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Resumo

O presente trabalho € um ensaio aue versa sobre as
vivéncias/experiéncias durante estdaio em docéncia. e
reconstréi a auisa de texto. reflexdes foriadas no didloao
com a literatura a partir de elementos da realidade
vivenciada na escola. Asbiramos construir uma leitura critica
sobre a Educacédo Fisica enauanto compbonente curricular
na escola de ensino fundamental. ampliando a anélise
discursiva a cateaoria avaliacdo da aprendizaacem. Partindo
das vivéncias/experiéncias. perscrutadas com ambparo de
estudo biblioarafico de viés critico. pretendemos. com este
ensaio. construir um discurso auestionador do modelo
dominante de educacéao viaente em nosso pais.

Palavras-chave

Educacdo Fisica. Estaaio Supervisionado. Cateaoria
Avaliacdo. Escola Fundamental.

1. Académico do curso de Educacéo Fisica da Universidade Federal de Uberlandia. E-mail: adroleta@amail.com.



Catedaorv learnina evaluation: alook at the stage in teaching

Arthur Damasceno Ribeiro de Oliveira Leite*

Abstract

This paper is an essav that discusses the experiences
durina internshio in teachina. and reconstructs the auise
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to build a critical readina of the Phvsical Education as a
curricular component in elementarv school. expandina
the discourse analvsis to evaluate the learnina cateaorv.
Drawina from the experiences. scrutinized with support of
biblioaraphical studv of the critical bias. we aim with this
text. build a speech auestionina the dominant model of
education prevailina in the countrv nowadavs.
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Introducao

Partindo das dindmicas tedrico/préticas
aue perpassaram as atividades desenvolvidas
na discinlina Estagio Supervisionado Il
componente curricular da area de formacao
pedagdeica do curso de eraduacio em
Educaciao Fisica (FAEFI) da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU). aspiro elaborar
uma reflexao. a guisa de texto. cuio mote seia
pensar a categoria avaliacao da aprendizagem
nas aulas de Educacio Fisica escolar. encetando
vivéncias-experiéncias com turmas de 8° ano
do nivel fundamental em uma escola da rede
estadual na cidade de Uberlandia-MG. ao longo
do 1° semestre letivo de 2010. Outrossim. com
o escono de fazer das vivéncias-experiéncias
do estagio em docéncia. um instrumento
para reflexao de minha formacao académica.
num processo dialético aue nao prescinde
do didloeo com meus pares. é aue prononho
a divuleacio deste texto. Bem assim. é num
esforco de desenvolver-me. de burilar-me. aue

pesauiso para constatar. constatando.
intervenho. intervindo educo e me educo.
Pesauiso para conhecer o aue ainda nao
conheco e comunicar ou anunciar a novidade
(FREIRE. 2001. p. 32).

Nessa linha. refletir o lavor aue se coloca
em marcha. tal aual trabalhador previdente
aue se mune de ferramentas adeauadas para
o empreito escolhido. retenho a certeza de
aue indubitdvel se torna a demanda bpelo
estudo de conceitos aue oportunizam a feitura

de ferramentas tedrico-nedagdeicas. aue sio
indispensaveis para o desenvolvimento de uma
consciéncia critica sobre a escola. a sociedade.
a Histéria. a nossa cultura. em dltima palavra. o
nosso mundo. Ferramentas tedricas aue. sendo
dialéticas em sua esséncia. ndo podem prescindir
do enfrentamento dial6gico. refinando-se.
Dasso a passo. no seio de espacos de construcio
de saber. O bprocesso aue engendrou as
vivéncias-experiéncias em Educacio Fisica
escolar. na discinlina Estdgio Supervisionado
Il. teve como palco as realidades sociais das
instituicoes de ensino Faculdade de Educacio
Fisica da UFU e de uma Escola Estadual
de Ensino Fundamental de Uberlandia aue
encontraram eco nas elaboracoes deste trabalho.

Responsavel pela discinlina  Estdegio
Supervisionado 1l. a professora Mestre em
Educacdo. Marina Antunes. conduzindo suas
dindmicas de aula por uma perspectiva histérico-
critica? da educacio. pronds aue trabalhdssemos
sobaégidedeumidedriocriticonaauelecontexto.

Em aula. os debates realizados nos
encontros semanais. enseiaram enriauecimento
das habilidades de refinamento do nosso
pensamento no aue tange a reflexdo da carreira
docente. Trabalhando com textos de viés
critico. como referenciais teéricos para pensar
a escola. rompemos com as aulas repetitivas
aue empregam discursos prontos e receitas
de aulas. caracteristicas de nosso sistema de
ensino tradicional®. dando voz aos agentes do
conhecimento. futuros docentes. Contudo.

2. Trata-se de uma abordaaem centrada mais no aspecto polémico do aue no asonecto anosioldaico. Nao se trata
de uma exposicdo exaustiva e sistematica. mas da indicacdo de caminhos para a critica do existente e para a
descoberta da verdade histérica. Emoreende-se ai uma apreciacao radical da pedaaoaia liberal burauesa sendo a
denlncia da Escola Nova anenas uma estratéaia visando a demarcar mais precisamente o dmbito da nedaaoaia
burauesa de inspiracéo liberal e 0 &mbito da pedaaoaia socialista de inspiracdo marxista (SAVIANI. 1997).

3. Para Saviani (1999) a Escola Tradicional é aauela cuio papel se assenta na difusdo dos conhecimentos
acumulados e sistematizados loaicamente pela humanidade ao lonao de sua histéria. sendo o mestre escola
o artifice dessa arande obra. A escola. portanto. se oraaniza como uma aaéncia centrada no orofessor. o aual
transmite . seaundo uma aradacdo loéaica. o acervo cultural aos alunos. A estes cabe assimilar o conhecimento

transmitido.
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sendo dialética a realidade. houve auem
discordasse da pedagogia adotada. Para estes
colegas. ndo havia sentido a oneracionalizacao
da reflexao acerca de aleo aue iuleam “coisa
pratica”. as aulas de Educacdo Fisica escolar.

Todavia. o fato enseiou em nossos
momentos de  construcio do  saber
onortunidades de relativizar o conhecimento.
de repnensarmos o modo como professores e
alunos conseguem trabalhar teorias e préticas
pedagdeicas em seus contextos sdcio-historico-
culturais. Em espaco de aula. o enfrentamento
ideolégico tornou claro aue. se auiséssemos
intervir na realidade. enauanto suieitos criticos.
deviamos nos instrumentar ndo apenas de
discursos. de proselitismo. mas de condutas
aue. por si. demonstrassem a importincia
da préaxis* educativa enauanto educadores/
alunos. nerante a negativa dos mais incrédulos.
Freire (2001) ressalta aue a reflexdo critica
sobre a prdtica. se torna uma exigéncia da
relacdo teoria/pratica sem a aual a teoria pode
ir virando “blablabld” e a préatica. ativismo.

Entrementes. dentre as atividades
desenvolvidas na disciplina. a confeccao de
relatério final de estdgio foi a proposta aue
alinhavou em formato texto. nossas atividades
tedrico/préticas. Estruturado em cabitulos.
demandava em secio pertinente. ensaio acerca
de aleuma categoria inerente a pratica docente
em Educacio Fisica escolar. com obricatoriedade
de amparo bibliografico. Naauela ocasiao. decidi
escrever sobre avaliacio da anrendizagem.
motivado por episédio vivenciado na escola.

tema aue hoie desenvolvo com mais esmero
neste trabalho no afa de compartilhar minhas
reflexdes e experiéncias. a partir da estrutura
dissertativa daauele texto. Retomando o
enisédio motivador da minha escolha pela
categoria avaliacio da aporendizagem. dou
voz ao testemunho aue desvela a realidade e
denuncia praticas pedagdeicas enviesadas™

Naauele periodo de estagio. nao raras
vezes. o Dprofessor. atualizava seus didrios
preenchendo-os despreocupadamente. as vezes
com auxilio dos préprios alunos. referendando
a burocracia escolar e legitimando seu poder de
dar a nota (conceito). Como sua conduta fosse a
mais pertinente e recomendada nao se detinha
diante dos nossos olhos aue. dissimuladamente
desatentos. registravam sua conduta.

Todavia. em solilbauio me perguntava:
Oual o critério avaliativo utilizado? Como ele
consegue determinar aue cicrano aorendeu
mais aue beltrano. aue por sua vez teve
um desenvolvimento melhor aue fulano. se
sua pratica pedagdegica era “rola a bola”®?
Debalde buscava respostas. pois era patente
aue esta etapa do exercicio da prética
docente. naauela escola. naauele contexto.
era mera ritualistica. porém sem a aual a
“missa” nao aconteceria. Deste episddio. me
pendurou no tranézio da idéia. plagiando
Machado de Assis. em seu livro “Memobrias
Péstumas de Bras Cubas” (2007). a conviccao
de escrever sobre o tema. aprofundando-o
aaui. dado o rigor da leviandade dos fatos.

4. Termo interpretado como sindnimo de libertacdo. Correspondente a um interesse politico-nedaadaico a
ser alcancado mediante o exercicio da critica (SAUL. 1986 anud MUNOZ PALAFOX. 2007. p. 107). Indo além.
na mesma pbaadina Mufoz Palafox cita Bakunin (1980) para afirmar aue o d&mbito dessa libertacdo situa-se no
desenvolvimento intearal e o pleno aozo de todas as faculdades coroorais. intelectuais e morais de cada pessoa.
Por conseauéncia. sdo todos 0os meios materiais necessarios a existéncia humana de cada um: é além do mais

a educacéo e a instrucéo.

5. O ensino da Educacéo Fisica tem sido o luaar da terra arrasada. do fazer descomprometido. do horario informal
do ioao e do esporte. Esta Educacao Fisica ensina muito bouco. Quando se conseaue ensinar alao. o faz de
forma seletiva. educando apenas para o aesto do esporte formal IMUNOZ PALAFOX. 2007. p. 24).

6. Professor “rola-bola” € uma expressao utilizada no universo escolar para descrever o professor de Educacao
Fisica aue nermite aue os alunos ioauem sem aualauer intervencao nedaadaica.
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A realidade da escola

Em certa ocasiao foi comentado em sala
de aula. pela orofessora orientadora aue a
realidade do ensino escolar de Educacao Fisica
em Uberlandia padecia de planeiamento. de
coeréncia auanto aos aportes pedagdgicos
utilizados nelos professores e ainda auséncia de
obietividade de acdes nor parte dos docentes.
Um desconhecimento das possibilidades. dos
alcances das aulas de Educacdo Fisica como
educacdo emancipatéria’.  Sonegacio de
contetidos pertinentes e aplicaveis as realidades
dos alunos. id aue as intencoes. se é aue
existiam por parte dos professores no sentido
de expandir o arcabouco cultural dos seus
imediatos. estas custavam a sair do nanel auando
nele se esbocavam a gcuisa de planeiamento.

Naescolaestadualemauestdovivenciamos
praticas educacionais vazias de significado. de
obietividade e princinalmente de compromisso

por parte do professor regente. As aulas nao
seguiam uma ldeica nrépria. l6gica do professor.
e as dinamicas de ensino se limitavam a “rolar
a bola”. a gerir espacos de aulas e materiais
esportivos®. Urge destacarmos aue no periodo
do estagio. a escola esteve sob as ingeréncias
do movimento grevista®. o aue contribuiu para
a alteracio do regime de funcionamento da
instituicao de ensino. Nao obstante a greve. aue
paralisou professores. superlotou os espacos
de aula de Educacao Fisica. se o planeiamento
de aulas do professor abordava um tema. as
aulas oropriamente ditas escapavam por outro.
foi o aue constatamos durante a observacao
das aulas em contraste com o planeiamento
anresentado pelo professor regente.

Em um contexto caracterizado bela
auséncia de planeiamento das acoes pedagdeicas
por parte do professor. Em uma realidade escolar
na aual o docente ndo manifestava nreocunacao
acerca do conteddo a ser ministrado. nao se

7. Termo interpretado como sindnimo de libertacdo. Correspondente a um interesse politico-nedaadaico a
ser alcancado mediante o exercicio da critica (SAUL. 1986 apud MUNOZ PALAFOX. 2007. p. 107). Indo além.
na mesma paaina Mufoz Palafox cita Bakunin (1980) para afirmar aue o ambito dessa libertacao situa-se no
desenvolvimento intearal e o bleno aozo de todas as faculdades corporais. intelectuais e morais de cada pessoa.
Por conseauéncia. sdo todos 0os meios materiais necessarios a existéncia humana de cada um: é além do mais
a educacao e a instrucéo.

8. Desses fatores um dos mais comuns esta “relacionado ao fato de aue os nrofessores de EF de maneira aeral.
tém dificuldades para ampliar e pedaaoaizar o universo das praticas corporais na escola. devido a influéncia aue
recebem da midia. enfatizando anenas o esporte de rendimento e seus valores ainda heaemoénicos” (VIEIRA.
2000 apud MUNOZ PALAFOX. 2007. . 79). Outros. lonae de considerar o espbaco académico universitario
monoliticamente (CASTELANI FILHO. 1988). atribuem parte dessa problematica a fatores. tais como a falta de
debate politico-filoséfico-nedaadaico em nossa area e de socializacao do conhecimento. ou pelo desenvolvimento
de um ambiauo nensamento plural aue se neaa a “macular” a ordem estabelecida. comprometida com a
manutencao do status auo (MUNOZ PALAFOX. 2007. n. 17 ) referindo-se & obra de Castelani Filho a partir da
década de 1980.

9. O movimento arevista. enauanto luta reivindicatoria. tentativa oraanizada de intervencao no real por parte dos
trabalhadores da educacédo publica. por muitas vezes era criticado nelos profissionais da instituicdo. enarossando
o coro das oninides incrédulas na possibilidade de transformacao do sistema de ensino publico no Brasil pela
acdo dos educadores. Ademais. o professor reaente utilizou a areve como &libi para sua conduta pedaadaica
“rola bola” em inUmeras ocasides. afirmando aue o sistema educacional brasileiro esta falido e aue os alunos
ndo tém compromisso com a escola. Ainda acerca da areve o brofessor reaente reiterava aue nao valia o esforco
apoiar o movimento arevista. pois 0 maximo aue a classe conseauiria nas neaociacdbes com o aoverno do
Estado seriam cortes salariais. renosicao de aulas nos periodos de férias e um simbodlico aumento na folha de
pagdamentos acompanhado de concessodes paliativas no aue tanae o plano de carreira docente. Afirmava sem
constranaimentos aue depois de 27 anos trabalhando no estado e no municibio id conhecia sobremaneira a
fraailidade dos movimentos sociais arevistas. e aue eles soé frutificavam auando contavam com aliados politicos
fortes. auase sempre em troca de favores de natureza eleitoreira.
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comprometia com o processo de ensino e nao se
responsabilizava pelo enriauecimento cultural
dos seus alunos. dificilmente encontrariamos
aleuma légica aue apontasse para a execucao
de um processo avaliativo. Haveria ali um
processo avaliativo da aprendizacem? O
aue testemunhamos se reduzia a rotina
burocratica da escola. o diario preenchido.

Posto isto. nao fica dificil imaginar o audo
contraditério se tornou para noés estagidrios.
a aolicacio dos pardmetros aue regem o
componente curricular. Educacido Fisica. na
escola de nivel fundamental. id aue facultam
ao profissional da area a opncido pelo descaso
por suas praticas pedagoeicas. Inferimos entao.
a partir de nossa vivéncia. aue a Educacao
Fisica na escola estd mesmo relecada ao
patamar de hordrio de lazer. do nada fazer em
virtude de um descompromisso politico por
parte de professores para com a comunidade
escolar. Se para ele. o professor. bastava
preencher seus didrios. de modo mecanico.
usurpando assim os direitos do povo com
sua demagogia. pnara nds restaram incertezas.

Esse fato nos fez pensar aue. para a
escola. para a Secretaria Municipal de Educacao
de Uberlandia. para a Secretaria Estadual de
Educacao. para o MEC. para a FAEFI/UFU™.
o processo de ensino-aprendizacem em
Educacao Fisica pouco tem importado deveras.
Estando os didrios corretamente organizados. a
burocracia em dia. o ano escolar documentado.
nada poderd o povo reclamar das escolas.

nem motivos para auerelas iudiciais existirdo.
Nesse movimento. a bravata se perpetua na
estrutura da escola e somos. entdo. lesados em
nossos direitos de cidadiaos aue cumnrem com
seus deveres civicos. sociais e encargos fiscais.

Da realidade vivenciada. procedemos
com a seguinte afirmativa: sem processo
de ensino-aprendizacem. sem contetidos
estruturados e planeiados sesundo uma
abordagem pedagdeica pertinente a realidade
da escola. sem aulas propriamente ditas.
certamente nao pode existir avaliacio da
anrendizagem. se a conduta pedagbeica do
professor regente se ateve somente a “nedagogia
rola-bola”". Preencher didrios de classe aue. de
modo simplista. informam a engessada e bocal
burocracia da escola sobre o fluxo de alunos
nas aulas é o aue tem restado ao professor
anologista da escola bancaria (FREIRE. 1985).

Por uma visao critica da Educacao Fisica
escolar

Diante de fatos aue nos fazem
desacorocoar. partimos da conviccio de aue
ha um patente distanciamento'? entre formacio
inicial e a realidade escolar. Os bprofessores
aue. normalmente. amparam suas praticas
pedagdeicas por uma tendéncia pedagdeica
influenciada pelas abordagens emnbirico-
analiticas de curriculo. e este se mostra. auase
sempre.fortemente atreladoao desenvolvimento

10. Ja aue a unidade forma orofissionais da Educacéo Fisica para atuar na escola desde 1971. A FAEFI foi criada
pela Lei Estadual n®. 4.257. de setembro de 1966 e autorizada a funcionar nelo Decreto n°.6.0563. de 1971.
11. Aoropriando-nos da metafora “professor rola bola” incorremos nesse neoloaismo também metaférico para

caracterizar a pratica nedaadaica do professor reaente.

12. O distanciamento existente entre formacdo académica e realidade escolar. aue se vincula a dicotomia
na relacéo teoria e pratica. tem como pano de fundo o trato com o conhecimento nos curriculos dos cursos
formadores de docentes. De um modo aeral. os saberes sao vistos como resultados da producao cientifica e
alheios a formacao dos professores. Nesse sentido. estes desenvolvem uma relacdo de exterioridade com os
saberes aue possuem e transmitem e tendem a desvalorizar a formacéo académica (formacao inicial). na medida
em aue. ao se depararem com a realidade escolar. encontram um universo inteiramente novo. no aual. sem uma
habilidade de problematizacdo e compreensido do contexto educativo. ndo é possivel a ablicacdo de teorias e
técnicas para a resolucdo de problemas enfrentados na pratica (BORGES. 1997 anud MUNOZ PALAFOX. 2007.

D. 776).
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de habilidades motoras. da antidao fisica e
da prética do esporte rendimento. seeundo
Munoz Palafox (2007). estes professores
tornam-se  alheios a praxis educativa.

E. uma vez incanazes de blaneiar.
significar suas praticas pedagdeicas dentro de um
arcabouco tedrico aue seia pertinente e aue dé
conta dos conflitos presentes na escola. mesmo
aue minimamente. se escondem por detrds de
mascaras ideoldgicas. como da pedagogia “rola
bola”. E o aue dizer da consciéncia critica destes
profissionais? Certamente. desconhecem aue a
Educacao Fisica. seeundo a nercepncao historico-
critica. possa ser a “drea de conhecimento
responsavel pelo estudo acerca dos aspectos
socio-antronolégicos do movimento humano”
(CASTELLANI FILHO. 1988. n. 220.

E. alheios ao comprometimento com
uma educacido da aual nao se subtrai a funcao
social. pouco refletiram auanto ao obieto de
estudos da sua area de trabalho. Bracht (2003
aoud COLETIVO DE AUTORES. 2009. p. 5).
analisando diferentes concencoes do obieto da
Educacao Fisica. afirma aue sua especificidade
deverd relacionar-se. de forma direta. com
sua funcdo social. nos remetendo as préticas
corporais aue passam a ser entendidas como
formas de comunicacido aue constroem cultura
e sao influenciadas por ela. Talvez se esses
professores de Educacido Fisica estudassem
o conceito de Consciéncia Corporal:

Consciéncia corporal do homem é a sua
compreensao a respeito dos sienos tatuados
em seu corpo pelos aspectos socioculturais
de momentos histéricos determinados. E
fazé-lo sabendo aue seu corno semore estara
expressando o discurso hegsemoénico de uma
énoca e aue a compreensao do sienificado
desse discurso. é condicao para aue ele possa
vir a particinar da construcao do seu temoo.
da elaboracido dos sienos a serem gravados
em seu corno (CASTELLANI FILHO. 1988. n.

221).

Ou se refletissem a respeito da
categoria “Cultura Corporal de Movimento”.
cunhada pelo Coletivo de  Autores:

Na perspectiva da reflexao sobre a cultura
corporal. a dinAmica curricular. no Ambito
da Educacao Fisica. tem caracteristicas bem
diferenciadas das da tendéncia anterior.
Busca desenvolver uma reflexao nedagdeica
sobre o acervo de formas de representacao
do mundo aue o homem tem produzido
no decorrer da historia. exteriorizadas pela
expressao corporal: iogos. dancas. lutas.
exercicios ginasticos. esporte. malabarismo.
contorcionismo. mimica e outros. aue
podem ser identificados como formas de
representacao simbolica de realidades vividas
pelo  homem. historicamente criadas e
culturalmente desenvolvidas (COLETIVO DE
AUTORES. 2009. n. 38).

Teriam condicdes. talvez. de revolucionar
sua pedagogia “rola bola”. se dedicassem
aleum tempo ao estudo e a reflexdo critica
de suas realidades. Deixariam de lancar
andtemas sobre a importancia em se pensar
a pratica docente se refletissem acerca da
sua condicdo de explorados e oprimidos pelo
modo de producio cabitalista. Ndo mais lhes
faltaria pelo menos motivacao ideolégica para
refletir suas praticas. auicid. culminando. com
a transformacdo da sua consciéncia ingénua
em consciéncia critica™. enauanto educadores
permanentemente em formacio movidos
por sua curiosidade de apreender o real e
transforméa-lo. Por outro lado. entendemos aue
nao basta saber teoria para intervir na realidade.
é preciso ter investido em si. no ato. a vontade
politica da mudanca. por isso préxis educativa
aue nasce do entendimento da realidade vivida
esta é a utopnia aue ideamos e aue se expressa
na necessidade do entendimento. por parte
do educador critico. da seguinte premissa:

A natureza humana nao é dada ao homem

13. "O de aue se precisa € possibilitar. aue. voltando-se sobre si mesma. nor meio da reflexdo sobre a pratica. a
curiosidade inaénua. percebendo-se como tal. se va tornando critica” (FREIRE. 2001. o. 43).
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mas é por ele produzida sobre a base da
natureza  bio-fisica.  Conseauentemente.
o trabalho educativo é o ato de produzir.
direta e intencionalmente. em cada individuo
sineular. a humanidade aue é produzida
histérica e coletivamente pelo coniunto dos
homens (SAVIANI. 1999. p.11).

Em outras palavras. o profissional da
Educaciao Fisica. aue pretende trabalhar
na escola em prol do coletivo. deve estar
conscio de aue. enauanto educador. suas
praticas estao nermeadas de ideologias e aue
as atividades humanas nas instituicoes de
ensino sao fendmenos determinados e nao
determinantes da sociedade aue. por sua vez.
é produto do modo de producio econdmico
hegemodnico. o modo de producio capitalista
aue condiciona. por isso. a formatacio da
sociedade e das relacoes sociais em uma luta
de classes aue se cristaliza no motor da Histéria
de nossa civilizacado (MARX: ENGELS. 1974).

Nessa linha. as praticas corporais aue
sdo gestadas nas aulas de Educacdo Fisica
sdo amplamente determinadas pela cultura
corporal produzida histérica e coletivamente
pelo coniunto dos homens em sociedade e
aue tem a ver com o modo de producio das
condicoes de existéncia dominante. Indo um
pouco além. é necessario aue se diga aue
todo ato educacional é um ato politico. e aue
0 ato pedagdeico deve trazer em seu boio um
proieto de mundo. de sociedade. de povo.
aue aspiramos concretizar. id aue é por meio
das dindmicas de ensino-aprendizagem. na
relacio professor-aluno aue noderemos edificar
nos suieitos do conhecimento a esperanca da
transformacao do nosso mundo. em um luear
mais iusto. mais pacifico e mais digno de se viver.

Freire (2001) nos ensina aue para
educar faz-se mister termos a conviccao
de aue a mudanca é nossivel: exorta-nos

auanto ao entendimento de aue o mundo
nao é. mas estd sendo. e aue o futuro nao é
inexoravel. Niao somos somente obietos da
Histéria. mas seus suieitos igualmente. dai a

necessidade da clareza auanto a compreensido
das dindmicas do processo histérico. aue node
ser anreendido e modificado auando lidamos
com o futuro ndo como definitivo e estatico.
mas como nossibilidade e/ou incerteza passivel
de ser influenciada. Por isso. o educador nos
fala da esperanca como conviccao de aue
mudar a realidade é possivel e aue viver ndo
é simplesmente aceitar um destino id tracado.

Destarte. mudar as praticas pedagdgicas
em Educacio Fisica escolar é possivel. hd aue se
ter vontade politica. para lutar por uma demanda
altruista e em favor do préximo. Ha aue se
ter uma consciéncia critica do mundo e saber
aue. para libertar-se da condicio de oprimido
(FREIRE. 1985). de explorado. hd aue se libertar
o opressor aue habita dentro de nés e essa
abolicao tem como primeiro passo a educacao
dos suieitos agentes sociais. senhores e senhoras

de suas préorias histérias de vida e destinos.

A categoria avaliacio da anrendizagem

Partindo da realidade da escola. como
abordar a categoria avaliacio da aprendizagem
na esfera de uma pedagogia histérico-critica?
Como dissertar a respeito dos processos
avaliativos em um ambiente educacional
contaminado pela ideologia do professor “rola
bola” em uma bperspectiva emancipatéria?
Buscando respostas para essas auestoes. fomos
levados. maisumavez. adialogarcomaliteratura:

A avaliacao da apbrendizagcem se mostra
como uma das opraticas escolares aue
tendencialmente vém expressando posicoes
politicas e axiolégicas correspondentes a um
proieto de reproducao cultural e econémica
das relacdes de classe da nossa sociedade
(SOUZA 1995 apud SILVA. 1999. p. 5).

O trecho acima concorda com a
realidade da escola em aue realizamos o estigio
em docéncia. onde as praticas pedagbeicas.
como a de avaliacio da aprendizagem. foram
legitimadas pelos profissionais da Educacido
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Fisica na perspectiva de um modelo de
educacao aue reproduz as demandas de uma
sociedade aue ¢é estratificada. dividida em
classes. E se no cotidiano da escola a pedagogia
adotada. a ideologia propalada é a do
dominador. do patrdo. a avaliacdo das préaticas
pedagdeicas propostas ndo noderiam escapar
por outro viés. Nesse contexto. outro aspecto
produto da luta de classes se apresenta e diz
respeito ao rebaixamento da Educacdo Fisica
perante os demais componentes curriculares
da escola fundamental. com a conivéncia dos
profissionais da drea em aceitar sua posicdo
peremptoriamente depreciada. indiferentes.
em sua maioria. a politica educacional.
laborando para o proieto de mundo da classe
dominante. aue enxerga a Educacdo Fisica
como um camno de adestramento motor.
um tanto desnecessario. para a formacido
e aualificacio da mao de obra operdria.

Falamos de uma realidade aue se perfaz
na auséncia de consciéncia histérico-politica
por parte dos docentes aue. carregando o germe
do oprimido e ndo sabendo como intervir na
realidade em favor do coletivo. auedam-se.
incanazesde se libertar do opressor aue enraizam
em si. enauanto ideologia e alienacao (FREIRE.
1985). Deste modo. acabam por reproduzir.
enauanto praticas pedagdgicas. nos espacos
de aula o proieto de sociedade capitalista.
explorador do homem pelo homem. Pois. se as
aulas de Educacao Fisica ndo preparam o aluno
para o vestibular. portanto para o mercado de
trabalho. para aue valoriza-las diante de tantos
conhecimentos aue devem ser preferidos em
virtude dessa l6gica de mercado? Este é um
auestionamento aue s6 podera ser respondido
por individuos aue criticamente instruidos sio
capazes de elaborar l6¢gica prépria e demonstra-
la perante a comunidade escolar. através de seus
planeiamentos de aulas aue contrariem a apatia
darealidade opressoraaue auerbaniradisciplina
Educacdo Fisica dos curriculos escolares.

Pela observacao em estaeio identificamos
profissionais da Educacio Fisica aue na escola
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nao conseguem estabelecer e gerir seu espaco
politico/pedagdgico para além do curriculo
secularizado. tornando-se incanazes de delimitar
e enobrecer sua importdncia no DProcesso
educativo. tornando-se apenas repetidores das
|6gicas educacionais renrodutoras de contetidos.

Incorremos. desta forma. em um tino de acao
orescritivo-tecnicista. muito narecida com as
praticas médicas e as teranéuticas formais.
Isto sienifica dizer aue. como produto desta
cientifico
medicalizando o ato pedagdgico uma vez

|6gica racionalista terminamos

aue seu obietivo final é aiustar o contetddo
e as metodologias de ensino nara diminuir o
“déficit” encontrado. nartindo da ideia de aue
existe um padrao normal de conhecimento
a ser adauirido pelos alunos (MUNOZ
PALAFOX: TERRA. 1998. n. 3).

Ouando na escola. os professores se
pautam pela pedagogia “rola bola”. deixando
os alunos se divertirem com o material
esportivo e reproduzindo a légica usurnadora
do modelo dominante de sociedade. dona dos
meios de producao. aue idealizou uma escola
aue aliena a possibilidade de acao\reflexao\
acao dos individuos aue. sendo doutrinados a
venderem sua forca de trabalho. sdo explorados
ao longo de sua existéncia sem se dar conta
disso. Esses profissionais corroboram uma légica
mecanicista. técnico-cientifica e racionalista.
ao abordar em suas préticas pedagdeicas.
condutas aue privilegiam o gesto em sua
mecanica. fazendo dos alunos tabulas rasas
aue devem ser preenchidas com um padrao de
conhecimento aue se assenta orincipalmente
em uma esnécie de crenca tecnicista. “aue
se sustenta numa leitura cientifica de carater
funcionalista” (MUNOZ PALAFOX: TERRA.
1998. n. 4). Os alunos tém aulas aue ou
primam pela mecanica gestual. aue se baseia
no refinamento da pratica esportiva desprovida
de reflexao. ou sdo ensinados a se adeauar
simplesmente aos comandos da batuta do mestre
educador investido do poder de obressdo.
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No aue diz respeito a Educacdo Fisica.
nodemos afirmar aue a pratica dos professores
esteve freauentemente licada a educacao e a
avaliacao tradicional. por meio da reproducao
dos modelos de ensino vinculados ao
desenvolvimento da antidao fisica e das
habilidades desportivas. aue se restringiam a
comparar. classificar e selecionar o aluno com
base no desempenho motor ou nas medidas
biométricas dos alunos (MUNOZ PALAFOX:
TERRA. 1998. p.3).

Falamos. entao. de prdticas profissionais
aue. se aiustando aos padrdes tecnicistas.
funcionalistas e. sobretudo. ideol6gico-
mercadoldgicos da sociedade cabitalista.
inserem o aluno em um contexto aue ndo
valoriza a histéria de vida do suieito. aue
nao valoriza a troca de saberes. mas aue
simplesmente  prima pela imposicio do
conhecimento. pela acio motora desprovida
de reflexdo. Isso. auando nao acontece. como
vivenciado em nossa experiéncia de estagio.
na aual o professor. desistindo da profissao.
mas nao do saldrio. apenas “rolava a bola”.
adotando uma conduta egoista. deixando
de lado o compromisso com a comunidade
escolar. corroborando o sistema de exploracao
e espoliacao do proximo. numa conduta aue
nao conhece o altruismo. mas aue retém em
seu intimo o germe da exploracdo do capitalista.
do obressor sobre o onrimido (FREIRE. 1985).

Contudo. nosso obietivo aaui é mostrar
também aue. embora precéria. a realidade
pode ser transformada. pois hd esperanca
e o futuro ndo é inexordvel. Nessa linha.
é importante nos responsabilizarmos pela
busca de possibilidades de promover um
rompimento com as praticas enviesadas na
Educacao Fisica escolar. Para tanto. elecemos
a categoria avaliacio como bussola de nossas

intervencoes na escola no neriodo da regéncia.

A avaliacao educativa passa a ser. nesse
contexto. parte de um processo de interacao
social e de construcio do conhecimento
aue valoriza. dentre outros aspectos. o fato
de aue o erro faz parte do processo de
anrendizagsem e da aauisicio de novos niveis
de conhecimento. de habilidade e de atitude
frente ao mundo (MUNOZ PALAFOX: TERRA.
1998. n. 4).

A avaliacdo de nossas acoes pedagdeicas
na regéncia serviu. portanto. como crivo
para trabalharmos com o blaneiamento das
aulas no sentido de adeaua-lo as demandas
da realidade dos alunos. entretanto nao
conseguimos fugir ao tema “esporte” em
nossas  intervencoes  naauele  contexto.

Na escola estadual. partindo da
observacao. e avaliando o nivel de compreensao
dos alunos relativo as modalidades esportivas
Futsal e Volei. Analisando o traaueio™
desses alunos na execucio dos gestos
esportivos. investicando suas l6gicas de iogo e
considerando a realidade da escola em ereve.
além de considerarmos a necessidade de
valorizacao da prética coletiva como estratégia
para desenvolver a regéncia. elaboramos
dois planeiamentos’™ para a intervencao
pedagdeica. um para cada modalidade.
permitindo aos alunos a livre escolha dentre
as modalidades mais difundidas na escola.

Nas etapas de elaboracio e revisdo. o
planeiamento. enauanto Dprocesso. contou
com a colaboracao da professora orientadora.
E. no desenvolvimento do aue foi planeiado.
necessitamos da sensibilidade aue. em aleuns
momentos. nos permitiu rever. auestionar e
modificar. reconsiderando o aue fora planeiado

14. Vale ressaltar aue nossos recursos para avaliacdo da motricidade dos alunos esteve sempre limitada pela

variavel tempo de aula.

15. Pecamos nesse ensaio por excesso e falta ao mesmo tembo. id aue pelo excesso de consideracoes tedricas
tivemos aue suprimir os planos de aula nara o periodo de intervencao durante o Estaaio Supervisionado Il. Espero
aue essa falta ndo se converta em descrédito nara com a realidade aue trazemos descrita e desdobrada em

analises nesse trabalho.
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e o aue pretendiamos alcancar nos processos
de ensino-aprendizagem. Sempre de par
com avaliacio da aprendizagem dos alunos.
a avaliacio do planeiamento e de nossas
condutas pedagdegicas reauisitou  esforcos
periddicos de reflexdo. com o escono de
encontrar sentido politico para nossas decisoes.
Estivemos a todo instante no limite entre o
idealizado e o praticado e somente auando
nos voltamos para a realidade da escola.
valorando o0s seus contextos sobremaneira.
é aue conseguimos relativizar a categoria
avaliacdo da aprendizagem. aue desbordando o
conceito se tornou uma ferramenta importante
para nortear o processo de aue particinavamos.

Percebemos aue avaliar aleo ou aleuém
é uma pratica aue reflete as capacidades dos
suieitos em se valer dessa etana do processo
de ensino para diagnosticar a coeréncia das
acoes desenvolvidas e reformular. seeundo
|6gica dialética. as dinAmicas em processo. A
avaliacdo. como um processo integrado. tem
funcoes de diagndstico. retroalimentacao.
prognodstico e/ou indicacdo de evolucao dos
suieitos e do sistema de trabalho adotado
(MUNOZ PALAFOX: TERRA. 1998).

Destarte. em nossa regéncia. a
avaliacio serviu para relativizarmos nossas
praticas pedagdeicas. enxergando. nos erros.
possibilidades de crescimento e oportunidades
de posicionamento critico frente ao mundo.
responsabilizando-nospelastomadasdedecisoes.
Muitas vezes nosso planeiamento teve aue ser
mudado. e entendemos aue a mudanca foi um
desdobramento dos eauivocos do pensamento
unilateral aue ndo abordava convenientemente
a realidade da escola ao planeiarmos nossas
acoes. Nessa linha. o ato de avaliar passou
a ter um sentido na pratica. a medida aue os
nossos interlocutores. a seu modo. passaram
a se posicionar e a contribuir. aula a aula. no
processo vivenciado: reconstruindo a pratica. os
conteddos e o planeiamento. culminando em
uma dindmica de avaliacio continuada aue.
mesmo desburocratizada. funcionou. poraue
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tinhamos construido uma proposta para aauela
realidade escolar. um planeiamento de nossas
acoes pedagdgicas. ainda aue sua execucao
estivesse suieita as varidveis de uma realidade
escolar permeada pela ideologia dominante
da  educacao bancaria. reprodutivista.
tecnicista e opressora (FREIRE.  1985).

Ainda remetendo a nossa experiéncia na
regéncia. nao nodemos deixar de registrar a
dificuldade na implementacdo de uma proposta
educacional critica. auica progressista. dado as
nossas limitacbes e ao contexto sociopolitico
da escola. Todavia. na literatura nos deparamos
com relatos de professores de Educacio Fisica
escolar aue também encontraram grandes
obstaculos para  consegcuir implementar
pronostas de ensino emancipatorias.

Em 1988 ia tinha tido contato com a Pedagogia
Progressista e acredito aue foi iustamente
essa visao aue me aiudou a ser anrovada no
concurso da Eseba/UFU. Apesar de conseguir
fazer uma aula mais particinativa. com espacos
de discussdao com os alunos. havia resisténcia
de sua parte poraue isso tomava temoo de iogo
na aula. Nao consegcuia avancar nara além da
reflexao com eles. Percebia aue. na hora de
pronor um anrofundamento. nao conseguia
dar seauéncia com outras atividades. novas
praticas ou novas metodologias. Parecia ter
dificuldade para saber como fazer isso na
pratica. anesar de achar aue eu compreendia
bem o discurso teérico I[...1 Em sintese. o
discurso critico-sunerador nao conseguia
mostrar-me como dar os passos seguintes
para sair dessa superficialidade. Assim. eu
me perguntava. criticar... criticar eu dou
conta. agora. como superar essa pratica aue
era criticada com meus alunos e com meus
préorios pares? (MUNOZ PALAFOX. 2007. b.
14).

Em nossas tentativas de intervencido
pedagbeica na regéncia. em poucos momentos
tivemos a chance de alarear discussdes e explorar
filosoficamente o aue propdnhamos realizar
com os alunos. diante disso. foram proteladas.
para o trabalho em sala de aula na FAEFI/UFU
e para o trabalho reflexivo a guisa de exercicio



textual. as reflexdes acerca da situacio de
nossas escolas e camnos de atuacio nedagdeica.
Entretanto. temos claro aue aulas criticas sdo
produtos diretos da preparacio do professor.
do modo como consegue conduzir suas praticas
pedagbeicas por um idedrio emancipador dos
suieitos e aue ndo devem se limitar a pronosicao
de extenuantes reflexdes tedricas. muitas vezes.
ainda distantes do cotidiano dos alunos na escola.

Passamos a entender. entdo. aue. para
nos formarmos educadores criticos aue nrimam
por uma praxis educativa. ndo importam tanto
as condicdes do trabalho pedagbeico. uma
vez aue. mesmo auando adversas. devemos
trabalhar com o paradiegma da incerteza e da
esperanca (FREIRE. 2001). Outrossim. tendo
condicoes de lutar pela libertacio do obressor
aue habita dentro de nés. via transformacao
da nossa consciéncia ingénua em consciéncia
critica. devemos nos anoiar na esperanca de
aue transformar o real é possivel. id aue o futuro
é npermeado pela incerteza. E. se o porvir nao
é inexoravelmente dado. podemos modifica-
lo. no minimo. em aleuma de suas variaveis.

E imorescindivel. portanto. incentivar
aue autoavaliacio seia praticada nelos alunos
e professores. aue devem pensar iuntos sobre
o aue se prondem a fazer nos espacos de
aula. Em uma Pedagogia Progressista. este tino
de préatica avaliativa promove a formacdo de
uma autoimagem positiva. além de auxiliar o
desenvolvimento da habilidade para realizar
a autocritica. aspectos aue sdao condicoes
necessarias para a formacdo da autonomia do
suieito (FREIRE. 2001). Se o agente é canaz de
desenvolver logica prooria. reflete o processo
em aue esta envolvido. consegue utilizar suas
capacidades para avaliar suas acoes. passa a
se perceber no mundo como aleuém capaz
de intervir na realidade e mudar o real dado.

A autoavaliacao pode ser utilizada bpara
identificar e analisar aspectos afetivos e
cognitivos presentes No Drocesso ensino-
aprendizagem aue. se num primeiro momento
se anresenta de forma “desoreanizada”. nela

experiéncia e pela auto-reflexao podem passar
a adauirir sentido e sienificado criticos nara
o aluno e para o préorio coletivo (MUNOZ
PALAFOX: TERRA. 1998. n.6).

Entretanto. como os suieitos envolvidos
nos processos de ensino-anrendizagsem se
organizariam para agir. para anrender a pensar.
se nao se sabem potenciais forcas de acao
transformadora. canazes de refletir suas condutas
e praticas dentro e fora da escola? Assim.
promoveraautoavaliacido éenseiaronortunidade
para o autoconhecimento. é aprender a ensinar
a pensar. é se responsabilizar pelo o aue se faz.
E essa premissa implica na consciéncia de aue
ninguém muda o mundo sozinho. Em primeiro
momento tomamos consciéncia de nossas
capacidades. para aue. num seeundo momento.
particinpemos como elo em uma corrente aue
se reconhece capnaz de transformar a realidade.

H& aue se fazer a avaliacdo do individuo
pelo préprio individuo. seiam eles professores
ou alunos. Mas para intervir na escola. com o
escono de construir/reconstruir nas dindmicas
de ensino/abnrendizagcem o saber. de modo
horizontal e porisso legitimo. a partir da realidade
aue educadores/educandos compartilham na
instituicio. urge pensar o processo educacional
também numa perspectiva coletiva.
considerando 0s contextos socio-histérico-
culturais dos agentes. Na literatura. encontramos
sob o nome de avaliacio de processo. esse
imperativo da pratica docente aue é critica.

A prética da avaliacao de processo também é
utilizada para aue professor e alunos levantem
criticamente auais os aspectos bpositivos e
negativos encontrados durante o bprocesso
(...). para aue. a partir dai. facam sugestoes
ou propostas a fim de superar ou melhorar
aauilo aue foi realizado (MUNOZ PALAFOX:
TERRA. 1998. p.9).

Portanto. uma pratica docente critica é
aauela aue constrdi/reconstr6i uma Educacao
Fisica aue ndo se furta de sua funcao social.
Inevitavelmente. opnde visdes de mundo.
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contesta ideologias. na luta contra a escola
bancaria. Temos. por isso. aue defender uma
educacao capaz de formar suieitos autbnomos.
imbuidos da vontade de construir uma pronosta
de sociedade diferente da atual. Para tanto.
importa aue consideremos a necessidade de
pensar as nossas bpraticas docentes. nossas
condutas discentes. com escopo de refletir
acerca do mundo aue ansiamos construir a
partir das nossas acoes. Isso tem a ver com o
proieto de mundo aue ideamos e ele ganha
forma no conceito de proieto historico:

Um proieto histérico enuncia o tibo de
sociedade ou organizacao social na aual
nretendemos transformar a atual sociedade
e dos meios aue deverao ser colocados em
pratica para a sua consecucao. Implica uma

cosmovisao. é concreto e estd amarrado as
condicoes existentes e. a partir delas. postula
fins e meios... A discussao dos proietos
histéricos subiacentes as posicoes progressistas
na area educacional é necessdria para aue se
entenda melhor a aparente identidade do
discurso transformador (FREITAS. 1987 apud
SILVA. 1999. p. 9).

Sendo a educacao um exercicio politico.
ela ndo pode prescindir da clareza de intencao
por parte dos educadores. Princinalmente no
aue se refere ao tino de povo. de mundo. de
sociedade. aue aueremos edificar. e isso esta
diretamente licado ao proieto histérico em aue
acreditamos. Ouando nos posicionamos. tendo
em nosso encargo a responsabilidade de educar
e de nos educar. devemos colocar em acao nossa
intencionalidade. como tomada consciente de
decisdes. aue implicam numa tentativa radical
de transformacio do mundo (FREIRE. 2001).
Temos obricacido de sermos coerentes com
nossas conviccoes. exercitar filosoficamente
e empiricamente nossas posicoes politicas. de
repddio ou anuéncia para com a realidade.

Estar ciente da Historia enauanto um
processo calcado na luta de classes. cuio devir
engendra os interesses tanto da classe dos
trabalhadores auanto da classe detentora dos

Rev. Ed. Pooular. Uberlandia.v. 11.n. 1. p. 77-90. ian./iun. 2012

meios de producao exige de nds uma inadiavel
tomada de decisdao: Por aué? Para aué? Em
favor de auem orientamos nossas acoes e
tomadas de decisdes? Melhor estarmos atentos.
pois o mundo s6 muda se nés mudarmos o
mundo. Se na escola nés. discentes e futuros
docentes. nos deparamos com a realidade
causticante. opressora e aniauiladora descrita
na literatura critica. ndo devemos nos abater.
mas encontrar na contradicio forca para
elaborar nossas compreensdes da realidade
e ter condicoes de intervir na humanidade
em prol de um proieto historico de mundo
aue acreditamos ser o melhor para o coletivo.

Avancando na literatura universal até
Antoine de Saint Exupérv (1992) me aproorio
de uma fala sua. eternizada no Peaueno
Principe: “Tu te tornas eternamente responsavel
por aauilo aue cativas”. Entdo. vamos cativar
acoes aue transformem o mundo humano
em um mundo mais democratico. eaudnime.
iusto e pacifico. Oue o bem do préximo seia
o bem coletivo. e assim transformaremos um
mundo de desamparados. de desterrados.
de deserdados e esfarramados em um
mundo de individuos libertos da opressio.

Consideracoes Finais

Neste ensaio. portanto. partimos da
realidade “nua e crua”. para a esfera do
pensamento. e da ampolidao do devaneio

filosofico para a construcio de uma tentativa
de interpretar e intervir na realidade de
modo reflexivo. Se deseidvamos tratar
somente da categoria avaliacdo. esses anseios
foram superados pela necessidade de se
considerar a avaliacio ndo por si. mas como
desdobramento de uma pratica docente aue
se desenrola no tempo e no espaco. sendo
historicamente construida e culturalmente
desenvolvida no seio de nossa sociedade.

Nesse contexto. fez-se necessdrio aue
refletissemos acerca do modelo educacional
vigente. enfatizando a urgéncia da formacio



continuada para os educadores da rede aue possibilitem condicoes de intervencdo na
pablica de ensino. no intuito de se poder realidade a partir de suas oraticas docentes.
desenvolver a canacidade de estudo sistematico Além do aue. promovida a consciéncia
e comprometido das auestdes histéricas. ingénua a condicao de consciéncia critica. a
politicas e sociais dos seus campos de trabalhos  transformacao do saber e do fazer pedagéeicos
pedagdeicos. adauirindoferramentasideolégicas  em praxis educativa desborda a utopia.
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