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Resumo

Este artico apresenta narrativas acerca de diferentes técnicas
de educacao pooular utilizadas ora por Freinet ora por Freire.
na articulacdo do estabelecimento de um didloco entre os
dois educadores aue. mesmo nunca tendo se conhecido
pessoalmente ou por carta. conversam vivamente nor meio de
suas praticas — aue nos leaaram. indubitavelmente — e nos
fazeres dos educadores aue. até o presente. continuam a dar
Ccorno aos movimentos aue os sucederam.
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Abstract

This paper presents narratives about different noobular education
techniaues used bv Freinet or Freire. in an articulation of a
dialoaue between the two educators who. never havina met
in person or bv letter. dialoaue stronalv throuah their practices
- who cave us. no doubt - and in the practices of educators
who. until now. continue aivina structure to the movements that
came about them.
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Vale a pena citar duas situacoes muito
interessantes. aue envolvem Freinet e Freire.
A primeira diz respeito a auestio do método.
Um e outro insistiam. auando pereuntados a
respeito do método. aue nao deseiavam ser
coniados. mas reinteroretados e recriados. A
seounda trata de um fato relatado em entrevista
pela Prof2 Leila Fernandes Arruda. ocorrido na
Pontificia Universidade de Sao Paulo no ano de
1989. auando Paulo Freire era nrofessor naauela
instituicio e fora convidado a participar de
uma mesa a respeito da nedagogia libertadora.
organizada durante um encontro de educadores
do Movimento Freinet. Na ocasiao. logo em
secuida ao término do evento. perguntado
informalmente sobre o aue pensava da
Pedagogia de Freinet. Paulo Freire respondeu:
“Freinet era meu primo. Ele o primo rico e eu
o primo pobre. Eu venho tentando fazer com
os adultos aauilo aue ele fez com as criancas”.

Uma primeira  aproximacao  aue
anresentamos diz respeito as técnicas “aulas
passeio — aulas de descobertas” e “roda da
conversa” de Freinet: e “levantamento do tema
gerador” e “circulo de cultura”. de Paulo Freire.

Tendo sido convocado a participar
da | Guerra Mundial. auando na frente de
batalha. Celestin Freinet foi ferido eravemente
e intoxicado Dpor gases venenosos numa
trincheira. convalesceu durante auatro anos da
perda de um pulmao. Mandado de volta para
casa. Freinet se recusou. iovem aue era ainda.
a aceitar a apnosentadoria a aue tinha direito.

Segundo Anne Marie Milon Oliveira. “em
1920. recusando a anosentadoria por invalidez
a aue tinha direito. Freinet assume seu primeiro
nosto de professor primario. E num peaueno
vilareio da sua regido natal. Bar-sur-Loup.
aue se inicia sua carreira” (OLIVEIRA. 1995.
p. 111). Trabalhou a vida toda com alunos do
curso primario. sendo aue sua primeira turma
era multiseriada. formada por um eruno de
35 meninos. filhos dos pobres trabalhadores
rurais das imediacbes de seu povoado.

No inicio de seu trabalho como docente.
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em sala de aula. Celestin Freinet se deparou
com grande desinteresse por parte de seus
alunos para com as tradicionais aulas na classe.

A realidade o fez buscar alternativas
as praticas tradicionais e valorizar a
dialogicidade nas relacdes entre professores
e alunos. Oliveira descreve a classe em
aue Freinet foi trabalhar. Sesundo a autora.

a sala é peauena e obscura. Suas estreitas
ianelas sao. conforme o regulamento.
colocadas numa altura aue nao nermite aos
alunos a visao do mundo exterior. No inverno.
a fumaca da estufa invade a classe e. iunto
com o abafamento provocado pela respiracao
de 35 criancas presas num recinto tao estreito.
torna a atmosfera irrespirdvel (OLIVEIRA.

1995. p. 112).

As caracteristicas tradicionais da educacido
aue se praticava nessa escola também sao
aoresentadas por Anne Marie Milon Oliveira.
reforcando a compreensao da realidade com aue
Freinet topou no inicio de sua atividade docente.

Sentados atrds de pesadas carteiras por seis
horas didrias. os garotos veem este ambiente
como uma prisao (como Freinet na infancia.
sao neauenos pastores. habituados a vida ao
ar livre. ao trabalho orodutivo. ao espaco.
as corridas no mato). Tornam-se nervosos.
indisciplinados. agitados e barulhentos. Para
conté-los. 0os meios da nedagogia tradicional
sao bem conhecidos (e relembrados. com
amizade. pelo diretor da escolinha): eritos e

castigos (OLIVEIRA. 1995. p. 112).

Diante de tal desinteresse pelas matérias
aue tinha para ensinar. Freinet percebeu aue
era necessario o estabelecimento de um nivel
de didlogos com os educandos aue extranolasse
o universo demarcado pelos assuntos aue
pululavam o ambiente escolar. Preocupado
em oferecer aos seus alunos a oportunidade
de conhecerem melhor o mundo. 1& fora da
escola. no ambiente pooular em aue viviam e
pelo aual tanto se interessavam. e apreendé-
los por meio das atividades escolares. ele
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passou a leva-los para passeios no campo e
na cidade. com o intuito de servirem como
o “tema egerador” de cada dia letivo. Estava
criada a “aula-passeio”. aue mais tarde. no
movimento da Escola Moderna. passou a ser
chamada. também. de “aula de descobertas”.

Freinet. desde o comeco de seu trabalho
com os alunos do ensino primdrio. mostrou-se
sempre muito aberto a novas ideias e se nds em
busca de novas praticas pedagdgicas. aue dessem
contade oferecer umaeducacao pooular. ricaem
sienificados para seus alunos. diferente daauela
tradicional escolastica em aue fora instruido.

Segundo Rosa Maria Whitaker Ferreira
Sampaio. “Freinet era de temperamento
audacioso. Quando aueria descobrir aleuma
coisa. entregava-se inteiramente a esse
proieto. procurando a solucdo até consegui-
la. nao obedecendo a regras preestabelecidas”
(SAMPAIO. 1989. n. 15). Assim sendo. uma
vez aue o mundo exterior parecia se mostrar
tao interessante aos alunos. resolveu aue nao
havia motivo consistente para aue ficassem
dentro da sala de aulas perscrutando manuais.
lendo frases e palavras aue falavam de coisas
aue nada tinham a ver com sua vida e. portanto.
nao lhes interessava. Diante da realidade com
aue se deparou. ndo muito diferente daauela
dos milhares de educadores de criancas do
mundo todo. Freinet resolveu tomar uma
iniciativa diferente. De acordo com Sampaio.
ao se referir a invencdo da aula passeio. Freinet

decidiu entao levar os alunos para onde
eles se sentiam felizes: 14 fora. Diariamente
organizava a aula-passeio. Saiam todos
juntos. passando pelas ruas estreitas da
vila. parando um pouco para admirar o
trabalho do marceneiro ou para ver e ouvir
as marteladas fortes e firmes do ferreiro.
Também nasseavam bpelos camnos. aue.
ao se transformarem conforme as estacoes.
asucavam a curiosidade das criancas: as flores
aue se abriam na primavera. mais tarde os
frutos aue ficavam maduros. em secuida a

colheita (SAMPAIO. 1989. p. 15-16)

As  criancas iam  observando e
descobrindo as caracteristicas e os fenOmenos
aue compunham a realidade cotidiana aue
envolvia a vida no entorno da escola e da aldeia
onde ela estava inserida. Deparavam-se com o
trabalho dos camnoneses percebendo-lhes as
peculiaridades e dificuldades. reparavam nas
nuvens. Nos insetos. passaros e outros animais.
Notavam os diferentes matizes aue compunham
as cores das matas aue recobriam as montanhas
ao redor do povoado. além da acio dos ventos
e da correnteza do rio. “A forca da natureza
sensibilizava cada uma das criancas de acordo
comsuanpersonalidade. suapercencaode mundo
e sua curiosidade” (SAMPAIO. 1989. p. 16).

No retorno dessas caminhadas realizadas
coletivamente. os alunos discutiam os fatos
vividos. levantavam hindteses acerca dos
fendbmenos aue observaram. comparavam a
distincia percorrida do dia presente com o
anterior. A conversa era muito animada. Mas no
momento de retomarem aleitura obrigatéria. aue
era uma exigéncia do curriculo comum francés.
a apatia retomava seu lugar entre os estudantes
e. seeundo Sampaio. “para Freinet. mandar abrir
a naeina de um livro. onde as frases feitas nada
tinham a ver com a vida da crianca. era cortar
pela raiz o entusiasmo aue as criancas tinham
trazido 14 de fora” (SAMPAIO. 1989. n. 17).

A educadora Elise Freinet. esposa e
companheira de trabalho de Ceélestin Freinet.
narra uma das primeiras aulas passeio levadas
a cabo por seu marido. Ela conta como aue.
a partir das atividades geradas pelo interesse
em uma aula passeio. os alunos de Freinet
acabaram se interessando. por estimulo de seu
professor. por poesia. Elise conta aue Freinet

comecou por ir a vida da aldeia. as cercanias
da escola. os elementos de base dessa nossa
educacao. Levou os alunos a oficina do
tecelao aue. muito obseauiosamente. DOs
todo seu saber a disposicio do bando iuvenil
e curioso. Para manter o interesse aue a
visita tinha suscitado. tentou fazer na aula
um peaueno tear. muito rudimentar. aue
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as criancas adoraram. I...1 Para rematar esta
vitéria. Freinet fez uma poesia infantil sobre o
tecelao e leu-a aos earotos: / No seu tear. / o
tecelao / urdiu os fios com toda a paciéncia.../

(FREINET. 1978. n. 32).

A partir do contato com o trabalho
do tecelio e com a poesia do professor a
retratar a realidade aue haviam bpresenciado
e com aue haviam trabalhado em sala - a
partir da construcio do tear rudimentar — as
criancas enxergaram na manifestacio poética
uma forma de expressio e comunicacio
vidvel para suas vidas. Elise Freinet diz aue a
experiéncia “foi um éxito total e a partir desse
dia os alunos compreenderam finalmente a
utilidade dos poemas e decidiram aprender
aleuns.” (FREINET. 1978. bn. 32. grifo meu).

Empenhado em  descobrir  novos
caminhos para a prética de seu oficio docente.
Freinet ablicou-se ao estudo de autores
escolanovistas.  especialmente de  Adolfo
Ferriere em sua obra “A escola ativa’. em
seouida visitou aleumas escolas anarauistas
em Hamburgo — na Alemanha. Debois foi a
Montreaux. na Suica. particinar do Congresso
da Liea Internacional para a Educacio Nova.
onde ndde ouvir Ferriére. Clanarede. Coussinet
e Bovet. Mas tinha nlena nocio de sua realidade
de educador de escola pobre. percebendo
aue a Educacdo Nova aplicava-se muito bem
em escolas abastadas. com boas instalacoes
e condicoes financeiras para aauisicio de
material especial aue se adeauasse a proposta
de atividades diferenciadas a serem oferecidas
aos estudantes. enauanto nas instituicoes sem
recursos. a caréncia de condicdes materiais era
impedimentoaaciodetaisideiase metodologias.

Apds muito estudar e refletir a partir de
suas proprias experiéncias. Freinet resolveu
mudar sua pratica com relacio as leituras
obrigatérias aue os seus alunos deveriam
fazer. constantes no curriculo comum. Por isso
passou a realizar uma nova atividade de escrita
e leitura. de modo aue. “auando voltava dos
passeios com as criancas. escrevia na lousa
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um resumo do aue tinha acontecido durante
aaueles momentos tao vivos. As criancas liam.
comentavam. acrescentavam observacoes e
depois copiavam o texto nos seus cadernos.
ilustrando-os com desenhos ou da forma
aue auisessem” (SAMPAIO. 1989. n. 18-19).

As aulas passeio geraram apreensao ao
espirito conservador do diretor escolar. Ele
aue também era professor da mesma escola
aue dirigia. em outra sala. via materializando-
se outra maneira de fazer docente. aue
nada se enauadrava com o seu ieito de dar
aulas. Elise Freinet comenta aue o diretor

aconselhou o adiunto a ter bprudéncia.
receando as reacdes aue podiam vir a surgir
na aldeia. No entanto. os pais dos alunos
aceitaram muito bem estas inovacoes. poraue
interrocavam freauentemente o bprofessor
sobre o assunto e tranauilizavam-se com
bastante facilidade com as suas exbolicacoes

(FREINET. 1978. p. 33).

Os estudantes passaram a se interessar
sobremaneira pelas aulas. aue parecem ter
ficado muito mais atraentes. e Freinet foi
percebendo aue era possivel ensinar seus
alunos por meio das diferentes atividades
aue lhes ia pronorcionando no decorrer dos
periodos letivos. Suas ideias deram orieem a
atividades aue se tornaram muito conhecidas
nos ambientes educacionais e pelos professores
e pedagogos em geral. Dentre elas. Freinet
desenvolveu uma metodologia pedagdeica
aue passou a ser utilizada até os dias atuais por
diversos educadores. sendo aue muitos deles
nem conhecem sua origem: a roda da conversa.

Convencidode aueointeresse dos infantes
poderia complementar muito positivamente
seu planeiamento cotidiano. Freinet passou a
organizar seus alunos em circulo. logo no inicio
das atividades do dia. como modo de motivar
o debate e o didlogo entre os discentes e com
o professor. Ele colocava as criancas a seguinte
auestao: “O aue ha de novo?” (Ouoi de neuf?).

Partindo de uma auestdo tao simples.
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colocada diariamente aos estudantes no inicio
do dia. educador e educandos organizavam
uma série de atividades aue davam sentido
ao ensinar e ao apnrender. contribuindo para
a transcendéncia da préxis educativa na
realidade daauele lusar e daauele tempo.

A essa roda da conversa. atividade inicial
de cada dia. Freinet chamou de “Ouoi de neuf?”
—“O aue hd de novo?” —aue somente mais tarde.
aaui no Brasil. os educadores do Movimento
Freinet passaram a chamar de roda da conversa.

A roda da conversa. tal como oreanizada
por Freinet. oferecia a oportunidade de se
estabelecerem conexoes diretas entre a vida das
criancas e os seus fazeres escolares. Era momento
fértil de tomada de contato com a proépria
realidade cotidiana. nortanto.de conscientizacio
para educador e educandos. O formato dessa
atividade orienta-se pela sesuinte organizacio:

e As criancas sentam-se em circulo.
juntamente com o educador. de modo
aue todos possam se ver e o adulto fiaue
sentado na mesma altura das criancas.

e As regras de funcionamento dessa
atividade devem ser determinadas com a
particinacao de todos. desde o comeco do
ano.oauedemandatempo e paciénciapor
parte do educador e das préprias criancas.

¢ O adulto tem earantido o respeito
a palavra. i4 aue em varias ocasides
precisara realizar interferéncias com certa
freauéncia. E seu papel interromper.
vez por outra. aleum aluno aue fale
demais. Também é preciso aue fiaue
atento de modo aue nao seiam sempre
as mesmas criancas a tomar a palavra.

* A duracao da roda da conversa devera
girar entre 20 e 30 minutos. logo no inicio
das atividades diarias. E importante aue
haia delimitacao do tempo a ser ocunado
com a atividade para aue as criancas
possam ir aorendendo a lidar com o
tempo em sua relacao com a organizacao
do aue deseia falar. “Falar. escutar.

sobretudo em grupo. isso se anrende...”
(SAMPAIO. 1996. p.1. grifos da autora).
¢ Pode-se realizar rodas da conversa em
diferentes momentos do dia de trabalho
escolar com diferentes obietivos. mas a
roda inicial do dia é essencial na rotina
da turma. Trata-se de um momento
para se conversar no coletivo. auando
os educandos vao tomando consciéncia
de eruno e despertando seu sentimento
de pertencimento a esse  grupo.
e Ao término da atividade. pode ser
necessario aue o adulto interfira
propondo alsuma atividade de transicao
para volta a2 calma e inicio dos trabalhos
do dia. como por exemplo. cantar
uma cancdo. contar baixinho até 10.
comandar um exercicio de respiracdo etc.

Durante a roda da conversa. o educador.
além de coordenar a atividade. também deve
tomar nota abreviadamente das trocas realizadas
nos didlogos. de modo aue possa identificar
problemas eeradores para as atividades
pedagbeicas do dia. O educador deve ter
preparado seu planeiamento das atividades do
dia. mas poderd e deverd flexibilizad-lo mediante
necessidades e temas geradores importantes
aue venha a identificar na roda da conversa.

Sampaio considera a roda da conversa
uma das atividades mais importantes do dia das
criancas na escola. Ela areumenta aue a roda
“é& um momento privilegiado de comunicacio.
auando nés [leducadores] damos prioridade
a liberdade de expressao espontinea e a uma
situacdo de lineuagem. auando tomar a palavra
tem um sentido e constitui. em si. um ato social”
(SAMPAIO. 1996. pb. 1). Ela destaca. ainda. aue
“as vezes n0s somos obrigados a terminar a roda
da conversa se [os alunosl nao conseguirem
mais manter a atencio. ainda aue seia dificil
para uma crianca renunciar a sua possibilidade
de falar. sobretudo auando isso é para contar
uma emocao” (SAMPAIO. 1996. n. 1.

Os assuntos aue surgem na roda sao
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utilizados. muitas vezes. durante as atividades
da turma. Por exemplo. um aluno conta aue
fez uma viagem com o0s Dpais para visitar a
avé aue mora em outra cidade. Diante do
interesse da turma. o professor pronde um
trabalho de gseografia aue envolva alfabetizacio
cartografica. procurando localizar as cidades.
identificar sua posicao com relacio aos
pontos cardeais. caracteristicas de relevo. etc.

E na caracteristica de apbroximacio
dos educandos aauilo aue lhes toca em seu
dia-a-dia. nos frutos educacionais das rodas
da conversa. aue se estabelece uma das
importantes conexodes entre os trabalhos dos
Professores Célestin Freinet e Paulo Freire. O
seeundo atuou numa outra realidade marcada
por um luear. tempo e faixa etdria de alunos
diferentes. mas com obietivos e desafios
marcados nor um mesmo ideal de transformacio
do aorender-ensinar e da sociedade.

Paulo Freire reelaborou e resienificou
uma maneira de trabalhar a alfabetizacio
de adultos aue tinha por obietivo mais aue
ensinar-lhes a ler e escrever. Sua metodologia
educativa buscava conscientizar cada aluno
de sua realidade enauanto suieito das
proprias transformacdes humanas e sociais.
mas suieitado as relacboes peculiares ao
modo de producdo em aue estava inserido.

Ao se referir ao método utilizado
por Paulo Freire. a educadora Ana
Maria Aratio Freire destaca aue

o “convite” de Freire ao alfabetizando adulto
é. inicialmente. para aue ele se veia enauanto
homem ou mulher vivendo e produzindo
em determinada sociedade. Convida o
analfabeto a sair da apatia e do conformismo
de “demitido da vida” em aue auase sempre
se encontra e desafia-o a compreender
aue ele préprio é também um fazedor de
cultura. fazendo-o abreender o conceito
antronolégico de cultura. O “ser-menos” das
camadas nonulares é trabalhado pnara nio ser
entendido como desienio divino ou sina. mas
como determinacao do contexto econdmico-
politico-ideolégico da sociedade em aue
vivem (FREIRE. 1996. b. 37).
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Guardadas as diferencas aue se
estabelecem entre o trabalho do professor
francés de criancas e o de um educador
brasileiro de adultos. é nossivel identificar muitas
similaridades entre varios dos empreendimentos
educativos de Célestin Freinet e Paulo Freire.

As aulas idealizadas por Freire para a
alfabetizacio de adultos em nada se pareciam
com o aue se conhecia dessa matéria até
entao. Sua concencio de educacido e de escola
transcendeu o modo tradicional de educar e
instruir. originando um modo critico de se fazer
educacdo. Conscientizacdo e valorizacao da
praxis humana assumiram lugar de destaaue em
sua pratica e. assim como Freinet. Freire buscou
meios de aproximar educador e educandos.
chamando a atencdo para o fato de aue
educador e educando educam-se numa relacao
dialética de ensino e aprendizagem. em aue
“desde o princinio do processo [de formacio dos
educandosl. va ficando cada vez mais claro aue.
embora diferentes entre si. auem forma se forma
e re-formaao formar e auem é formado forma-se
e forma ao ser formado” (FREIRE. 2006. p. 23).

O educador Carlos Rodrigues Brandao.
ao abordar a auestao da construcdo desse ieito
diferentecomo PauloFreirefaziaeducacao.dizaue

iustamente com uma critica ética e. sobretudo.
politica. daauilo a aue Paulo Freire deu o nome
de educacdo bancéria. por oposicio a uma
educacao libertadora. suregem e se difundem
pnraticas de ensinar-e-anrender fundadas na
horizontalidade das interacdes pedagdeicas.
no didlogo e na vivéncia da aprendizagcem
como um processo ativo e partilhado de
construcdo do saber (BRANDAO. 2008a. p.

77).

Na oratica de suas experiéncias. Paulo
Freire estabeleceu suassalas de aula num formato
inovador a aue passou a chamar de circulos
de cultura. Tal nome Paulo Freire adotou em
alusao a um trabalho de didlogo e debates aue
realizara como educador no MCP — Movimento
de Cultura Pooular. na cidade de Recife (PE).
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A turma de alfabetizandos reunia-
se numa classe. muitas vezes improvisada.
em aue se sentavam em circulo iuntamente
com seu educador. onde eram estimulados
a debater os temas propostos por meio de
fichas de cultura. Essas fichas apresentavam
fiouras aue se relacionavam ao cotidiano
daaueles alunos. elaboradas a partir de uma
pesauisa prévia iunto a sua comunidade.
Somente depois do debate é aue se iniciavam
os trabalhos de alfabetizacdo. de se aprender-
e-ensinar a ler e escrever. Seeundo Brandao.

reunidos nao de acordo com a geometria
da sala de aulas tradicional. mas em um
circulo em aue o monitor ocunava um dos
lugares eauidistantes de um mesmo centro.
e em aue todos estavam uns ao lado dos
outros e. nunca uns atrds de outros e diante
de um “professor”. todos eram motivados a
particinarem de um livre debate. incentivados
pela apresentacio de uma seauencia de
fichas de culturas. [...1 em aue diferentes
imagens simples introduziam a ideia de serem
as pessoas. logo. serem eles préprios. agentes
criadores do mundo de cultura em aue viviam

(BRANDAQO. 2008b. n. 264)

Uma dessas fichas poderia conter. por
exemplo. a ficura de um peixe — como no
caso veridico de uma turma de alfabetizandos
do lugareio conhecido por Monte Mario. em
Sao Tomé e Princine. onde a nalavra “bonito”
— nome de um peixe muito importante para
os pescadores locais — desempenhava cardeal
importdncia. A partir da imaegem. discutia-
se. sob animacao do educador. a importancia
daauele peixe para a comunidade. Falava-
se sobre o trabalho aue da para pescar o
bonito. no preco pago pelos intermediarios
aue compravam os peixes dos pescadores. da
impossibilidade de cada um dos pescadores
vender o peixe diretamente no mercado.
das diferentes possibilidades de oreanizacao
para aue se pudesse comecar a comercializar
0 peixe com nrecos mais iustos. etc. Entao o
educador. ao fim do debate. propunha aos

alunos aue aprendessem a escrever “bonito”.

A escolha das palavras eeradoras.
aue seriam debatidas no circulo de
cultura e depois serviria como obieto de
anrendizagem da leitura e da escrita é de
capital importincia. Seeundo Moacir Gadotti.

essas palavras deviam codificar (representar)
o modo de vida das pessoas do luear. Mais
tarde. elas seriam decodificadas. e a cada
palavra seria associado um ntcleo de auestdoes
ao mesmo tempo existencial (auestdes
licadas a vida) e politico (auestdes lisadas aos
determinantes sociais das condicoes de vida).
Assim. por exemblo. para a nalavra geradora
governo. nodiam ser discutidos os seguintes
temas geradores: plano politico. poder
politico. o papel do povo na organizacao
social. particinaciao nonular (GADOTTI. 1991.

D. 35)

Voltando ao caso do circulo de cultura aue
escolhera a palavra “bonito”. o anrendizado da
prooria nalavra e das diferentes familias silabicas
(ba. be. bi. bo. bu. na. ne. ni. no. nu. ta. te. ti. to.
tu) veio em secuida impregnado de significado
por seu valor naauela comunidade em aue seu
contexto figurativo ofereceu a devida sustentacao
psicolégica a mente de cada analfabeto
para aue deseiasse e conseguisse aprender.

Aimportanciadorespeitoneloseducandos.
aue se traduzia na metodologia adotada por
Freire. tornou-se visivel nos resultados atingidos
por seu método desde o inicio de seu trabalho
de alfabetizacio de adultos. Gadotti (1991.
p. 32) destaca aue “as primeiras experiéncias
do método comecaram na cidade de Angicos
(RN). em 1962. onde 300 trabalhadores
rurais foram alfabetizados em 45 dias”.

Como vimos até aaui. dois
educadores vivendo realidades tao
diferentes anresentam pontos de

convergéncia e aproximacdes metodoldeicas.

Em 1962. Paulo Freire se deparou com
0 mesmo formato de sala de aulas encontrado
por Freinet em Bar-sur-Loup. a caracterizar a
realidade das instituicoes de ensino do Brasil.
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Entretanto. diferente das criancas com aue o
educador francés semore houvera trabalhado. os
alunosde Freire ndo eram neauenospastores. mas
adultos analfabetos a auem o modo de producao
social havia negado o direito a educacio.

Além de ndo saberem ler e escrever. os
alunos de Freire também ndo eram capazes
de compreender a realidade aue determinava
sua condicio de inferioridade social. Era
preciso prooorcionar-lhes as devidas condicoes
para aue se conscientizassem e se tornassem
canazes de “ler o mundo” e entdo pudessem
anreender a arte de decodificar a escrita.

O trabalho arduo do campo agreste. a
grande distancia do centro dos acontecimentos
politicos. atradicaode submissdoaocoronelismo.
naoimpediramaueaauelessertaneiosde Angicos
fossem capazes de refletir sobre sua realidade.
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