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EDUCACAD POPULAR NO CAMPO:
DESAFIOS EPISTEMOLOGICOS E EDUCACIONAIS

Mircia Helena de Lima'

RESUMO: Em uma sociedade moderna e globalizada, ha a necessidade de se resgatar a
fungdo social da escola e investigar a coeréncia dos paradigmas que perpassam q teoria
¢ a pritica no dmbite educacional. Neste processo, no qual se deve valorizar os fazeres
¢ pensares pedagagicos, & importante a participagdo popular como elemento relevante
para a democracia - uma educagdo para a agdo. Para tanto, cabe a sociedade a promo-
¢do € a tegragdo entre as politicas educacionats, econémicas e sociais, de maneira a
viabilizar cursos gue atendam as swas necessidades, proporcionem o ingresso dos candi-
datos & universidade, preparem professores para a transmissdo de valores construtores
da cidadania e contribuam para a elaboragdo e implementagae de politicas piiblicas
para a educagio. Uma escola piiblica com ensino de qualidade, valorizando o professor.
levando em consideracdo, também, as propestas pedagdgicas que envolvam os movimen-
i0s, que defenda a reforma agrdria e que considere a educagdo come uma das dimensoes
da formagdo popular, no sentide da formagdo do homem como um ser social, construtor
da sua cidadania ¢ de sen lécus cotidiano, Proposias das Escolas Itinerantes, nos acam-
pamentos ¢ beiras de estradas, que acompanham as pessoas em processos de rotatividade,
desenvolvendo, assim, a agdo educativa em espagos variados, sem prejudicar a
escolarizacdo,

Escola é |...| o lugar onde se faz amigos, ndo se trata sé
de prédios, salas, quadros, programas, hordrios, conceitos
[...]. Escola é, sobretudo, gente, gente que trabalha, gue
esiuda, que se alegra, se conhece, se estima. O diretor é
gente, o coordenador é gente, o professor é gente, o aluno
¢ gente, cada funciondrio ¢ gente. E a escola serd cada
vez melhor na medida em que cada um se comporte como
colega, amigo, irmdo. Nada de ‘itha cercada de gente por
todos os lados’, Nada de conviver com as pessoas ¢ depois
descobrir que nido tem amizade a ninguém, nada de ser
como o tjolo que forma a parede, indiferente, frio, so.
Impartante na escola ndo € s6 estudar, ndo é sa trabalhar,
é também criar lagos de amizade, é criar ambiente de
camaradagem, & conviver, € s¢ ‘amarrar nela'! Ora, ¢ ldgico
[...] numa escola assim vai ser fdcil estudar, trabalhar,
crescer, fazer amigos, educar-se, ser feliz (FREIRE,1987)

A fala de Paulo Freire evidencia um paradigma presente na sociedade modema e globalizada,
que € o de inter-relacionar intelectualidade e agio, ou seja, diminuir as dicotomias existentes
entre os que pensam e 08 que produzem a educagio brasileira.

Nessa perspectiva, torna-se cada vez mais evidente a necessidade de resgatar a fungiio social
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da escola e investigar a coeréncia dos paradigmas que perpassam a teora ¢ a praitica no ambito
educacional.

Com base no respeito e na valorizagiio dos fazeres e pensares pedagogicos, pode-se verificar a
importancia de uma discussio mais ampla com a sociedade, em que a participagio popular € um
elemento relevante para legitimidade da democracia, principalmente em se tratando de educar
para a agéo.

De fato, a realidade que envolve o setor educacional no Brasil ¢ analisada com pouca
transparéncia pelas awtoridades governamentais. Apesar da abundincia de suporte tedrico
produzide, particularmente pelos érgfos oficiais, o que se evidencia € a existéncia de um abismo
entre os aspectos tedricos e priticos, Esta andlise nao se limita a alunos, professores, pedagogos
ou comunidade escolar, mas também ao contexto das politicas piiblicas nacionais e internacionais.

No cendrio politico e educacional brasileiro, instalou-se uma contradigio porque, de um lado,
respeitam-se as exigéncias do mercado ¢, de outro, objetiva-se a qualidade educacional e esti-
mulia-se 4 competéncia pari a competitividade.

A sociedade brasileira cabe a promogdo e a integragiio entre as politicas educacionais,
gcondmicas e sociais, de maneira a viabilizar cursos que atendam s suas necessidades, propor-
cionem o ingresso dos candidatos & universidade, preparem os professores para a transmissio
de valores que construam a cidadania, e contribuam para a elaboragiio e implementagao de
politicas piiblicas para a educagio.

Desse modo, a defesa da escola piblica, com um ensino de boa qualidade, o aumento de recursos
piiblicos para educagio piblica, a recuperagio dos saldrios dos professores, a construgio de
escolas, a merenda escolar e a distnibuigdo do material diditico sfio aspectos necessirios para
a implementagio de uma educagido mais justa ¢ democritica, que atenda aos anseios de uma
populaciio Ao marcada pelas desigualdades sociais,

Para que sejam implementadas politicas piblicas que nao fiquem apenas no discurso ou nas
teorias, ¢ preciso restaurar a dignidade da escola piblica, valorizar o magistério, buscar a melhoria
da qualidade do ensing. Sobretudo, faz-se necessina a implementagio de uma politica nacional
de educagio, elaborada nas escolas e nao nos gabinetes tecnocriticos, que priorize a participa-
¢ao dos segmentos, instituigdes ¢ organizagdes sociais, culturais, cientificas e politicas.

A aproximagio do contexto e da complexidade de instituigdes de ensine no campo ¢ na cidade,
demonstra formas diferenciadas de conceituagiao do termo alfabetizagio, que precisam ser
entendidas ¢ situadas no curriculo escolar como alternativas, com vistas a possibilitar uma
compreensio de como o homem é dinimico e de como a pritica pedagdgica explicita valores
especificos de grupos,

A criagde de um ambiente escolar propicio a alfabetiza-
gao em uma periferia urbana (por mais degradada que
seja) serd sempre mais fdcil do que a criagdo desse ambi-
enfe em comunidade rural isolada. Claro, é importante res-
saltar gue ndo basta um ambiente alfabetizador para que
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a pessoa se alfabetize, porque se fosse assim, ndo haveria
analfabetismo na cidade. Além do ambiente alfaberizador
deve haver alguma intervengdo especifica, ja que nio basta
estar em contato com a escola para garantir a alfaberiza-
rae (FERREIRC, 1990).

Dessa maneira, é importante que os profissionais da educagdo identifiquem ndo s6 a fungio
social da escola, como também os elementos que constituem sua formagio individual, pois, ao
organizar-se de forma a valorizar esses aspectos, permite-se aos sujeitos a compreensio de si
mesmos, levando-os a imterferir na sociedade em que vivem, mudando-a ou conservando-a.

Ao partir para a pritica pedagogica, o profissional da educagio estabelece um repensar sobre
o contexto educativo, sendo necessdrio relacionar os saberes socialmente produzidos com os
cometidos escolares, ressaltando o papel do aluno que se pretende formar.

€ professor, com sua maneira propria de ser, pensar, agir
¢ ensinar, transforma seu conjunto de complexos saberes
em conhecimentos efetivamente ensindvels, e faz com que
o aluno ndo apenas compreenda, mas assimile e incorpore
esses ensinamentos de variadas formas (FONSECA, 1997).

Nesta perspectiva, podemos citar, como exemplo, propostas pedagogicas que envolvam os mo-
vimentos de defesa da reforma agraria, que consideram a educagio como uma das dimensdes
da formagio popular, entendida ndo s6 no sentido amplo, de formag¢do do homem como ser
social, mas também no sentido de construgio da cidadania em seu locus cotidiano.

Atualmente, nos assentamentos de reforma agrdria, existe a proposta da Pedagogia da
Alterniincia, no qual se insere a Escola Familia Agricola, que tem como objetivo a formagao
integral ¢ intelectual do homem do campo e sua instrumentagio técnica para as demandas do
trabalho mural.

Nos acampamentos e beiras de estradas, funciona a proposta da Escola Itinerante de acompa-
nhar as pessoas em processo de rotatividade, desenvolvendo, assim, a agio educativa em espa-
gos variados, sem prejudicar a escolanizagiio.

E relevante relatar que tanto os assentamentos, quanto 0s acampamentos dos movimentos de
luta pela terra, orientam-se pela proposta pedagégica das Escola Familia Agricola, que se
estruturam por meio de uma relagio entre a familia e a escola, aproveitando os saberes adqui-
ridos em casa e os adquiridos na escola, fazendo com que a crianga fique um tempo na escola
e outro tempo com a familia (na época da colheita, por exemplo). Esse perfodo em casa serd
monitorado por pessoas da comunidade, que avaliario esse aluno mediante observagdes e ques-
tiondrios, que posteriormente serdo vinculados aos contetidos a serem ensinados.

A proposta curricular da Escola Familia Agricola planeja um desenvolvimento educacional di-
versificado e prioriza a visio do rural como um lugar de desenvolvimento social, que valorizaa
produtividade com tecnologia, mas sem prejudicar o meio ambiente. E direcionada pelas diretrizes
governamentais (MEC), mas adaptada aos valores e necessidades dos sujeitos do campo. A
diretriz metodolégica encarrega-se de associar esses saberes, historicamente construidos, com
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0s saberes escolares, em que se evidencia uma forte influéncia de Paulo Freire, que sustentou,
por meio de andlises tedricas e propostas, as préticas educativas do campo.

Os contendos transmitidos no campo enfatizam o meio ambiente e, conseqiientemente, o homem,
numa relagao necessdria entre a natureza e a sociedade, estimulando a cultura orgénica com o
interesse de combater os produtos transgénicos e pesquisando formas de produzir para competir
no mercado,

Nessa perspectiva, as instituigdes de ensino precisam estruturar-se de forma a entender os
diversos espagos que o constituem, qual seja o administrativo, o pedagdgico, o de ensino-apren-
dizagem, o cultural, o social, dentre outros,

Assim, a educacio em assentamentos de reforma agriria demandam uma visio diferenciada
das outras visoes educacionais historicamente construidas. Importa compreender a realidade
das criangas, as quais tém expeniéncias que precisam ser resgatadas no curriculo escolar. Con-
forme FLORES (2000), quando a crianga do meio rural chega 4 escola, ja traz de casa toda uma
bagagem de conhecimento valorativo, criado a partir das relagdes anteriormente estabelecidas.
A escola €, em contrapartida, a negagio do meio rural,

Considera-se que essa pritica educacional redimensiona o ensino da cidade e traz solugdes
para problemas do campo, como o éxodo rural, uma vez que aproveita os saberes adquiridos nos
ambitos familiar e social, com vistas i construcdo de um ensino real para a comunidade, partindo
da implementagio de contedidos significativos.

O relacionamento entre teoria e prética, nessa proposta educacional, estd diretamente ligado a
um desafio metodologico, baseado na orgamizagio do curriculo em torno de situagdes que esta-
belegam uma articulagio com a realidade e que exijam respostas priticas entre o maior niimero
de saberes com as situagoes do cotidiano,

Dentre essas consideragoes, torna-se prioritaria uma reflexio sobre a escola formal que, a cada
dia, torna-se menos democritica e mais seletiva, evidenciando o descaso para com as politicas
educacionais e provocando o esvaziamento da escola piiblica. Cabe, pois, repensar as formas
alternativas de educagio, a pritica pedagégica e suas relagoes com a escolarizacio regular dos
individuos,

Nesse aspecto, SILVA (1995) constata que a construgdo tedrica do processo histérico da escola
deve-se constituir, fundamentalmente, na explicitagio da totalidade educativa dessa instituicio
e suas mediagoes com a totalidade social. No entanto, os PCNs traduzem esse pensamento da
seguinte forma:

Compreender a cidadania como formagdo social e politica,
assim como o exercicio de direitos e deveres politicos, civis
¢ sociais. Adotando no dig-a-dia atitudes de solidariedade,
cooperagdo e repidio as injustigas, respeitando o outro ¢
exigindo para st o respeito. Posicionar-se de maneira critica,
responsdvel e construtiva nas diferentes situagdes sociais,
utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de
tomar decisies celetivas. Conhecer caracteristicas
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fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais €
culturais como meio para construir progressivamente a
nogdo de identidade nacional e pessoal e o sentimento de
pertinéncia ao Pais. Conhecer e valorizar a pluralidade
do patriménio socio-cultural brasileiro, bem como aspectos
sdcio-culturais de outros povos e nagoes, posicionando-
se contra qualguer discriminagdo baseada em diferengas
culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de etnia ou
outras caracteristicas individuais e sociais. Perceber-se
integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus elementos e as interagaes enfre
eles, contribuindo ativamente para melhoria do meio am-
biente (BRASIL, 1997).

Por outro lado, a educagiio construida em assentamentos de reforma agraria prionza a valonzagao
do solo como principal fonie de trabalho e subsisténcia, significando a chance de uma vida mais
digna, visando a conguista dos direitos de cidadania.

Cabe enfatizar que as diferentes visdes de como se processa o ensino escolar, especificamente,
o0 de Geografia, podem ser consideradas como formas historicamente possiveis, gue permitem
explici-lo tanto em suas especificidades, quanto em sua totalidade.

Assim, para gue se efetive uma educagido voltada para a construgao da cidadania, torna-se
emergente a necessidade de observacao da realidade escolar, repensando as formas de
desenvolvimento do conhecimento, de atitudes e objetivos dos que ensinam e dos que aprendem,
valorizando a comunidade mais ampla para qual se pretende desencandear a formagio dos
alunos.
Los estudios acerca de la cobertura del sistema educativo
muestran gue, tanto en el plano nacional como regional,
las descontinuidades entre las dreas rurales y urbanas
tienden a acentuar-se. Sin embargo, no es posible deducir
de estos trabajos que una ampliacion de la cobertura del
sistema tal como funciona en estos momentos seria sufi-
ciente para resolver los problemas. A la insuficiente oferta
educativa se suman muy bajos niveles de rendimento en
los resultados del aprendizaje, razon pela cual es preciso
indagar acerca de la importancia de los aspectos cualita-
tivos que definem la prdictica pedagdgica ¢ institucional
de la escuela bdsica en las dreas rurales (PAIVA, 1982).

Ao identificar-se com o projeto educacional, as pessoas que compdem a instituigio escolar
passam a se sentir partes de um todo, desconstruindo a idéia da fragmentagdio, ainda tio pre-
sente nas escolas. Assim, podem repensar e reconstruir agoes que atendam as reais necessida-
des dos sujeitos envolvidos no processo educacional.

Os processos sociais através dos quais as camadas popu-
lares agem como sujeitos politicos de reivindicagdo, os pro-
cessos mentais que sdo redefinidos e afirmados nos movi-
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mentos reivindicatdrios, as formas de organizagdo gque se
fartalecem, o poder popular gue aumenta, ou seja o pro-
prio processo politico-pedagdgico de construgdo da iden-
tidade popular que se dd no confronto povo-Estado. E ai
que a democracia avanga ¢ se constrii. (...) o pove avan-
cando, porgue lwtando comeo expressao de democracia
(ARROYO, 1991).

Nessa andhise, considera-se que a educagio necessita extrapolar posigoes reducionistas e
extremadas nos dias atuais, revelando que a institnigio educacional precisa ser concebida a
partir de confronto de saberes, que se caracterizam por dois pélos importantissimos: o saber
escolar, constituido como patriménio cultural da humanidade; o saber popular, construido pelos
sujeitos do processo escolar, com as historias das classes populares a que pertencem,

A historia da educagio brasileira demonstra que a escola niio se comprometeu politicamente
com a aprendizagem, pois o esforgo dos profissionais era organizar diditicas e metodologias
que privilegiassem o conteddoe, impossibilitando reflexdes sobre 0 que se ensina. Reforgou-se a
déia de que existem os gue ensinam ¢ 0s que aprendem.

Essa histdria deixou marcas de fragmentagdo, algumas percebiveis nas conversas informais
com educadores de diversas dreas do conhecimento nas escolas observadas, que explicitam
que a teona ¢ diferente da pratica, ou seja, 0 que se ensina, nos cursos de graduacio das
universidades, ndo tem nada a ver com o que ensinamos nas escolas.

Os preceitos acima constituem parte do cendrio educacional, Dentre eles, destaca-se a
necessidade de uma reestruturacio escolar, em todos os niveis de ensino, que valorize tanto as
teorias e sua funciio social, quanto aos fins pretendidos e/ou alcangados, partindo do principio da
acao-reflexio,

Nessa abordagem, os curriculos, bem como o planejamento das disciplinas e da pritica didna do
professor, tomam uma dimensao politica, diferentemente da dimensao construida ao longo da
historicidade dos processos escolares.

A constituigio histdrica da educagio permite o posicionamento de que ocorreu a universalizagio
das visoes de homem, de mundo e de saber pautados, exclusivamente, na classe dominante, em
que as normas seguem padroes de normalidade, de competéncia e de sucesso, priorizando o
discurso da igualdade e a pratica da homogeneizagio.

Essa ideologia exclui os saberes construidos pelas diferentes classes sociais, sendo importante
enfatizar que as experiéncias vivenciadas por criangas oriundas das classes populares provocam
0 desenvolvimento de habilidades e produgio de conhecimento diferenciados, mas importantes,
visto gue sio significativos para essa populagio.

No campo, ao contrdrio, a aprendizagem se dda, em primei-
ra instancia, na familia, com os pais, 0s tios € primos mais
vethos. Sdo relagdes de uma convivéncia muito intima e
estreita, onde o aprender estd intimamente ligado ao fazer
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didrio, e o trabalho é parte valorativa desta relagao. Na
cidade hd wma concepgdo de infancia diferente da
concepgdo que existe no meio rural. Na cidade o tempo de
crianga é o tempo de brincar, de praticar esporte, de
estudar. Assim, sio separados os tempos de infdncia ¢ o
tempo de adulto, tendo cada qual o seu espago e seu rem-
po (FLORES, 2000).

Dessa forma, possibilita-se a ampliagio de saberes contextualizados com o tempo e 0 lugar dos
individuos, vislumbrando a reconstrugio de uma educagao popular coerente com a diversidade
social brasileira.

Nesse aspecto, a andlise da educagio popular no campo, em suas relagoes com a sociedade,
pressupde a necessidade de partir das diferencas existentes nos espagos escolares e almejar a
construgio da igualdade de oportunidades, na proposigdo de construgdo de novas perspectivas.
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