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CONVERSAS TERCEIRO-MILENICAS COM PAULO FREIRE E NOEMIA
VARELA, EM TEMPOS DE PRIMAVERAS: UM PRIMEIRO EXERCICIO".

Lucimar Bello P, Frange!

Mais do que um ser no mundo, o ser humano
se tornou uma presenga no mundo, com o
mundo ¢ com os outro (Paulo Freire).

RESUMO: O presente artigo contempla o olhar, o pensar sobre Pessoas, na educagio
Paulo Freive ¢ Noemia Varela, comprometidas com a educagdo libertadora de um SABER-
SER & de um SABER-ENSINAR. Nas reminiscéncias da memdria e da reflexae poética, a
construgdo do discurso é feita de forma suave, porém impactanie. Saberes-seres-peda-
gagicos que consideram, ponderam as diferengas de cada um, respeitando origens e
eéneros de forma sincronica. Tempo e espago valorizados como fatores determinantes
nas gquestdes antropologica, social e culural, E a importdncia de se considerar todos os
determinantes para a elaboragdo de uma prdixis pedagogica embasada pela pesquisa,
estabelecendo-se, assim, uma condigdo do ensinar; exigindo respeitos aos saberes dos
educandos ¢ aproveitando as experiéncias e vivéncias dos mesmos. Um ensinar alegre ¢
esperangose, uma relagdo importante e inguietante, O mundo sendo, o fazer arte, desco-
bertas libertadoras da awtoridade de saber escutar reconhecer a educagio que é ideold-
gica.

A proposta dessa sintese de textos e de duas “pessoalidades’” -~ Paulo Freire® ¢ Noemia
Varela® - é pensar a presenga dessas duas PESSOAS na educagiio e as suas presengas-em-
nds — CO-PRESENCAS - pessoas comprometidas ¢ compartilhadas com uma educagiio de
possibilidades, do imbricamento entre o saber-fazer ¢ o saber-ser-pedagégico” . Eu diria, um
SABER-SER ancorado em saberes-seres-pedagégicos, das diferencas entre cada uma e entre
todas as pessoas de uma comunidade, respeitando as etnias, os géneros, as dncoras em lempos
de “ontens”, de “amanhas”, os quais sdo constituintes dos “agoras”, tempos de sociabilidades,
de inter-culturahdades e de educabilidades, todas condicoes de ser e de sermaos sos, antropolo-
gica, social e culturalmente. O presente € um momento fugaz, um tempo contido no que “)a fo™
(nos "ontens”) e no que fica do que escapa ( Edith Derdyk), Momentos possivers, porque dese-
Jados (0s “ontens, os agoras ¢ 0os amanhds”) — todos — incorporados como valor do valor,
quero dizer um valor de um sentido-sentido, porque ¢ significativo e, por isso, vivido-em-
vivenciagdo: uma vida provocadora e propositora que se presentifica a cada momento. O
presente estd entendido como um instante contendo o que ¢ agora, o que nao € mais (que
chamamos de “passado™) e o que nio € ainda (que chamamos de “futuro™).

O ser humano se tornon uma presenga no mti‘ﬂ-dﬂ'. GO
mundo e com 05 oulros. Fresznpa qiie, reconhecendo a
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outra presenga como um ‘ndo-eu’ , se reconhece a st pro-
pria. Presenga que se pensa a 'si mesma’, que se faz pre-
senga, gue intervém, que transforma, que fala do que faz
mas também do gue sonha, que constata, compara, avalia,
valora, decide, rompe. E é no dominio da decisdo, da
avaliagdo, da liberdade, da ruptura, da opgdo, que se
instaura a necessidade da ética e se impde a
rr,ﬁ'p;:n.ﬁ'ﬂ.‘.ﬂﬁdﬂdf. A érica se torna inevitivel ¢ sua
fransgressao possivel ¢ um desvalor, jamais virtude {OLI-
VEIRA apud FREIRE, 1998).

Paulo Freire (1998) mergulha numa Pedagogia da Indignagdo, cntica, permanentemente, a
malvadez neoliberal, o cinismo de uma ideologia fatalista e a recusa inflexivel do sonho a utopia.
Refiro-me as injusticas a que sdo submetidos os esfarrapados do mundo... uma necessiria
eticidade que conota expressivamente a natureza da pritica educativa, como pritica formado-
ra it qual eu acrescentaria: préticas formadoras e formantes, em dinamicidade, em constincias
e em situagdes — praticas-em-ato, contra as desumanidades, tais como as bombas humanas,
Hiroshima e Nagasaki terceiro-milénicas de 11 de setembro de 2001, assim como todos os
desrespeitos humanos em momentos tensivos, nos quais imperam o poder do poder. o poder
econdmico sobre os corpos, 45 MENIEs e as pessnas, anulando-as em suas construgoes de
“pessoalidades” ¢ de pessoas co-extensivas em construgdes participes, de um e de todos.

Ensinar ¢ aprender a apreender, relagbes significativas entre as pessoas, saberes com sabores
— éticos e dignos - possibilidades de dimensdes coletivas, culturais e construcionas (que nunca
terminam). O sujeito sé se completa na relagio com o objeto, e o objeto s6 se completa na
relagiio com o sujeito. No entanto, esse objeto é corpus de “sujeitidades” inter-relacionais,

{..) quem forma se forma
e re-forma ao formar
¢ quem é formade
forma-se ac ser formado.
{...) Quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender’
Ndo hd docéncia sem discéncia.

Somos, ao mesmo tempo, nds ¢ sds, 505 enguanto construgoes sociais, plurais ¢
coletivizadas, dimensies das soliddes construtivas® (porque soliddrias, parceiras, de cumpli-
cidades de vidas-em-ato), Somos sujeitos culturais e sociais, buscando e encontrando o mundo
que nos circunda em sua complexidade constitutiva e que nos aparega como um universo de
sentido. ... os textos visuais, as imagens, como prifticas culturais, transitam entre o sensivel e o
inteligivel, priticas nas quais os sujeitos que atuam estdo em busca de construir um sentido i
vida ... Os criadores presentificam em seus textos as revelagdes do mundo ae sujeito”.

Para Paulo Freire (1998), nio hd docéncia sem discéncia. Ensinar exige pesquisa... Ensino
porgue busco, porgue indaguei, porgue indago ¢ me indago. Pesquiso para constatar,

—— ¥

" ibid., p.2%

* MAY, Rello. A corggem de criar, Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1982,

“ OLIVEIRA, Ana Claudia de. “A estesi como condiclio do estético™. In: OLIVEIRA, Ana Claudia de, ¢ LANDOWSKL,
Eric {org.}. Do inteligive! ao sénsivel. 530 Paulo: EDUC, 1995,

34 Revista de Educagae Poapular, Uberdandia, n1, novembes, 2002,

N



— e —

L —

constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesguiso para conhecer o gue
ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade'. O ensino exige uma condigio
de ensinamento permanente ¢ de apreendizagem, na qual se gestem e possam ser gerados
conhecimentos que, ao darem respostas, induzem a outras perguntas desafiadoras, porém sedu-
toras, E, ainda,

Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos.( ...) Por
que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de
viver em dreas da cidade descuidadas pelo poder publico
para discutir, por exemplo, a poluigdo dos riachos e dos
carregos e os baixos niveis de bem-estar das populagies,
oy lixies e o5 riscos que oferecem a saiide das gentes.( ...)
Por que nde discutir com os alunos a realidade concreta a
que se deva associar a disciplina cujo conteido se ensina,
a realidade agressiva em que a violéncia € a constante ¢ a
convivéncia das pessoas ¢ muite maior com a morte do

que com a vida?(OLIVEIRA, 1995)"

Fagamos e vislumbremos como valor, a elegia da vida-em-vivenciagio, vida em percurso, trajeto
de andarilhamentos, nos quais ndo se busca, mas se encontra, como diz Picasso. Ensinar exige
reflexdo critica sobre a prdtica. A prdtica docente critica, implicante do pensar cerio,
envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer, ou seja,
agdo, reflexdo. Proposicdo, ousadia, desafio, instabilidades. O saber que a prdtica do-
cente espontined ou guase espontanea ‘desarmada’, indiscutivelmente, produz € um sa-
ber ingénuo, um saber de experiéncia feito, a que falta a rigorosidade metodica que
caracteriza a curiosidade epistemoligica do sujeito. Por isso, é fundamental que, na
pretica da formagdo docente, o aprendiz de educador assuma que o indispensavel pen-
sar certo nao & presente dos deuses nem se acha nos guias de professoves que iluminados
intelectuais escrevem desde o centro do poder. mas, pelo contrdrio, o pensar certo gue
supera o ingénuo tem que ser produzide pelo proprio aprendiz em comunhdo com o
professor formador' . As relagdes sido de imbricamentos conceituais, pessoais, coletivos, tem-
porais e espaciais, contextuais ¢ inter-culturais, desejados e desejantes.

Ensinar exige o reconhecimento ¢ a assungdo da identidade cultural. Assumir-se como
ser social e histdrico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realiza-
dor de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar. Assumir-se comeo sujeito, por-
que capaz de reconhecer-se como objeto, A assungdo de nds mesmos nao significa exclu-
sdo dos outros. E a ‘outredade’ do 'ndo-eu’, ou do tu, que me faz assumir a radicalidade
de meu eu. Estdo, obrigatoriamente, em sintonia, as “sujeitidades™ e as “coletividades™; as
“pessoalidades™ e as comunidades socializiveis. Fala-se quase exclusivamente do ensine
dos conteiidos, ensino lamentavelmente do ensino dos conteiidos, quase sempre entendi-
do como transferéncia de saber. Creio que uma das razoes que explicam este descaso em
torno do que ocorre no espago-tempo da escola, que ndo seja a atividade ensinante, vem
sendo wma compreensdo estreita do que é educagdo e do que é aprender. (...) E incrivel
que nao imaginemos a significagdo do “discurse’ formador que faz uma escola respeita-
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da em seu espago (...) virios gestos de alunos, de pessoal administrativo, de pessoal
docente se cruzam cheios de significagdo. Se entendermos a dimensdo das pluralidades
humanas, as relagoes estao permeadas de significagdes. Alids, a significagio se constror na
relagio sujeito-objeto e vice-versa. Hd uma pedagocidade indiscutivel na materialidade do
espago ¢ do rempo. Somos espaciais ¢ temporais. Temporalizamos o espago ¢ espacializamos
a tempo. O que importa, na formagdo docente, ndo é a repeticdo mecanica do gesto, este
ou aquele. mas a compreensdo do valor dos sentimentos, das emogdes, do desejo, da
inseguranga a ser superada pela seguranga, do medo que, ao ser 'educade’. vai geran-
do a coragem’ . Estao como contetido e continente, tanto o inteligivel quanto o sensivel,

Gosto de ser gente porgue,
mesmo sabendo que as condigoes marteriais,
econamicas, sociais ¢ politicas, culturais
e ideoldgicas em que nos achamaos
geram gquase sempre barreiras de dificil superagdo
para o cumprimento de nossa tarefa histarica
de mudar o mundo,
sei também gue os obstdculos nio se eternizam (FREIRE, 1998).

Ensinar ndo é transferiv conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria
produgdo ou construgao. Quando entre numa sala de aula, devo estar sendo um ser
aberto a indagagoes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, as suas inibigoes; um ser
eritico € inguiridor. inguieto em face da tarefa gue tenho — a de ensinar e ndo transferir
conhecimento (...) ser apreendido por ele e pelos educandos nas suas razoes de ser —
entolagica, politica, ética, epistemoldgica, pedagogica, mas também precisa se ser cons-
tantemente testemunhado, vivide . Educagio como processo permanente. Como escreve
Noemia Varela, sobre a Escolinha de Arte do Brasil, no Rio de Janeiro:clima em que o educa-
dor é a presenga afetiva indispensdvel, animando o cendrio e criando a armosfera e as
estratégias mais adeguadas ao processo criative peculiar a cada crianga, favorecendo,
dessa forma, seu harmonioso desenvolvimento. Educandos e educador, na Escolinha,
descobrem, em ritmos e niveis de criatividade diversos, que o mais importante, em todo
processo educative através da arte, é a crescente tomada de consciéncia do valor da
capacidade criadora de cada individuo. Cada ser humano revela-se através de seu jogo
criative de imagens, refletindo sua visdao do mundo. Percebe-se, também, como individuo
singular, tendo uma forma propria de ‘ver' a realidade. E sensibilizar-se para, ao longo
de todo seu processo de crescimento, perceber v quanto essa realidade estd determinada
pela combinagdio de fatores os mais diversificados, entre eles, a informagdo, expectati-
vas, necessidades, pulsoes, emogoes, interesses, tudo que possa influir diretamente no
processo perceptivo’”

Ensinar exige consciéncia do inacabamento. Como professer critico sou um ‘aventureiro’
responsdvel, predisposto & mudanga, a aceitacdo do diferente. (...) Minha franquia ante
os outros ¢ o mundo mesmo ¢ a maneira radical como me experimento enguanto ser
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cultural, histérice, inacabado e consciente do inacabamento'. A consciéncia do
inacabamento entre nds, homens e mulheres, nos fez seres responsdveis, dai a eticidade
de nossa presenga no mundo, eticidade que ndo hd divida, podemos trair. O mundo da
cultura gue se alonga em mundo da historia é um mundo de liberdade, de opgdo, de
decisao, mundo de possibilidades em que a decéncia pode ser negada, a liberdade ofen-
dida ¢ recusada. {...) Estar no mundo sem fazer histéria, sem por ela ser feito, sem fazer
cultura, sem ‘tratar’ sua propria presenga no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem musicar,
sem pintar, sem cuidar da terra, das dguas, sem usar as médos, sem esculpir, sem filosafar,
sem pontos de vista sobre o mundo, sem fazer ciéncia, ou reologia, sem assombro em face
do mistério, sem aprender, sem ensinar, sem idéias de formagdo, sem politizar ndo ¢ pos-
sivel, E na inconclusio do ser, gue se sabe como tal, que se funda a educagdo como
processo permanente’”

Ensinar exige alegria ¢ esperanga. {...) Hd uma relagdo entre a alegria necessdria a
atividade educativa ¢ da esperanca. A esperanga de que professor e alunos juntos pode-
mos aprender, ensinar, inguietar-nos, produzir e juntos igualmente resistir aos obsticulos
a nossa alegria (...) a esperanga faz parte da natureza humana. (...) Ensinar exige a
convicgdo de que a mudanga é possivel, Um dos saberes primeiros, indispensdveis a
quem, chegando as favelas ou as realidades marcadas pela traigao a nosse direito de ser,
pretende que sua presenga se vd tornando convivéncia, que seu estar no contexto vd
virando estar com ele, é o saber do futuro come problema e ndo como inexorabilidade. E
o saber da Histéria como possibilidade e nao como determinagio. O mundo nao é. O
mundo estd sendo. Como subjetividade curiosa, inteligente, interferidora na objetividade
com que dialeticamente me relaciono, meu papel no munde ndo é sé o de quem constata
o que ocorre, mas também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Nao sou
apenas objeto da Histéria. mas seu sujeito igualmente. No mundeo da Histéria, da cultu-
ra, da politica, constate ndo para me adaptar, mas para mudar. (...) A mudanga do mundo
implica a dialetizacio entre a demincia da situagdo desumanizante ¢ o antincio de sua
superagdo, noe fundo, o nosso sonho™,

A voz de Noemia, no texto Algumas Memdérias, dialoga com as vozes Paulo Freirianas, pois
evidencia a alegria, a esperanga, as mudangas ancoradas em percursos de inquietagdes: come-
¢a a reforma do pequeno chalé do inicio do século, descoberto por Hermilo Borba na
rua do Cupim/Gragcas, onde até hoje funciona a Escolinha. Chalé memoroso. Ha guem
diga que foi refiigio de escravos, onde ficavam aguardande fuga pelo Capibaribe; para
outros foi até mesmo casa de Pastoril Profane, barra pesada; ¢ para Augusto Rodrigues
espago onde, bem crianca, aprendera a ler com professora dos velhos tempos ... O chalé
transforma-se. Abelardo Rodrigues cria um jardim, emoldurando o chalé. onde roseiras,
gravards, pitombeira, jasmineiros, mangueira, azeitoneira, goiabeira e outros verdes tém
voz e perfume. Moveis doados e outros comprados em antiqudrios bem acessiveis. Casa
arrumada como uma casa ao alcance da sensibilidade estética de criancas de todos os
guadrantes.

Comegam as atividades... As primeiras criangas aparécem — com suas mdes, tas, seus
irmios ¢ algumas com suas babds. Todos curiosos: MENINO FAZ ARTE? ...

——————— sl
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Tempos de descobertas, de vibragdo, transmissdo de idéia de beleza e integridade de
vida — 33 anos de significativa experiéncia, valendo como suporte bdsico para se pensar
o sentido da arte no processo de desenvolvimento, nesta passagem de século. Mas, mapear
a memoria da Escolinha de Arte do Recife prende-se a exigéncia de pesquisar e pensar
arte-educagdo enquanto desdobramento da propria educagdo geral; educagdo como
fazer humano criador na busca do saber, para melhor sentir este mundo fascinante em
que vivemos, onde cresce a necessidade de descobri-lo em suas ambigiiidades e recrid-lo
a cada amanhecer, sempre numa dimensdo qualitativa,

A alegria, segundo Spinoza, é a passagem de uma perfeigiio menor a uma perfeigio maior, Na
alegria, é a totalidade da pessoa que agrega e equilibra as conjungoes (as sintonias) e as disjungdes
(as dissintonias) em relagdo i totalidade da vida: sentir, compreender, forga de agir, criicar e
propor social, cultural e sistematizadamente. A cultura di satisfagao, abre mais campos de
esperangas, permite enfrentamentos aos desafios e os prazeres de pequenas “vitémas” (nao
sobre as outras pessoas ou sobre os objetos), mas como percursos de vida-em-vivéncia, ao
invés da permanéncia nas incoeréncias, nas aproximagoes e nas indecisoes. A satisfagdo na
cultura pode e deve culminar em agdo que mude alguma coisa no mundo, participe as
forcas que mudam algo no mundo. Em suma, a alegria da cultura como que fortalecendo
a confianga em mim mesmo, a confian¢a na vida; amar mais o mundo, apreendé-lo como
mais estimulante, mais acolhedor’®. A alegria como um embalo profundo do afeto ¢ das inter-
relagdes afetuais e de afetividades, nas quais eu me deixe afetar, afete os outros ¢, em clima de
eticidade, nos afetemos, nos transformando e transformando o mundo, no qual somos participes
— partes inteiras.

Ensinar (novamente a voz de Paulo Freire, um dos norteadores dessa reflexio), exige curio-
sidade. {...) O bom clima pedagégico-democrdtico é o que o educando vai aprendendo, d
clista de sua prdtica mesma, gque sua curiosidade como sua liberdade devem estar sujeita
a limites, mas em permanente exercicio. Limites eticamente assumidos por ele. Minha
curiosidade nio tem o direito de invadir a privacidade do outro e expi-la aos demais,
Coma professor deve saber gue sem a curiosidade que me move, gue me inguieta, que me
insere na busca, nao aprendo nem ensino. (...) O fundamental é que professor e alunos
satham gue a postura deles, do professor e dos alunes, é dialdgica, aberta, curiosa,
indagadora e nao apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve, O que importa é que
professor e alunos se assumam epistemologicamente curiosos. (...) Quanto mais a curio-
sidade expontinea se inmtensifica, mas, sobretudo, se ‘rigoriza’, lanto mais epistemologica
ela vai se tornando.(...) O exercicio da curiosidade convoca o imagindrio, a intuicdo, as
emogdes, a capacidade de conjecturar, de comparar, na busca da perfilizagae do objeto
ou do achado de sua razde de ser Ensinar é uma especificidade humana, exige seguran-
ga, competéncia profissional ¢ generosidade, liberdade ¢ autoridade, saber escutar e
reconhecer que a educagao é ideoldgica™ .

As inter-relagoes Freirianas e Noemianas se tecem em algumas conjungoes (semelhangas) e,
concomitantemente, em algumas disjungdes (diferencas). Aponto, num primeiro momento, para
aprofundarmos a nossa prdxis, algumas entre-falas: Paulo Freire ao falar em docéncia sem
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discéncia ¢ ensinamento que exige respeito aos saberes dos educandos; reflexiio critica
sobre a pritica; o reconhecimento ¢ a assungio da identidade cultural dialoga com as
vozes Noemianas, no seguinte fragmento do texto A Cidade dos Bichos: caleidoscopio do
imagindrio® .

Cenario-personagens

Escolinha de Arte do Brasil, 1973. Classe de atividades artisticas para criangas de quatro a sete
anos. Clima informal. Sala-laboratdrio, onde cerca de quinze criangas podem, espontaneamen-
te, desenhar, pintar, modelar, fazer teatro, pesquisar sons, criar suas historias e seus brinquedos
e, ainda, fazer outras experiéncias por meio da arte. Nao hd ensino de técnicas, tarefas de-
terminadas, mas a oportunidade para experiéncias em processo criativo a partir de interesses e
necessidades dos participantes. Essa experiéncia lddico-criativa™ , geradora de idéias, serve
de ponte entre 0 mundo real e o da fantasia da crianga — ponto de partida para novos compor-
tamentos, incentivo natural a expressao e & comunicagdo, ao seu relacionamento com pessoas,
a sua fungio simbdlica.

Frases de alunos de Noemia que freqiientaram os cursos do CIAE - Curso de Inten-
sivo de Arte Educacio, no periodo dos anos 70 ¢ 80, na Escolinha de Arte do Recife.

_ O Curso gue mostrou a importdncia da arte no fazer humano - em todo o fazer huma-
no. Funcionou como um norte, como espagoe antecipatorio e introdutor de wna ‘educa-
cao criadora’.

_ No CIAE encontrei um programa de formagdo que funcionou como o mais importante
em toda a minha vida, até agora (...) conguista de vida nova {...) me situou em relagdo a
vida {...) um fazer intuitivo ¢ prazeroso e ndo apenas aquisicdo de conhecimentos sobre
arte-educagdo em varias dimensaes (...) um questionamento sobre o fazer criative (..)
hoje estou inguieto com o meu trabalho como educador e como artista. A passagem
desse sujeito, professor-estudante, pelo Curso Intensivo mostra os seguintes percursos
de transformagdes: o questionamento sobre o fazer criative {...) a atua¢do inguieta como
professor e artista (...) e fazer intuitive e prazeroso (...) o mais imporiante em toda a vida
(...) conquista de vida nova. Hoje é momento presente que mostra a contaminagde do
estado de inquietude, de inseguranga (estado disjunto) e de estado construcional (con-
junte). A jungdo (conjungoes e disjuncdes) se realiza pela maior importincia dada a
vida, apos as mudangas.

_ Cada Curso Intensivo era diferente, mas o bdsico, em todos eles, era a formagdo do
professor-aluno numa proposia de trabalho criador, acolhida, orientada, respeitada ¢
crescida num processe dindmico de um constante inter-relacionamento criative. A coor-
denagdo deixava espagos para a contestagdo e a renovagdo de valores de um acontecer

e ——

O texin de Noemia Varela - A Cidade dos Biches; caleidoscapio do imagindrie - € construido a_partir dos “muls”
desenhios do Sérgio, denominado Cidade dos Bichos, constando nele a stiuagio na goal foi crisdo, o contexto da sala de
auln, o presenca da professora Maria Thereza Veniurn e sens saberes, a leitura ¢ compreensio de Noemia (a diretora da
Escalinha), percebendo. acompanhando, registrande. analisando ¢ fundamentando as experiéncias das pessoas & situagies
pelas incorporadas, mostrando que os desenhos de Sérgio vio muito além de wma primeira visada

* Bobre a8 relagbes entre desenho e escrita, fago 2 sugestio de que se veja 1 historia em quadrinhos do Sérpio e o capitulo
“Relagies entre Desenho e Eserita”, no lvro de Analice Dutra Pillar. Desenbo & Escrila come sistemas de representapie.
Poro Alegre: Anes Médicas, 1996, p. 90-170.
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indicador de mobilizagdo constante da realidade, sempre devolvido ao professor-alu-
ne*. O trabalho criador se di a ver no respeito ao aluno, recebido, orientado, discor-
dante dos valores, e é reiterado nesse mesmo texto (...) aguardar de todo os ex-alunos,
sugesides, planos, critica construtiva, idéias, novas idéias (para o curso de 73). A estru-
tura ¢ de contraditoriedade e de implantagio.

_ Era o professor estudante revivendo a cada momento a experiéncia, pois o curso foi
fundamental para todos nés. Nao havia uma posigdo distinta entre professor e aluno e
havia Noemia come coordenadora do curso. Participei de uma atividade & qual ela me
introduziu: ‘O Didrio', uma segdo em que nos reuntamos e um participante do grupo lia
para nés o que tinha sido um dia de experiéncia ne CIAE. Foi uma experiéncia muito
longa, is vezes muito comovente, as vezes surpreendente. Foi o que me permitiu saber o
que ocorria no Curse. (...) Meu fascinio era cada vez maior, porgue assim eu tinha as
informagées ¢ pude acompanhar de perto o que ele representou. Com toda essa experi-
éncia viajei para a Inglaterra, onde estou hd sete anos.™

_ Hd agora (1997), um CIAE pds-Noemia. Hoje ndo existe o ‘costurar’ que ela ensinou a
construir. Falo do CIAE de antes, de um lado Augusto Rodrigues com uma criatividade
sem limites, era muito inteligente, criando espagos e chamando as pessoas, e de outro
Noemia, a substincia filosdfica, tedrica e construtora das idéias do CIAE, que foi o
grande polo da Escolinha. Noemia conseguiu estruturar uma filosofia, um objeto de
estudo, lanto tedrico, quanto prdiico — o processo criador, uma construgdo da conscién-
cia estética. As relagies essenciais: o que é expressao? O que ¢ criagdo? O que é arte?
Complexos e controversos. Trabalhava a lingnagem. a imagem, o som, o tempo. Ela
pensava o processo de criagdo na arte e na vida.

A experiéncia construida (...) professor estudante revivendo a cada momenio
(...) "0 Didgrio', comovente, surpreendente (...) dio a dimensio do sensivel atrelado ao
cognoscivel. O nivel do sentido no sensivel ndo € o da significagiio; & anterior a ela. O sensivel
¢ um dos componentes do fascinio que di importincia ao que a experiéncia representa, pois se
presentifica como valor (...) curso fundamental para nés (...) com toda essa experiéncia
viajei (_..) mostrando um sujeito abastecido.

Algumas perguntas reenfatizam o pensamento inguieto de Noemia, marcas de um sujeito em
estado de incompletude (a imperfeigio val permitir, como oposto complementar, a busca
constante da perfeigio), por isto, seus “alunos™ sio sujeitos de buscas e propositores de alteragoes
continuas (do ndo-ainda ao j4, ancorados no ndo-mais) - uma educagdo criadora a ser instaurada
desde a infancia e por toda a vida.

Sao constantes nos texto de Noemia, as perguntas: ¢ por que nao a escola do Homem
Criative para a redengdo do Robé? Que fazer ¢ saber sdo necessdrios para sua forma-
gie? E onde estd a arte de levar o Homem a descoberta do “novo mestre” em si mesmo?
Onde encontrar a escola criativa para formar professores, capazes de renovar ou criar
uma nova escola? Como poderiamos trabalhar esse ‘nove mestre'?(...) velho-mesire,

novo-mestre, mestre-do-futwro. Este ultimo trabalhando desde sua infdncia, na perspec-
[ e

* VARELA, Moemin. A formagho do are-educador no Brasil In; Histdria da arte-edwcapde. Sio Paulo! Max Limonod,
1986, pp. 21-2

® ELLIOT, L. Umn experiéneia inglesa  In: BARBOSA, A M. Histdria da arfe-educapdo no Braril, S50 Poulo: MACS
USP. 1986, pp. 28-34,
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tiva de seu ‘devenir’ e na abertura de uma educagdo preventiva que totalize a capacida-
de criadora do Homem.

Dando continuidade a um texto, que jamais termina, pergunto: quais tém sido os novos mestres
em nos ¢ em nossas praxis?

Obrigada Paulo Freire, Noemia Varela e ao Grupo de Formagdo Continuada em Educagio
Popular, pelos prazeres e desafios de. em nos pensando, inventarmos e construirmos outras
relagies e inter-relagdes antropoldgicas e socials; contextuais e culturais; gnoseoldgicas ¢
episternoldgicas.
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