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EDUCACAO POPULAR: CONSIDERACOES POLITICAS E
METODOLOGICAS

Gabriel Humberto Mufioz Palafox'

E preciso nio apenas saber e falar o que € certo ¢
verdadeiro, mas conguistar com o pove o lugar € o
poder, onde residem o dominio da palavra. Daguilo
que dizendo come deve ser o mundo, diz o que deve
ser ‘o pove’, (BRANDAO, 1986)

RESUMO: O presente artigo é resultado de uma reflexdo da prdtica politico-pedagogica
de educadores inseridos num Programa de Formagdo Continuada em Educagdo Popular
desenvolvido pela Universidade Federal de Uberlandia em parceria com movimentos
populares do municipio de Uberlandia e regido. Caracterizando a complexidade ¢ a
incerteza como marcas do mundo comtempordneo, perguntamos se é possivel wiilizar o
pensamento critico pos-marxista como fonte de referéncia da prdxis da educagdo popu-
lar. Em seguida, cientes da importancia de se conhecer a realidade por parte do educa-
dar, procuramos identificar uma série de pressupostos metodoldgicos necessdrios para
interpreti-la de forma critico-reflexiva. Isto, com a finalidade de contribuir com a utiliza-
gdo dialético-hermenéutica da prdtica do didlego, do questionamento e do uso de
referenciais tedricos orientados para subsidiar/direcionar o conhecimento dessa mesma
realidade, tendo em vista a sua transformagdo numa perspectiva critica e emancipatoria
de educagdo popular.

INTRODUCAO

O Programa de Formagao Continuada em Educagio Popular, criado em 2002 e sediado na
Universidade Federal de Uberlindia, é fruto ndio s6 de uma politica comprometida com as
camadas populares, mas também de um trabalho conjunto com segmentos educacionals vincu-
lados & Educagio Popular no municipio de Uberlindia-MG. Nesse contexto de intervengao
politico-pedagdgica, foi realizada uma oficina intitulada “Realidade e Informagio”, com dois
temas geradores propostos para discussio:

1. O pensamento critico pds-marxista como fonte de referéncia tedrica para a Educagio
Popular: € possivel 7

2. Pressupostos metodolégicos relacionados com o conhecimento da realidade e os seus pro-
cessos de interpretagdo no contexto da Educagao Popular: elementos para discussao.

Cientes da complexidade dos assuntos colocados em pauta, decidimos escrever um texto rela-
cionado com os temas levantados, tendo em vista a promogio de uma reflexiio tedrica associ-
ada & reflexdo da pritica pedagdgica dos participantes da referida oficina.

Devido i riqueza do debate em torno desse texto, fomos motivados a publicd-lo no presente
caderno, esperando, com isto, contribuir com o processo de formagio critica dos educadores
populares,
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O pensamento critico pés-marxista como fonte de referéncia tedrica para a Educacao
Popular: é possivel ?

Entendo, por outro lade, que assim coma houve
progressistas e retrdgrados na antigiiidade, na
modernidade, também os hd na pds-modernidade. Hd uma
forma reaciondria de ser pos-moderno como hd uma forma
progressista de sé-lo. A pos-modernidade ndo estd isenta
dos conflitos, por conseguinte das opgdes, das rupturas,

days decisdes (FREIRE, 2001, p. 159).

A complexidade e a incerteza tornaram-se as marcas pos-modernas do momento, Isto pode ser
verificado nas andlises criticas a que vém sendo submetidas diversas teorias sociais. inclusive
aquelas de natureza progressista, cuja pretensido tem sido explicar o mundo e seus mecanismos
de funcionamento. Para Paulo Freire, por exemplo,

a modernidade impds a mulheres ¢ homens a necessidade
de fter certezas em torne do mundo. Certezas
contrarrestadas por ditvidas. A tal ponto esia necessidade
s¢ impds aos seres humanos que a sua auséncia era obsti-
culo a convivéncia humana. Uma das caracteristicas da
maodernidade, decorvente da cientificidade que se alongou
em cientificismo, foi a mistificagdo da certeza. O pensa-
mente cientifico instawron dogmaticamente a certeza de-
masiade certa na certeza. Como a religiosidade antes ha-
via dogmatizado sua certeza. Métodos rigorosos para a
aproximagde e apreensio do objeto mitificaram a certeza,
antes de qualidade diferente, na auséncia da rigorvosidade
metidica. Foi esta rigorosidade metodica ou a sua mistifi-
cacdoe, ou também a mistificacdo da maior exatiddo dos
achados, na modernidade, que se negou a importincia dos
sentidos, dos desejos, das emogdes, da paixdo nos proce-
dimentos ou na prdtica de conhecer (FREIRE, 2001, pp.158-
9

Nesse sentido, podemos afirmar que a revisio radical das visdes de mundo, sociedade ¢ ho-
mem/mulher, que vem acontecendo nos Gltimos tempos, estd contribuindo para a transformagio
de algumas concepgdes e préticas cristalizadas no campo da Pedagogia Critica, sem, entretan-
to, abdicar de alguns principios fundamentais que fazem parte do mundo da Educagio Popular.
Por exemplo, temos a clareza que, no processo de educagio popular, os verdadeiros agentes de
mudanga siio, de fato, as classes populares, os trabalhadores. Sdo eles que deverdo se orga-
nizar e ocupar o seu papel de lideranga na transformagdo secial. Portanto, nosso papel
deve ser de nos colocarmos a servigo dessa tarefa, como forga auxiliar, que possibilite
uma interagdo entre a teoria e a prdtica desenvolvida pelos grupos de trabalho constitu-
idos nesta perspectiva de luta politico-pedagogica®,

FASE. Convtderugies o respetio da ediecapdo popelar Fortalexa: Revista Proposta, n. esp. 9, 1978
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Na perspectiva de compressao da realidade na logica do pensamento critico pos-marxista, ques-
tionamos radicalmente o paradigma cartesiano da modernidade, que defende, dentre outras
idéias, o pressuposto idealista de que o universo é um sistema mecanico, o corpo humano uma
miquina pensante; a vida em sociedade uma luta competitiva pela existéncia e a crenga de que
o progresso material ilimitado serd alcangado mediante o crescimento econdomico e teenolbgico.
Tais idéias vém sendo categoricamente desafiadas por acontecimentos recentes ligados a ciéncia.

Fundamentado na releitura do materialismo dialético, o pensamento critico pés-marxista reforga
o pressuposto de que o mundo & um todo integrado ¢ néio uma reunido de partes dissociadas,
reconhece a importincia dos valores intrinsecos de todos os seres vivos ¢ defende que estamos
inseridos em processos sociais de luta pela construgio de uma consciéncia coletiva critica e
solidana.

Essa forma de pensar o mundo requer nio apenas uma mudanca nas formas de pensar a
realidade. mas também pede. fundamentalmente, uma mudanga correspondente em nossas agoes,
a partir de principios em que o importante é observar uma transi¢do eritica do individualismo
para a cooperacio, da quantidade para a qualidade, da dominagdo para a parcena, sem escamotear,
porém, os antagonismos presentes na sociedade de classes.

A importincia de evidenciar, permanentemente, este tipo de questio, radica no fato de que a
educagio tradicional-formal-oficial nunca teve interesse em associar, aos seus modelos de tra-
balho pedagdgico, mecanismos objetivos de incentivo & organizagio popular para o fortaleci-
mento da sociedade civil, sendo que a efetivagio de projetos de natureza popular, orientados
para este tipo de incentivo, consideram, justamente, que a PARTICIPACAO dos diferentes
setores ¢ categorias representativas dos movimentos populares constitui o aspecto central do
seu desenvolvimento®

Baseados nesses referenciais, a educacgio popular vem evidenciando, ainda mais, o seu elevado
grau de compromisso com o trabalho pedagégico, ao tentar preservar as implicagoes criticas
das tendéncias cépticas globais mediante & insergiio do didlogo entre a Pedagogia Critica ¢ o
Paradigma Critico Pos-moderno. Como exemplo, podemos citar os trabalhos de MCLAREN
(1997) e GIROUX (1986), nos quais fica demonstrado que educadores criticos como Paulo
Freire, Dewey e Childs incorporaram elementos considerados pés-modernos as suas respecti-
vas obras’,

De acordo com o pensamento critico pés-marxista, uma nova teoria educacional, além de situar
o CORPO enguanto focus da ideologia’®, deve apontar, também, para o fato de que o trabalho
educativo nao constréi ou reproduz “subjetividades” de forma implacivel, mas antes, torna-se

Limy processo de intervengao politica de cardter democratico e popular implica, necessariamente, fortalecer os movi-
mentos populares mediante o constituigio de assessorias efou mecanismos de formagdo © de apoio permanentes,
onentiados para atender &6 suas necessidades ¢ a dos projetos direcionados pam @ acumulagio de saberes cmancipatonis
¢ o participacio cfetiva da comunidade. Por isso, esies movimentos devem ser convocados a se fazerem organizar ¢
it sermarem ferpa com ox palos de divepdo de earray classes, cujo horizonte seja wma democeatizagdo parncipanva da
vid social, (BRANDAD, 1986, p.123)

Em 199%, Paulo Frewre afirimou que ¢ na pratica educativa progressistamente pds-modema que sempre se inscrevea |}
desde giee ving o tona, Heiddamenide, nes anoes 50 - o gue se funda so resperte demiocrdlicn o educadar ¢om Tim
dos sujeifor do processo, & @ gue fem o ain d¢ ensinar - aprender wm momento cirtose © criader ent gie of
educadores reconfiecem ¢ refarem conhecimentos antes sabidox ¢ ox educandos e apropriam, produzem o ainda ndo
sabrdn, E a e desoculie verdodes e lugar de esconde-las E d que estmnla @ Boniteza da RQILFETO NG virtide
¢ ae Iapte contrg o paritanisme enguante negapde da virnide. (FREIRE, 2001, p 159}

Ideidngiog s inxerevem eml praficas sipnificativas gue constitwem diversas represenlopies da realidade. E olave gue
st mado guer dizer que o ideclogia @ apenas gma faira congciéncia () As idesloglay sdo formas de represeniagdn
Yue SErVEm pary organizar experiénciar ¢ constiiueir subjetividades, (TORRES & MORROW, 1997, p.FE]r

L&)

Eevistn de Educacaa -DurJuinr', berlandia, w1, novembea, 2002, ©

-

':;-:::EJH.J\_‘,:.’



}'D'LI"‘l'i‘gDS

um veiculo para a confrontagdo de ideologias, de senso comum, de conhecimento cienti-
fico e de agdo [social, politica e ética] (IMORROW e TORRES, 1997, p.381). Isto significa
dizer que a educagio, além de participar ativamente da produgio de subjetividades, € um espa-
o de poder, de resisténcia e de oposigoes, que pode contribuir com o esclarecimento das con-
tradigdes da sociedade capitalista quando compromissada efetivamente com a luta e a organi-
zagho popular.

Conscientes disso e, também, de que os rituais educacionais nio devem disciplinar os desejos e
nem domesticar as subjetividades (tema pos-modemo fundamental), uma vez que, para a edu-
cacio popular, um des maiores problemas da educagdo é o fato de que ela necessariamen-
te se recobre de mitos que ocultam a sua propria realidade (BRANDAO, 1986, p. 125),
cabe-nos destacar aqui, para reflexdo, virios apontamentos encontrados no pensamento criti-
co-pds-marxista a respeito das preocupagdes com a educagdo emancipatdria e popular no con-
texto do estudo das condigdes de raga/etnia, de género/sexualidade e de geragio e classe social
(GADOTTI, 1998, McLAREN, 1997, MOREIRA A, & SILVA, T. (orgs.), 1994 MORROW ¢
TORRES, 1997):

1. As condigbes de racaletnia, género/sexualidade, geracio e classe social ndo nasceram no
capitalismo ¢ nao podem ser reduzidas i exploragio de classe e a teona da mais-valia.
Dessa forma, também nio se poder afirmar que desaparecerdo diante de novas formagoes
SOCIAIS,

b

Ainda que as condigdes de raga/etma, génerofsexuvalidade, geragio e classe social antece-
da-se a formagio capitalista, sempre estiveram ligadas as questoes de divisio social e
interesses econdmicos relacionados a dominagao de uma classe sobre a outra. nao poden-
do, portanto, ser pensadas fora das caracteristicas estruturais e ideoldgicas da sociedade
nem reduzidas ou vistas unicamente como condicionadas pelas contradigdes estruturais da
sociedade capitalista (SOLOMOS, 1986 apud MORROW e TORRES, 1997, p. 349).

3. Como eixos de controle social e de exploragio humana, as condigdes de raga/etnia, género/
sexualidade, geragdo e classe social viio além da esfera do trabalho e penetram em ques-
toes como: a dominagao militar entre estados, as relagdes entre grupos étnicos que podem
convergir para formas de dominagdo militar (ex.: servios versus croatas) e as relagdes
entre 0s sexos,

4. Osalvos de dominagio e exclusio humano-social niio sio aleatorios, Muitos alvos tendem
a ser vulneriveis e facilmente visiveis, dai concluir que negros, mulheres, deficientes fisicos
€ mentais ¢ minorias religiosas, por exemplo, situaram-se, historicamente, em regides peri-
féricas sujeitas ao colonialismo, regional ou psicolégico.

5. As condigoes de ragafetnia, género/sexualidade, geragio e classe social #m influéncia
profunda na psiqué individual e coletiva, enquanto parte constituinte do processo global de
socializagao, que reflete habitos, preconceitos e o senso comum, estabelecidos culturalmente.

6. As populagdes socializadas em identidades de raga/etnia, género/sexualidade, geragao e
classe social nao podem simplesmente abandonar, de um dia para outro, as suas determina-
¢oes devido a falta de formagdo arbitrdria dessas identidades, pois elas surgiram de proces-
sos muito condicionados historicamente e bem enraizados nos sistemas de reprodugiio soci-
al e cultural (MORROW e TORRES, 1997, p.353).

o4 Revista de Educacio pl:lpuln.r', Uberlandia, n.1, novembeo, 20092,
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Ainda que vaniados, os problemas sociais, relacionados as condigdes de raga/etnia, género/
sexualidade, geragao e classe social no mundo inteiro, parecem resistir a umna unificagio
tedrica de andlise e podemos afirmar que:

a) apesar de existir ha milénios, o racismo somente comegou a ser associado as diferengas
culturais entre as ragas a partir do século XIX, momento em que se estabelecen uma
ligagao ideologica entre estas e as teorias bioldgicas da hereditariedade, legitimadas
pela teoria social darwinista (biologizagio dos povos primitivos);

b} o pensamento feminista vem ajudando a analisar, teoricamente, a discriminagio de
género na sociedade e na educagao, a partir da descontrugdo critica da categoria de
classe, numa perspectiva ndo-reducionista;

¢) independentemente do progresso socio econdmico da humanidade, as mulheres conti-
nuam sendo exploradas ¢ dominadas. Embora constituindo 50% da populagio mundial,
as mulheres detém menos de 1% da propriedade territoriale e seus saldrios ainda
eqiiivalem a 75% dos saldrios dos homens;

d) os anos 90 caracterizam-se por um pensamento pds-marxista e pos-modemno, pelo
guestionamento das teses socialistas ortodoxas e burocraticas e pela aﬁrmaa;éii da sub-
Jetividade politica (McLAREN, 1986), expressada por meio de movimentos sociais mais
preocupados com questdes imediatas do que com uma utopia distante, como pensiva-
mos nos anos 60 (GADOTTI, 1998, pp.308-9),

No campo da Educacio, o estudo das questoes de raga/etnia, género/sexualidade, geracio
e classe social trouxe & tona uma teoria da prética pedagdgica em que os resultados do
ensino na produgio de subjetividade, da aprendizagem e da escola em geral sio analisados
nas suas constantes relagdes com as esferas politica, econémica e cultural da sociedade.

Considerar as questoes de raga/etnia, género/sexualidade, geragio e classe social como
principios unificadores com os guais se pode compreender a dominagao nos contextos
educativos, isto implica um entendimento mais radical das relagies entre a Educa-
¢io e a transformacio social, o que sugere rever, criticamente, as nogdes liberal ¢
neoconservadora de que a escola:

a) pode resolver o problema da desigualdade, facilitando a mobilidade social agueles que
sao capazes de ter bons desempenhos no sistema escolar;

b} pode, por si, contribuir, de modo significativo, para a solugio dos problemas sociais
subjacentes as dificuldades que as minorias tém em aproveitar as oportunidades
existentes;

c) ¢ capaz de resolver, sozinha, problemas como a deterioragdo dos bairros urbanos, a
violéncia urbana, a presen¢a exagerada de simbolos sexuais, o consumo de droga, a
proliferagio de guangues, entre outras coisas, decorrentes de valores familiares “frou-
xos” e da “erosdo” da familia enquanto instituigio.

Reavista de Educacie pupu.nﬁ M'I:lurlﬁh..:“a_, w1, novembro, 2002, oF
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Sobre o Conhecimento da Realidade e os seus Processos de Interpretacao no
Contexto da Educaciio Popular: Algumas Consideragdes Metodolégicas®

A pente diz e escreve muiias coisas, mas na vérdade a

gente faz como pode (POIRIER, 1985).

E fundamental comegarmos afirmando aqui que, no contexto da Educagio Popular, nada pode
ser considerado intelectualmente um problema, se ndo tiver sido, em primeira instancia, um
problema da vida prética. Isto quer dizer que a escolha de um tema ndo emerge espontaneamente,
da mesma forma gue o conhecimento nio & espontineo. Surge de interesses e circunstancias
socialmente condicionadas, frutos de determinada insergio no real, nele encontrando suas razoes
e seus objetivos, Esse é um ponto de vista que reting tanto o racionalismo aberto de
BACHELARD (1968) a dialética marxista (LUKACS. 1974; HABERMAS, 1980 ¢ 1988) e o
perspectivismo de MANNHEIM (1974) e (MINAYO, 1996, p.90).

Utihizar a realidade como fonte de informagao faz parte de uma concepgio de homem, mundo
e sociedade que exige que a construcio e produgio de conhecimento socialmente relevante
ocorra sobre questdes importantes, que t€m, no seu ceme, crengas, valores e interesses huma-
nos em jogo - contetido ideoldgico latente - ¢ os seus condicionantes histérico-sociais.

Nesse sentido, a luta por uma sociedade efetivamente justa e democritica requer a compreen-
siao de que, a construgiio ¢ a implementago de um projeto popular pautado na organizagio e na
participaciio coletiva, supde, inicialmente, a necessidade de se adotar um critério de verdade,
cujo fundamento primeiro € a pritica social. Aspecto este que implica, desde o ponto de vista
metodolbgico, socializar ¢ tornar habitual o ato de pensar a prética politico-pedagdgica a partir
da midxima de Lenin, que diz: da observagdo viva ao pensamento abstrato, e deste a pradtica
~ tal é a via dialética da verdade, do conhecimento da realidade objetiva (LENIN, 1947
apud BAZARIAN, 1988, p. 160).

Entretanto, € essa mesma pritica, coletivamente compartilhada, a encarregada de demonstrar
que o pensamento ndo ¢ uma unidade uniforme, capaz de refletir diretamente os dados da
realidade, principalmente quando a origem desses dados advém da pratica social.

Por esse motivo, torna-se necessirio sistematizar os processos pedagogicos, utilizando o poder
da argumentagio, mediante a pritica do didlogo. do questionamento ¢ do uso de referenciais
tedricos orientados para subsidiar ¢ direcionar o conhecimento critico dessa mesma realidade,
cientes, porém, de que a palavra (escrita e falada) — matriz do saber da educagdo — nio € 0
instrumento de separacio entre o senhor e o servo, o civilizador de 'nae-civilizado'
(BRANDAO, 1986)".

De acordo com as consideragdes anteriores, desde o ponto de vista metodolégico, a propra
pritica social compartilhada nos fez concordar com a idéia da existéncia dos principios da
[

* Trecho adaptado da Tese de Doutorado de MUNGZ Palafox, Gabriel Humberno, fnrervengde ¢ Conbecimento; o
Impariincia oo Plunejamento de Corricaldo ¢ da Formagdo Continuada para o Transformogde da Prdtica Pedga-
pica. Sio Paulo: PUC-SP. 200

Entretanto, vale ressaltar que wma das titicas stoneas da dominagdo tem sido o propagacio minima da utilizagio da

palavra de forma critica ¢ emancipardri, devido ao poder que ela sgrege de conscientizagio ¢ de hibertagio: Fular
anfes de nade. ¢ deter o poder de folar. {PIERRE CLASTRES Apud BRANDAD, 1986)
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FALIBILIDADE e da REFLEXIVIDADE nos processos de utilizagio da realidade como fon-
te de informagio, na medida em que estes sempre sao mediatizados pela nossa consciéncia.

Falibilidade significa que a nossa compreensio do mundo em gue vivemos & intrinsecamente
imperfeita. Reflexibilidade exprime que o nosse pensamento influencia ativamente o3
eventos de que participamos ¢ que sdo objeto do nosse pensamento. Como ha sempre
uma divergéncia entre a realidade e a nossa compreensao dessa realidade, v hiato entre
as duas, que denomino viés do participante, é um elemento importante na formagdo do
curse da histaria (SOROS, 1998, pp. 37-8).

Uma vez que a relagio entre pensamento e realidade esta no cerne da reflexao filoséfica, o
debate sobre essas duas dimensdes tem nos revelado dificuldades para compreendé-las como
categorias independentes entre si, pois

a separagdo entre proposigdes e fatos nem sempre é
possivel, Nas situagdes que envolvem participantes
pensanres, of pensamentos dos participantes constituem
parte da realidade que representa o objeto do pensamento.
Seria wuma visdo tola nao diferenciar entre pensamento e
realidade e tratar nossa visdo como se fosse o praprio
mundao; mas também é errada tratar o pensamento ¢ a
realidude como se fossem totalmente distintos e
independentes. (...) Evidentemente, hd eventos que ocorrem
de forma independente de qualquer pensamento; esses
fendmenos, como o movimento dos planetas, constituem o
objeto das ciéncias naturais. (...) No entanto, os eventos
sociais envolvem participantes pensantes, Aqui a relagdo
entre pensamente ¢ mais complexa. Nosso pensamento é
parte da realidade; ele nos orienta em nossas agoes € nossas
agdes exercem um impacto sebre os acontecimentos. A
sitwagdo ¢ contingente em relagdo ao que nos (e outros)
pensamos ¢ a forma como agimes. (...) Segundo as regras
da ldgica, as propesiyies sdo verdadeiras se, apenas se,
elas corresponderem aos fatos. Mas, nas situagoes que
envolvem participantes pensantes, os fatos ndo ocorrem
independentemente do pensamento dos participantes; eles
refletem o impacto das decisaes dos participantes. Assim,
talvez ndo se qualifiguem como critério independente para
a determinagio da verdade das proposigoes. Essa é a razdio
pela qual a nossa compreensdo € intrinsecamente imper-
fetta (SOROS, 1998, p.39, grifo nosso).

Em outras palavras, quando tratamos de eventos sociais, como € o caso da produgiio de saberes
escolares no contexto da educagdo popular a partir da reflexio da realidade natural e social, o
criténio de verdade transforma-se numa pretensio de validade que sobrepassa a mera estruturacio
ldgica do pensamento e inclui o componente historico daquilo que se pretende compreender e
transformar. Por esse motivo, é preciso dialogar, questionar e argumentar em favor ou conira,
porque para valer de direito e de fato. é mister ser adotada alguma dose de consenso

Revisto de Educocio Popular, Wkedandia, n.1; navembre;, 2002, ag
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(DEMO, 1997, p. 22). Isto, apesar de saber que um dos problemas desse critério (a busca de
consenso), assim como todos 0s oulros existentes, ndo € s6 seu cardter provisorio e falseavel,
mas também porque é eticamente excludente de afetados (gquer dizer, tem uma “finitude”
constitutiva (DUSSEL, 2000, p. 417).*

Finalmente, ainda que nem sempre seja ficil aceitar criticas quando se realiza um trabalho
coletivo, outro aspecto fundamental a ser considerado no contexto da utilizagio da realidade
como fonte de informagio na educagio popular é o parametro da Discutibilidade, que advém
do paradigma da comunicagio:

destrdi-se a comunicabilidade se somente um lade fala e
ao outro impde-se siléncio, ou se o outro lado apenas pode
consentir. O didlogo critico e irrestrito forna-se, assim, o
caminho da ciéncia. {...) Assim, se questiono de um lado,
ndo posso negar ao outro lado que questione também,
porgue se trata da mesma logica. Dai decorre que a
coeréncia da critica estd na autocritica. (...) Um
questionamento inquestiondvel seria a propria contradigdo
performativa®, porque ndo tanto destruiria o adversdrio,
comao sobretude a si mesmo. A ldgica da critica funda, supde
a mesma ldgica da contra-critica (DEMO, 1996, p. 22).

A pretensio de utilizar a realidade como fonte de informagiio para “resolver problemas” efou
construir conhecimento socialmente relevante significa, entiio, no contexto da educagio popu-
lar, indagar até que ponto é possivel “compartilhar” e estabelecer “acordos” coletivos respeitan-
do as diferengas de personalidade, de formagio cultural (incluindo a formagao académica) e,
dentro do possivel, de interesses e preferéncias politicas. Aspecto este que nos coloca, indepen-
dentemente das contradiges decorrentes da luta de classes, no contexto do “como fazer” ou
“como efetivar” um processo democritico de trabalho pedagégico na Educagio Popular, orien-
tado pelos pressupostos do didlogo, do questionamento, da falibilidade, da reflexibilidade e da
discutibilidade critica e irrestrita.

Sem pretensio de aprofundamento, podemos dizer que, desde o ponto de vista dialético, trés
momentos ou fases, relacionados entre si, caracterizam, em esséncia, o processo coletivo de
resolucio de problemas e de construgdo de conhecimento orientado por uma perspectiva
emancipatoria de educagio popular.

No primeiro momento, denominado didaticamente de fase sincrética, o grupo de trabalho instituido
deve proceder a um levantamento global da temdtica em questio (problema a ser solucionado
ou conhecimento a ser construido), visando a desvendar os seus componentes, a partir do co-
nhecimento empirico efou teérico-pritico de cada um dos participantes da comunidade envolvi-
da no processo.

B EEEE———
' Procedimeniaimente, eis a primeira pergunta que te deveriam fuzer os “participantes” de uma cominidade de
comunicagdo hegemdnica real: o guem poderiamos ter deixade ‘fora’- sem reconhecimento, portanto - ‘excluide’ !

Mas a elo nunca se pode responder cabalmente, mesmo dianre do melhor consciéncia critica possivel (DUSSEL,
2000, p.alg)

* A contradigio performativa (Apel) se manifesta goando em um aio comunicalive um guestionamento toma-se
inguestiondvel, 1sio ¢, quando ndo pode desfazer a propria condigio de questionar. (DEMO, 1996)
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No segundo momento, denominado de fase analitica, a informagio levantada pelo grupo € ana-
lisada e estruturada com maiores detalhes. para ser organizada e ordenada com a ajuda da
teoria relacionada ao tema. Procuramos, aqui, desvendar os elementos essenciais contidos na
temdtica que ndo foram detectados no primeiro momento.

No terceiro momento, com base na andlise realizada, o grupo procede a escrita final do assunto
em guestio, utihizando. de forma organizada, aquilo que foi previamente registrado nos momentos
antenores de trabalho coletivo, acrescido da teoria estudada e das discussoes reahizadas na fase
de anilise alé chegar & definigio de cada texto final. Este momento de reconstrugio das
informagoes trazidas pelo grupo € chamado de sintese e representa, na verdade, a nova leitura
da realidade estudada. (MUNOZ PALAFOX, 2001 ANDRADE, 1999, p.85)

Em resumo, a metodologia de trabalho coletivo, no contexto da educagao popular, parte do
principio dialético de que a transformagio da consciéncia € um processo gradual e em perma-
nente construgao e pode ser demonstrado no seguinte quadro:

||_ da PRATICA => ao CONHECIMENTO => para a PRATICA REFLETIDA

o

|| do PROBLEMA => para a sua DISCUSSAO e => SUPERACAO"

ou, como diria Paulo Freire (1975, 1979, 2000):

I' da ACAO => & REFLEXAO => para a ACAO I

ou (respeitando as diferengas, como diria Dermeval Saviani):

|u’.r: superagao do SENSO COMUM para a => CONSCIENCIA FILOSOFICA, I

percorrendo um caminho de discussio orientado, tanto para a resolugio de problemas, quanto
para a construgdo coletiva de conhecimento, nos trés momentos acima citados, quais sejam:

I da leitura SINCRETICA da realidade para sua => ANALISE ¢ sua =>SINTESE
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