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PAULO FREIRE E AEDUCACAO POPULAR NO NORDESTE: UM
ENSAIO SOBRE A VITORIA DOS VENCIDOS, NOS PRIMEIROS ANOS
DA DECADA DE 60

Admario Luiz de Almeida'

RESUMO: 7em-se o objetivo de estudar a teoria do conhecimento de Paulo Freire,
aplicada 4 educagdo, a luz do contexto historico nordestino, nos primeiros anos da década
de 60, e compreender o processo de transformacodes sociais, tendo como palco as
contradigcdes politicas, econdmicas, sociais e culturais da regido. Para dar suporte a
pesquisa, fez-se um levantamento bibliogrdfico, a partir da teoria do conhecimento de
Paulo Frerre, aplicada a educacdo, buscando, ainda, verificar o entendimento de outros
estudiosos sobre o pensamento freireano. A vitoria dos vencidos € o grande resultado do
trabalho da educacdo popular desenvolvido no nordeste, no inicio dos anos 60. Em
contrapartida, detectamos a reacdo dos setores dominantes que procuraram calar as
vozes dos ‘“vitoriosos”, vistos sob o aspecto conscientizador da educacdo popular. O
trabalho nos permite concluir que a acdo dos educadores populares - agentes promotores
da mudanga - juntamente com as propostas pedagogicas de Paulo Freire, constituiram-se
num marco importante para o0s movimentos sociais brasileiros, num momento de
efervescéncia ideologica.

O Brasil age como se ndo houvesse mais possibilidade de
descobrir novos caminhos. O pais produziu o método
Paulo Freire de altabetizacdo, que foi estado e se tornou
famoso no mundo. Ele 101 deixado de lado e, em vez de
usar a cultura popular para melhorar o ensino, como
propunha Paulo Freire, recorre-se as formulas estrangerras,
que nem sempre ajudam(THOMAS SKIDMORE).

[.]

a gente precisa trabalhar ao maximo na mobilizacdo e na
organizacdo das massas populares, como um desafio.
(PAULO FREIRE).

[...]
o conflito é a parteira da consciéncia. (PAULO FREIRE)

A histdria da educag@o popular no Nordeste, nos anos iniciais da década de 60, s6 pode ser
entendida, a partir de um olhar sobre a propria histéria da educagdo do Brasil, como um todo, e
do entendimento da histéria da regido. Assim, podemos compreender os fundamentos da teoria
do conhecimento de Paulo Freire, aplicada a educagio, e o porqué da necessidade de tornar os
excluidos em sujeitos da historia. Por outro lado, as contradi¢des regionais vao nos permitir
perceber, porque estes excluidos vitoriosos foram vencidos pelos detentores do poder. O texto
procura mostrar esses aspectos.

" Aluno do Programa de Mestrado em Educag¢do da Universidade Federal de Uberlandia — UFU.
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1. Antecedentes

:? A propaganda republicana enfatizava a importincia da escola, mas a chamada Republica Velha

=
<

se caracterizou pelo dominio ideoldgico de uma elite agraria que muito pouco fez pela educagéo,
até porque herdou do Império um espolio nada estimulante. O projeto de Constitui¢do, enviado
ao Congresso, por exemplo, sugeria “animar no pais o desenvolvimento da educacdo
publica”, mas a esta tendéncia prevaleceu a doutrina do velho Ato Adicional de 1834 que
responsabilizava os Estados pela manutengdo dos seus sistemas educativos.

O pais, que se tornou uma republica federativa, passou a conviver com uma situa¢éo, no minimo,

contraditoria: mais de dois tercos dos seus habitantes ndo eram cidadios habilitados para escolher
seus governantes, porquanto eram analfabetos e estes, pela Constituigdo, ndo tinham o direito
ao voto, dai o surgimento de campanhas de alfabetizacdo. Somente na década de 20, quando é
fundada a Associag¢do Brasileira de Educag¢do — ABE, observamos que a educacdo dos
adultos comega a assumir importincia [...], embora englobada no problema mais geral
da difusdo do ensino elementar.’ O Brasil vivia as transformagdes provocadas pela Primeira
Guerra Mundial e comecava a se reconhecer, encontrando na elite intelectual, burguesa,
elementos que desencadeariam uma luta intensa pela expansdo do ensino elementar. A Escola
Nova batia as portas da nagéo.

A década de 30 foi permeada pelo Governo Vargas e a esperanca de novos tempos. Os ideais
escolanovistas ganharam espaco e o poder estabelecido se encarregou de uma reforma
educacional, antecipando-se aos gritos dos inovadores que, mais tarde, publicariam um manifesto
sobre a necessidade de mudangas no processo educativo. A Constitui¢do de 1934, reflexo de
toda uma efervescéncia ideoldgica, pela primeira vez, traria um capitulo sobre a questdo.

Em 1937, o sonho democratico foi interrompido e o pais viveu o pesadelo de uma ditadura.
Nova Constitui¢do passou a reger os destinos do povo brasileiro e, conseqiientemente, foram
implantadas outras regras para o processo educativo: reforma e implantacdo do ensino
profissionalizante para os mais carentes.

A queda de Vargas determinou um periodo de redemocratizag¢do ¢ o surgimento de governos
populistas. O proprio Vargas voltaria eleito pelo povo. O seu suicidio, marco na vida brasileira,
originou novas condi¢des politicas e possibilitou uma participagdo maior do povo nos debates
sobre a realidade do pais. Também este era um novo momento da vida nacional, resultante das
mudangas provocadas pela guerra ideoldgica, disputas entre os interesses dos Estados Unidos e
os da Unido Soviética, grandes lideres mundiais. Eram as conseqiiéncias da Segunda Guerra.

O Brasil crescera e Juscelino Kubitschek, eleito presidente, tido como herdeiro da politica
implementada por Vargas, elaborara um Plano de Metas que tinha como um dos seus objetivos
a implantag¢do de uma industria de base, portanto, um setor privilegiado, sobretudo a de bens de
consumo duraveis e de bens intermediarios. Tinha-se a pretensdo de construir “350 anos em
5’.Convém lembrar que Juscelino pertencia a um partido cujas bases eram bem soélidas no
Nordeste, o Partido Social Democratico — PSD, que, segundo Celina A. P. Moreira Franco, fo7
um partido das oligarquias, foi também da oligarquia modernizante.? O Plano de Metas,
elaborado pela equipe do governo, tinha grandes ambigdes e para tal foi necessario a entrada,

"' PAIVA, Vanilda Pereira. Educacdo popular e educagdo de adultos: contribuicdo a historia da educacdo brasileira.
Sdo Paulo, Edi¢des Loyola, p. 172.

2 Apud. BENEVIDES, Maria Vitéria de Mesquita. O governo KUBITISCHEK: desenvolvimento econémico e estabilida-
de politica — 1956/1961. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1979, p. 65.
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em grande quantidade, de capital estrangeiro. Deste modo,

A despeito do capital estrangeiro, seria preciso encontrar
1gualmente fontes internas de capital sob pena de nio se
poder manter o ritmo desejado Para consegui-lo,
aparentemente, sO existiam duas alternativas: ou o governo
comprimia os saldrios, como na época de Dutra, o que
possibilitaria maior concentracio de dinheiro nas mios
da burguesia industrial, ou taxava a classe possuidora,
limitando o seu consumismo e fazendo recair sobre ela o
custo social do desenvolvimento.

Nenhuma dessas solugdes, entretanto, afigurava-se
possivel ao governo Juscelino.[...] Decidiu, entdo, o
governo apelar para o estimulo a inflacdo: emitiu como
nunca, para financiar a empresa publica e privada, o que,
€ claro, trouxe um considerdvel aumento dos precos, pois,
a partir de certo momento, passou a existir mais meio
circulante do que producdo a adquirir.(LOPES, 1980, p.
104).

No entanto, diante da nova politica econdmica, necessidades urgentes se fizeram sentir, entre
elas a educacdo profissionalizante. Mas o pais ainda contava com uma escola distante do povo
e a profissionaliza¢@o ainda era um mito, o que ndo significa dizer que as lutas por uma educagdo
popular houvessem se arrefecido, muito pelo contrario, estavam em curso as disputas em torno
da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, LDBEN, cujo debate se
caracterizava pelas discussdes entre aqueles que defendiam os interesses das escolas particulares,
sobretudo confessionais catolicas, e os que entendiam ser do Estado a responsabilidade pelo
processo educativo. A bipolarizac¢io ideoldgica em torno da politica mundial viria afetar tais
discussdes, transformando-as em questfio, na qual se envolviam conservadores, democratas
liberais e comunistas, direita e esquerda. De qualquer modo, € neste instante que, mais uma vez,
vem a tona o problema do voto do analfabeto, bem como o da representatividade do sistema,
porquanto o colégio eleitoral era restrito, condicionado pelos indices de analfabetismo.?

O II Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, 1958, foi um divisor de aguas. Ali se
manifestaram forgas e idéias que evidenciaram uma clara luta politica e ideologica, propria
daquele instante. Moacir Gadotti (2001, p. 123), ao referir-se a este momento da historia da
educacio brasileira, nos diz que:

O ano de 1958 marca uma fase decisiva no movimento de
educacdo popular com a criacdo da Campanha Nacional
de Erradicacdo do Analfabetismo e com a realizacdo do 11
Congresso Nacional de Educacio de Adultos. Nesse
encontro, tomaram posicio ndo apenas o ministro da
Educacdo, Clovis Salgado, mas também até o presidente
Juscelino Kubitschek. Como forum de opinides e de
debates, o Congresso foi a manifestacio de toda a
contradicdo e a ambigiiidade dos movimentos populares.

3 Tbid., p. 203.
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Os representantes dos vdrios Estados deféenderam posicoes
muito diferentes. As contradi¢des se evidenciaram e o0s
grupos mais radicais puderam se fortalecer.

Assim, neste Congresso, enquanto delegados, como A. Veiga de Freitas, defendiam uma educagéo
em que a sociedade viesse a evoluir “sem choques, sem crises, na paz, na justica e no
trabalho” (perfil seguido pelo Sistema Radio Educativo da Paraiba — SIREPA — que atuou
entre 1959 e 1969), outros manifestaram posicdes inteiramente opostas. O grupo de Pernambuco,
por exemplo, trouxe um tema para ser discutido, baseado na sua realidade: A educacdo dos
adultos e as populacées marginais: o problema dos mocambos. Observam-se, aqui, duas
tendéncias ideologicas diametralmente opostas: uma, preocupada com a manutengio da estrutura
social dominante; outra, defensora de uma politica educacional para adultos capaz de ser um
instrumento de transformagio social e construgdo de uma sociedade voltada para os interesses
do pais. Eram os tempos do nacional desenvolvimentismo, onde pontificava o ISEB — Instituto
Superior de Estudos Brasileiros, uma agéncia forjadora das concepgdes que nortearam o governo
JK, uma verdadeira fbrica de ideologias (uma das frases lapidares isebianas — aceitas e
repetidas com uma certa freqiiéncia por seus vdrios autores — foi cunhada por R. Corbisier,
sugeridas por suas leituras dos trabalhos de G Balandier e J. P. Sartre: ‘tudo é colonial
na coldénia’? Aqui, entra em cena Paulo Freire, a0 mesmo tempo em que vao se estruturando
as bases teoricas e os principios fundamentais do sistema de ensino proposto por este educador,
que dominaria o pensamento da pedagogia da libertacdo, na década de 60, bandeira de uma
educacdo popular que objetivava levar, a vitoria, homens excluidos da vida politica brasileira e
os faria co-participantes de um processo educativo que tinha como elemento inovador o fato de
considerar a realidade especifica daquele homem, dai a educacio com ele e ndo para ele.

2. Pensamento de Paulo Freire’

Moacir Gadotti, em trabalho publicado pela revista ABCeducatio, mostra o quanto Paulo Freire
distanciava-se do tecnicismo e, a0 mesmo tempo, lembra o fato de que ele, Paulo Freire, ndo
entendia sua teoria do conhecimento como uma simples metodologia. Menciona, ainda, que a
praxis de Paulo Freire estd ligada, sobretudo, a quatro intuigées® originais. No estudo em
questdo, Gadotti cita:

1* Enfase nas condi¢bes gnosioldgicas da prética
educativa. Toda obra de Paulo Freire estd permeada pela

4+ TOLEDO, Caio Navarro de. ISEB: fibrica de ideologias. 2. Ed. Sdo Paulo, Atica, 1982, p. 68.

> Na obra de Paulo Freire destaca-se um aspecto fundamental: coeréncia com seus propdsitos, na reafirmagdo de principios
que o marcaram por toda vida. Entre os principios, que permanecem constantes na sua obra, destacam-se: a preocupacio
com a ética e seu compromisso com os “condenados da Terra” (Pedagogia do oprimido), com os “excluidos” (Pedagogia
da autonomia), tendo sempre a educagdo como instrumento de libertacdo, aspecto ja identificado no seu primeiro livro,
Educagido e atualidade brasileira. Entre tantas, duas outras caracteristicas podem ser evidenciadas: a retomada de temas
anteriormente enfocados (em Pedagogia da esperanga retoma questdes levantadas em Pedagogia do oprimido) e sua pratica
dialdgica, respeitando sempre aqueles que ndo concordavam com ele. Homem do seu tempo, “sujeito da historia”, Paulo
procurou estudar, enfaticamente, a problematica educacional na sua diversidade e, na visdo do professor Ernani Maria Fiori
(prefacio da 22. ed. de Pedagogia do oprimido), “é um pensador comprometido com a vida: ndo pensa idéias, pensa
a existéncia. E também educador: existencia seu pensamento numa pedagogia em que o esforco totalizador da prdxis
humana busca, na interioridade desta, retotalizar-se como ‘prdtica da liberdade’.

¢ O grifo ¢ do autor.
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1déia de que educar € conhecer; € ler o mundo, para poder
transformd-lo.[...]

2% Defésa da educagcdo como ato dialogico.[...] A teoria
do conhecimento de Paulo Freire reconhece que o ato de
conhecer e de pensar estido diretamente ligados a relacdo
com o outro.f[...]

3% A nocdo de ciéncia aberta ds necessidades populares.
Seu método [...] ndo parte de categorias abstratas, mas
dessas necessidades das pessoas, capturadas nas suas
proprias expressoes (valor da oralidade) e analisadas por
ambos, educador e educando.

4% O planejamento comunitirio, participativo, a gestio
democrdtica, a pesquisa participante.’

Ao analisarmos o pensamento freireano, nao podemos deixar de contextualiza-lo historicamente,
entre o final dos anos 50 e comeco da década seguinte. Afloravam, naquele instante, idéias
novas. Instituigdes seculares, como a Igreja, buscavam renovar-se. O Brasil vivia a euforia do
governo de JK que desfraldara a bandeira ideologica do nacional-desenvolvimentismo e as
elei¢des presidenciais de 1960 conduziriam ao poder um personagem contraditorio, mas
carismatico, Janio Quadros.

No curso da campanha eleitoral, Jinio Quadros manipula
simbolos de natureza diversa, através dos quais. sensibiliza
a opinido comum com o tema da austeridade; atinge oS
setores econdomicos mais identificados com o campo
oposicionista; desperta a potencialidade revoluciondria
difiisa na massa popular.

Além disso, na campanha de Janio Quadros ji se anunciava
a linha de independéncia maior 4 qual o Brasil parecia
tender no plano da politica externa, no concernente as
relacoes com a drea socialista em geral e com Cuba em
particular.

Como tal ordem de proposicoes, por outro lado, era
interpretada pelo setor radical em termos de um episodio
na luta anti-imperialista, resultava que, dentro da prdpria
campanha da oposicdo, passava a incluir-se um novo
estimulo ao radicalismo. (BEIGUELMAN, 1966, p. 137/38).8

O governo de Janio Quadros se caracterizou pela ambigtiidade. Seja como for, Jdnio Quadros
ndo realizou quaisquer de suas fantasias, nio aconteceu nenhuma mobilizacdo popular
[...](BARROS, 1990, p. 58).° A rentincia ao cargo viria em agosto de 1961. O que se seguiu foi
uma intensa agitacdo politica, culminando com a implantagdo do parlamentarismo, com Jodo
Goulart na presidéncia.

7 GADOTTI, Moacir. Aprender, ensinar: um olhar sobre Paulo Freire. ABCeducatio — a revista da educagdo. Sdo Paulo,
ano 3, n. 14, p. 17 / 18.

8 Artigo publicado em Tempo Brasileiro, revista de cultura, ano IV / agosto-outubro 1966 / nimero 11/12.
° BARROS, Edgard Luiz de. O Brasil de 1945 a 1964. Sdo Paulo: Contexto, 1990 — (Repensando a historia)
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Desde o primeiro momento, Jango percebeu que so seria
possivel implementar uma politica de reformas sociais se
conseguisse superar o imobilismo que o parlamentarismo,
na prética, determinava. Ao mesmo tempo, era necessario
recuperar os poderes presidencials sem perder a confianca
dos moderados e sem se afastar do apoio vital das bases
democrdticas e organizacoes de esquerda que se
mobilizaram na crise de agosto (Ibid., p. 59).

O Nordeste, atuagdo primeira de Paulo Freire, como educador, vivia, no inicio dos anos 60, um
momento de agitacdo politica e a imprensa focalizava a regido como uma das maiores dreas
subdesenvolvidas da América Latina,”’ apesar da SUDENE, criada por Juscelino Kubitschek
para promover o desenvolvimento nordestino, tentando diminuir as disparidades regionais. Nesta
condi¢do, a area era mostrada como de risco, explosiva, onde os camponeses empobrecidos,
talvez estimulados por discursos de politicos radicais como o deputado féderal Francisco
Julido, poderiam facilmente se revoltar|...| A imprensa parecia dvida de publicar
reportagens sobre ‘invasoes’ de propriedades no Nordeste."! Josué de Castro, que em 1946
publicara Geografia da fome, mais tarde, também, Geopolitica da fome, como intelectual
engajado, denunciava:

Nio foi na Sorbonne, nem em qualquer outra universidade
sdbia que traver conhecimento com o fenémeno da fome. A
fome se revelou espontaneamente aos meus olhos nos
mangues do Capiberibe, nos bairros miserdveis do Recifé
— Afogados, Pina, Santo Amaro, Ilha do Leite. |...]

Pensei, a principio, que era um triste privilégio desta drea
onde eu vivo — a drea dos mangues. Depois verifiquer que,
no cendrio da fome do Nordeste, 0os mangues eram uma
verdadeira terra da promissdo, que atraia homens vindos
de outras dreas de mais fome ainda — das dreas da seca e
da monocultura da cana-de-acicar, onde a indistria
acucareira esmagava, com a mesma indiferenca, a cana e
0 homem, reduzindo tudo a bagago.'?

E procedente desse clima politico, social e econdmico que Paulo Freire chega a Brasilia, trazido
pelo presidente Jodo Goulart. Nado veio sozinho, trouxe, na sua bagagem, algo mais que sua
presenca fisica. Trouxe uma experiéncia de educador, a for¢ca de um pensamento alicer¢ado no
humanismo cristao e no marxismo, os quais deram como conseqiiéncia uma pedagogia dialético-
dialogica. Constitui-se, na verdade, como ator da fase mais apurada do movimento renovador
modernista e entende que a escola deve se abrir para o mundo, dai, o primeiro passo do seu
método ser a apropriagdo do conhecimento, por parte do educando, para uma leitura do mundo.
Fundamental, dentro desta visdo, ¢ a autonomia do aluno para compartilhar, com o outro, da
leitura do mundo, num dialogo que ndo deve se caracterizar como uma estratégia pedagdgica
em busca da verdade, mas como critério da propria verdade.

1 DULLES, John W.F.. Castelo Branco: o caminho para a presidéncia. Trad. R. Magalhdes Junior. Rio de Janeiro,

José Olympio, 1979, p. 252.
' Ibid., p. 252 e 253.
2. CASTRO, Josué. A fome.Disponivel em: > http//www.josuédecastro. com. br / port / fome. html.
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A conscientizagdo era a palavra chave naquele instante. Estava no ideario das necessidades
politicas de libertagdo da massa excluida da populagio brasileira e era ponto essencial na teoria
de Paulo Freire, na qual a educacdo como ato de produgido e de reconstrugdo do saber, na
pratica da liberdade, geraria uma pedagogia da autonomia e da esperanca dos oprimidos, na
construg@o de alternativas democraticas para o processo educativo.

Na verdade, nenhum colonizado, como individuo ou como
nacdo, sela tal libertacdo, conquista ou reconquista sua
1dentidade cultural sem assumir sua linguagem, seu discurso
e por eles ser assumido.”’

Ha de se notar que Paulo Freire foi além do estabelecimento de uma teoria do conhecimento.
N3ao foi um criador que abandonasse sua criatura para que outros lhe dessem forma e beleza,
antes defendeu a causa educacional das massas excluidas, tornou-se um agente da educagdo
popular e dos movimentos populares de cultura do Nordeste e, posteriormente, do Brasil.

Nos anos 1960, em pleno vigor do populismo e do nacional-
desenvolvimentismo, como integrante do Servico de
Extensdo Cultural da Universidade do Recife, elaborou
uma proposta de alfabetizacdo para os adultos que partia
do seu ‘universo vocabular’ e do cotidiano de seus
problemas, para gerar palavras, sons, silabas, fonemas e,
com elas, ensinar ler e escrever em pouco tempo. Essa
metodologia pretendia ser rdpida, moderna e barata’e,
em 40 horas, alfabetizar os adultos que, assim, poderiam
‘ler melhor o mundo’e, inclusive, adquirir o direito de votar,
de escolher (o que até pouco tempo foi vedado aos
analfabetos). Isso que ficou conhecido como "Meétodo Paulo
Freire’ empolgou toda uma geracio de professores,
estudantes, intelectuais, artistas, integrantes das chamadas
forcas de esquerda’ que viram nele a possibilidade
concreta de ‘elevar culturalmente as massas’ e de vencer
eleicbes. Respaldado pelo governo Goulart, isuflado por
vdrios movimentos de cultura e educacdo popular, Freire
for coordenar o Plano Nacional de Alfabetizacio (PNA)
no final de 1963 (SCOCUGLIA, 1999, p. 10/11)™.

Segundo Connell’> (1995, p.11), a maneira como a escola trata a pobreza constitui uma
avaliacdo importante do éxito de um sistema educacional. No caso do Brasil dos anos 60,
havia 39,48% de analfabetos,'® mas o Nordeste, em particular, registra 59,8%.!” Isto significa
que o pais tinha mais de 1/3 da populacdo excluida do processo politico, porquanto a Constitui¢do
de 1946, a exemplo da de 1891, ndo concedia aos analfabetos o direito ao voto, isto €, 39,48%
dos brasileiros ndo eram cidaddos, o que dava ao poder um carater de representatividade parcial
e aos analfabetos; porque pobres, ou vice-versa; negava o direito de fazerem uma leitura do
mundo e, conseqiientemente, transforma-los, como sujeitos historicos conscientes e organizados.

13 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanga, um reencontro com a Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro, 1992, p.
178.

¥ SCOCUGLIA, Afonso Celso. A histdria das idéias de Paulo Freire e a atual crise de paradigmas. Jodo Pessoa: Ed.
Universitaria / UFPB, 1999 (2° edigdo).

S CONNEL, R.W. Pobreza e educacio, in. Pedagogia da exclusio: critica ao neoliberalismo em educagdo. Michael

Revista de Educacao Popular, Uberlandia, n.2, novembro, 2003. 15

so3nIy



7]

)
(=T))

o i
)

=
<

No caso do Nordeste, o problema assume uma gravidade maior, pois mais da metade da
populagdo era excluida do processo de decisdes politicas. Paulo Freire sentiu o quanto era
fundamental, para essa populagio de excluidos, o conhecimento, mais do que isto, a politicidade
do conhecimento, surgiu entdo o seu construtivismo critico. Em Educag¢fo: um tesouro a
descobrir (relatorio para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educacéo para o século
XXI), Jacques Delors (2001, p. 98), falando sobre a descoberta do outro, em aprender a
viver juntos, aprender a viver com os outros, capitulo referente ao que denomina de quatro
pilares da educacg@o, faz referéncia a questdo do método nos dizendo que:

[...] os métodos de ensino ndo devem ir contra este
reconhecimento do outro. Os professores que, por
dogmatismo, matam a curiosidade ou o espirito critico dos
seus alunos, em vez de os desenvolver, podem ser mais
prejudiciais do que uteis. Esquecendo que fincionam como
modelos, com esta sua atitude arriscam-se a enfiaquecer,
por toda a vida, nos alunos, a capacidade de abertura a
alteridade e de enfrentar as inevitiveis tensoes entre
pessoas, grupos e nagcoes. O confionto atraves do didlogo
e da troca de argumentos é um dos instrumentos
indispensaveis a educacdo do século XXI.

Quando, no inicio da década de 60, Paulo Freire escreveu seu Pedagogia do oprimido, ja nos
chamava ateng@o para a questdo dialdgica. Para ele, a sectarizacdo é sempre castradora,
enquanto a radicalizacdo, pelo contrdrio, € sempre criadora pela criticidade que a alimenta.
Dai dizer em Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios a prdtica educativa (1998,
p.34) que:

Nio hd para mim, na diferenca e na 'distincia’ entre a
ingenuidade e a criticidade, entre o saber de pura
experiéncia feito e o que resulta dos procedimentos
metodicamente rigorosos, uma ruptura, mas uma superagao.
A superacdo e ndo a ruptura se di na medida em que a
curiosidade ingénua, sem deixar de ser curiosidade, pelo
contrdrio, continuando a ser curiosidade, se criticiza. Ao
criticizar-se, tornando-se, entdo, permito-me repetir,
curiosidade epistemoldgica, metodicamente ‘rigorizando-
se’ na sua aproximacdo ao objeto, conota seus achados
de maior exatidio.

E dentro deste universo que Paulo Freire coloca a questdo da educagdo como ato dialdgico,
objetivando ampliar as possibilidades democraticas e transformar o homem excluido num cidadao
participante, portanto incluido, agente da dindmica social, politica, econdmica, cultural, propria
do processo histdrico. E foi isto que deu sentido a sua vida de educador. Foi esta a marca dos
movimentos populares de cultura e de educagéo do Nordeste, no inicio da década de 60. Entretanto,
a educacdo dialogica e, em decorréncia, o dialogo ndo podem acontecer:

W. Apple et al.; Pablo Gentile (org.). Petrépolis: Vozes, 1995. (Cole¢do estudos culturais em educagio)

16 PAIVA, Vanilda Pereira. Fducacdo popular e educacio de adultos. Sio Paulo: Edi¢ées Loyola, p.194.

17 SCOCUGLIA, Afonso Celso. Educacdo Popular: do sistema Paulo Freire aos IPMs da ditadura. Jodo Pessoa, Editora
Universitaria / UFPB; Sao Paulo, Cortez; Instituto Paulo Freire, 2000, p. 24.
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[...] se ndo hda um profiindo amor ao mundo e aos homens.
Nio é possivel a proniincia do mundo, que € um ato de
criacdo e recriagdo, se ndo hia amor que a infinda.

Sendo findamento do didlogo, o amor é, didlogo. Dai que
seja essencialmente tarefa de sujeitos e que nio possa
verificar-se na relacdo de dominacdo. Nesta, o que hd é
patologia de amor: sadismo em quem domina; masoquismo
nos dominados. Amor;, ndo. Porque é um ato de coragem,
nunca de medo, o amor é compromisso com os homens.
Onde quer que estejam estes, oprimidos, o ato de amor
estd em comprometer-se com sua causa. A causa de sua
libertacdo. Mas, este compromisso, porque € amoroso, ¢
dialogico.’?

Na nota de rodapé de Pedagogia do oprimido (1993, p.79), a propdsito de tudo isto, faz uma
inferéncia ao ato revolucionario, dizendo que:

Cada vez nos convencemos mais da necessidade de que
os verdadeiros revoluciondrios reconhecam na revolucdo,
porque um ato criador e libertador, um ato de amor.

Para nos, a revolucdo, que ndo se faz sem teoria da
revolucdo, portanto, sem ciéncia, nio tem nesta uma
1nconciliacdo com o amor. Pelo contrdrio, a revolugdo,
que € feita pelos homens, o € em nome de sua humanizagcao.

Que leva os revoluciondrios a aderirem aos oprimidos,
sendo a condigdo desumanizada em que se acham estes?

Ao analisarmos sob esta dtica, a teoria do pensamento pedagdgico de Paulo Freire é,
historicamente, revolucionaria, porque provoca atitudes libertadoras; humanizante, porque é um
ato de amor pelos excluidos.Deste modo, seu pensamento filosofico:

[...] sustenta-se como moral, como responsabilizacdo pelo

fato nada simples de estar vivo ao lado de outros vivos e
de outros mortos irrevogavelmente injusticados. Assim, a
filosofia é obrigacdo de cunho moral, a tinica posicdo
realmente moral ¢ a vergonha. O pensamento tem como
tarefa levar a consciéncia moral, que aparece no
sentimento da vergonha.’

Marilia Pontes Sposito, ao estudar a /uta por educacdo nos movimentos populares, em S&o
Paulo, chama este tipo de experiéncia humana de a ilusdo fecunda.?® Paulo Freire de pedagogia
da esperanca, de pedagogia da indignacgéo ou, ainda, educagdo como pratica da liberdade.
N3ao se trata de uma ilusdio, de coisa ingénua, desenraizada, ndo. Tinha consciéncia de trés

8 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido.22 ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1993, p. 79/80.
19 LASTORIA, Luiz A. Calmon Nabuco; COSTA, Belarmino César Guimardes da; PUCCI, Bruno (orgs.). 7eoria critica,
ética e educacdo. Piracicaba / Campinas, Editora UNIMEP / Editora Autores Associados, 2001, p. 98.
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coisas fundamentais: primeiro, a sociedade era tradicionalmente antidemocrética; segundo,
estava propondo algo profindamente democratico, terceiro, poderia vir a ser problemdtico,
até porque propunha que partissemos das massas populares, de sua compreensdo e leitura
do mundo, do seu senso comum, da sua sabedoria.”’ E mais, Paulo fala de educacdo em
comunhao, de que so € conhecimento vdlido o conhecimento compartilhado™, neste sentido
ndo estabelece uma dicofomia entre essa sabedoria gestada pelo quefazer do povo e um
conhecimento rigoroso que por ventura” o professor tenha ou venha a ter. Na sua viséo,
ndo ha cultura nem historia imoveis, como nio ha cultura nem historia sem risco, assumido
ou ndo porque acredita na importincia de uma educacdo que, em lugar de procurar
negar o risco, estimule mulheres e homens a assumi-lo, mesmo porque se a minha ndo é
uma presenga neutra na historia, devo assumir tio criticamente quanto possivel sua
criticidade.”” Em Educagdo como pratica da liberdade, Paulo Freire mostra, por exemplo,
que ndo hia educacdo fora das sociedades humanas e ndo ha homem no vazio, o que
significa dizer que o processo educativo, inevitavelmente, deve estar associado a vida e néo
pode ser realizado sem um processo de comunica¢do com o meio, com a situacdo concreta de
vida do homem, ajudando-o, portanto, a encarnar, nio como um ator qualquer, mas como um
agente promotor de transformagdes. E aqui que podemos perceber a importancia de sua inser¢io
nos movimentos populares de educacdo do Nordeste, no inicio da década de 60. Nao s6 como
idedlogo, mas sobretudo como educador que entende ser o processo educativo ndo um monologo,
mas um didlogo, numa cumplicidade educador-educando. Ambos tém uma histéria, uma
procedéncia, uma cultura, uma experiéncia, simplesmente porque ambos vivem e necessitam,
para libertarem-se, fazerem uma leitura do mundo.

Afonso Celso Scocuglia no seu livro A histéria de Paulo Freire e a atual crise de paradigmas,
encerra a primeira parte do seu trabalho, fazendo uma andlise do pensamento freireano, quanto
a duas questdes: o politico-pedagdgico como eixo central e o pensamento politico-
pedagogico, propriamente dito. Na visdo do analista (1999, p. 89), para Paulo Freire, a
politicidade do ato educativo € concomitante a educabilidade do ato politico. A educacdo
€ (sempre) politica e a atividade politica educa (contém uma pedagogia). Mais adiante
(p.91), Scocuglia completa, dizendo: a /igacdo politico-pedagogica € tio intensa que quando
se desvela a especificidade de uma delas, ‘esta especificidade ndo inibe a presenca da
outra’.

Ao continuar a na sua analise do pensamento politico-pedagdgico de Paulo Freire, Scocuglia
(p.108) diz que:

Nio podemos deixar de lembrar que uma dos alicerces
indeléveis da prdtica e da teoria de Paulo Freire € a questio
da democracia: Iliberal, social, socialista ou... mas, sempre,
democracia. Se hd uma questio politica central que
percorre o discurso fieireano, em todos os diversos e
diferentes momentos, esta é a questio da educacio e da
pedagogia enquanto prdtica e teoria contribuintes da

20 BRANDAO, Carlos Rodrigues. A ilusio fecunda — a luta por educacdo nos movimentos populares (Marilia Pontes
SPOSITO, Sio Paulo, Hucitec, 1993. 338p.) S. Paulo, Revista da Faculdade de Educagdo (érgdo oficial da Faculdade de
Educagdo da Universidade de Sdo Paulo), v. 21, n. 1, p. 129 / 132, jan. / jun. 1995.

21 FREIRE, Paulo; GUIMARAES, Sérgio. Aprendendo com a prdpria historia. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987, p. 32.
2 GADOTTI, Moacir. ABCeducatio, ano 3, nimero 14.

2 FREIRE / GUIMARAES, 1987, p. 32.

2 FREIRE, Paulo.Pedagogia da indignagdo, cartas pedagdgicas e outros escritos. Sdo Paulo, UNESP, 2000, p. 30 e 33.
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‘radicalidade democrdtica’. Mesmo quando se
evidenciaram equivocos do populismo de ‘esquerda’e do
nacionalismo-desenvolvimentista dos 1950 e dos 1960.
Importante registrar que, mesmo aproximando dos
marxismos, de vertentes que ndo-raramente englobam
posicdes autoritirias, Paulo Freire nunca admitiu o
autoritarismo, a ditadura, nem ‘por motivos justificdveis’
como advogaram alguns setores de esquerda.

Mais adiante, o mesmo autor, complementa (p. 109):

Uma constatacdo ¢é fundamental: ‘separando’ o
pensamento politico do pedagdgico (para tentar ser
diddtico na explicacdo), notamos que a ‘ruptura’ politica
em direcdo adesiva aos trabalhadores (como classe socio-
politica) é acompanhada por uma evolucdo pedagdgica.
Traduzindo.: a educacdo e a pedagogia nio deixaram de
realizar-se via didlogo, ndo deixaram de priorizar o ato
de conhecimento, a busca da consciéncia critica. Mas, o
que antes era predominantemente psico-pedagdgico,
passou a ser prioritariamente politico pedagdgico. Isso sem
anular as preocupagoes psico-sociais que embasam suas
propostas desde seus primeiros escritos de base
‘escolanovista popular’ (principalmente relativa as idéias
de Dewey / Anisio Teixeira).

3. Educacéo popular na década de 60: a vitdria dos vencidos

Para compreendermos educagéo popular, no Brasil, temos que, primeiro, entender o que significou
a educagdo para o povo brasileiro, ao longo de sua historia; segundo, o que se conceitua como
povo; terceiro, ideologicamente, o que ¢ educacgio popular.

Por todo o periodo colonial, a educag8o, quer jesuitica, quer pombalina, foi tratada como artigo
supérfluo, destinada a elite da elite. Quando iniciamos a fase de autonomia politica, o processo
educativo nio foi tomado como questdo prioritdria para a nacdo que acabara de tornar-se
independente do dominio portugués. Caminhamos por todo século XIX distante das conquistas
e idéias pedagodgicas que se faziam presentes no mundo europeu. Escola para a formagéo de
professores ¢ algo que s na segunda metade desse século o Brasil vai ter. Claro, se escola era
artigo de luxo e escola publica era fruta rarissima, por que da escola para formar professores?

Quando os brasileiros adentram ao mundo republicano, temos a impressdo de que, finalmente, o
poder constituido pensaria em educac¢do. Rebate falso. Se ndo houve mudangas nas estruturas
politicas, sociais, economicas e culturais do pais, por que encontra-las na educacéo?

So6 na década de 20, diante das transformagdes patrocinadas pelo pos-guerra, € que vamos
vislumbrar uma luta pela universaliza¢do do ensino. A década seguinte foi de avangos e recuos
ideologicos, fato que também caracterizou o processo educativo.

Com Vargas, implanta-se a idéia da educacdo profissionalizante para os mais carentes. Com o0s
chamados governos populistas, verifica-se uma guerra constante entre os chamados defensores
da escola publica e aqueles que desfraldavam a bandeira da escola particular, mais precisamente
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da escola confessional catolica. Os debates em torno da aprovacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educa¢do Nacional, LDBEN, estiveram, por 13 anos, permeados por conflitos
ideolégicos ferrenhos, envolvendo os dois grupos. E esta questdo marcou todo o periodo, inclusive
o II Congresso Nacional de Educagio de Adultos, em 1958, como anteriormente nos referimos.

Por outro lado, no Brasil, povo tem um sentido pejorativo, até porque ndo ha soberania popular,
mas manipulacdo das camadas sociais mais humildes. E € aqui que esta o povo, na visdo do
proprio povo. Um politico, que var até ao povo, € um politico popular, mas também um homem
simples que € capaz de, por humildade, descer até ao povo. Escutar a voz do povo é uma
concessdo e ndo um exercicio de democracia. Instituiu-se, inclusive, uma subdivisdo do povo,
criou-se o povdo. Povdo ¢ o povo do povo. A exclusdo dentro da exclusio.

Ora se a educacédo foi pautada como um bem supérfluo, se povo ¢ aquele que vive & margem da
na¢do, juntando os dois juizos, educagdo para o povo ndo poderia resultar em algo muito
conceituado e, tampouco, querido ou fundamental para a vida do pais. Se falarmos em cultura
popular, logo nos remeteremos a algo inferior, coisa do povdo, interessante e até excéntrico,
mas ndo, necessariamente, valorizada, até porque € desprovida de qualidade. E o caso das
manifestagdes folcloricas, raizes da cultura brasileira. O mesmo se diz da musica popular brasileira.
Popular é povo. O Brasil ja teve até presidente, via ditadura militar, que disse ndo gostar do
cheiro do povo. E o povo repete tal citagdo, sorrindo.

A palavra popular até que tem uma certa simpatia, embora povo ndo tenha a mesma sorte.
Popular pode traduzir-se, por exemplo, como simpdtico ao povo, algo como querido pelo
povo, por ter-se dignado chegar até ele. Mas quando o popular comeca a ser colocado
Jjunto da palavra educacdo, entio passa a constatar a idéia de dominacdo, de dependéncia,
de paternalismo, de restri¢do.”” Estudando o problema, Celso Beisiegel*® diz que:

[...] educacdo para o povo, no Brasil ¢ sobretudo um
produto da atuacdo do poder pubico. |...] Por isso, so se
tende compreender a educacdo para o povo no Brasil se
analisarmos as ideologias em que se aprimoram as
orientagcbes do Estado.

[...] Desde as suas origens, a educacdo popular se coloca
muito além das possibilidades de realizacio da sociedade
brasileira. [...] As idéias de educacdo popular e as
tentativas de sua implantacdo no Brasil, ndo aparecem,
pois, como produto da emergéncia das aspiracdes
educacionais entre os habitantes. Essas aspiracoes, pelo
contrdrio, € que deveriam ser criadas ou estimuladas pelo
poder publico.

Astrogilda Paes Barreto arremata:

[...] acha-se que hd uma educacdo do povo, uma educacdo

25 Anais do Ciclo de debates sobre educagdo brasileira contemporanea. Conferéncia proferida por Astrogilda Paecs BARRETO
— Educagdo popular — destaques, impasses e supera¢do. Publicagdo da Editora Universitaria da Paraiba — UFPb, Jodo
Pessoa, 1981, p. 164.

26 Apud BARRETO, 1981, p. 164 / 165.
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popular, a qual so pode ser de adultos e de adultos
marginalizados, porque da maneira que faz a educacido
de adultos so pode ser para pessoas realmente
marginalizadas.”’”

Se somarmos tudo isto ao conceito que o Brasil faz do Nordeste, adicionando, ainda mais, a
pedagogia da libertacdo, tem-se uma explicacdo para a indignagdo das elites diante dos
movimentos de cultura popular, dos centros ou circulos de cultura e das campanhas de educacao
popular, como a da Paraiba (1962), iniciada antes mesmo que Paulo Freire visse concluida sua
experiéncia em Angicos, Rio Grande do Norte, em 1963.

No alvorecer dos anos 60, uma intensa mobilizac¢do social, politica e cultural vai tomar conta do
Brasil. Dois anos antes, Paulo Freire mostrara sua cara, como vimos anteriormente, liderando o
grupo pernambucano no II Congresso Nacional de Educa¢do de Adultos, mesmo contra uma
corrente conservadora que, ao redigir as conclusdes do evento, ndo fez mencgdo as questdes
polémicas, provenientes de grupos comprometidos com as aspira¢des populares. E o Nordeste,
uma terra, onde em se plantando tudo di, em func¢do das profundas contradi¢cdes esbogadas
pela sociedade, ¢ o grande celeiro de experiéncias populares, comprometidas com a
conscientizagdo das massas. Por outro lado, ali, ha uma chama historia de lutas libertarias,
constatadas pelos movimentos de revolta, ante a opressdo, desde o periodo colonial até o Brasil
Republica.

Fleuri,® enquanto professor do Departamento de Filosofia da Universidade Federal de Uberlandia,
ao abordar a questdo da educag@o popular, sob o prisma da extens@o universitaria, instrumento
a ser repensado, segundo ele, como um espaco institucional estratégico para que a
universidade possa desenvolver atividades comprometidas com as organizacoes populares
e, com isso, impelir processos de mudancas na propria estrutura universitdria, demonstra,
citando, inclusive, Beisiegel (1979, p. 41), que:

A diversidade de movimentos que atuam no campo da
educagdo junto as camadas populares tem causado grande
dificuldade para a conceituacio de ‘educacdo

popular’|...]

Entretanto, esta multiplicidade de praticas educativas junto
ds camadas populares se polarizam politicamente em duas
grandes correntes contrarias. Por um lado, as iniciativas
patrocinadas pelo Estado, para estender os beneficios da
educacdo escolar, especialmente aos adultos dela excluidos
prematuramente. Sendo iniciativas promovidas pelas classes
dominantes para consolidar seu controle ideoldgico sobre
as classes subalternas, tendem a preservar a estrutura
social capitalista. Por outro lado, os movimentos de
educacdo popular patrocinados por grupos e instituicoes
ndo-governamentais, com a perspectiva de apoiar os
movimentos populares em sua tensio por superar o sistema

2 Ibid., p.165.
2 FLEURI, Reinaldo Matias. Extensdo universitiria em educagdo popular. Educagéo e Filosofia. Uberlandia, v. 3, n. 5
e 6,p. 59/73.
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capitalista e construir o capitalismo.

Paulo Freire, confirmando este ultimo aspecto enfocado por Fleuri, dd um exemplo, registrado
num trabalho em parceria com Sérgio Guimaraes.

[...] experiéncia de Angicos oI encerrada com a presenca
do presidente Jodo Goulart. Depois que ele fez seu
discurso, na qual se referiu 3 Carta Constitucional como o
ABC maior do Brasil, um homem de repente se levantou e
pediu a palavra. Alguém comentou: ‘Quebrou o protocolo’.
‘Quebrer o qué?’, disse ele. Mas o presidente lhe deu a
palavra. O homem féz um discurso em que chamava o
Goulart de Alteza, Majestade, e comparou a vinda dele a
vinda de Getulio, anos atras: o primeiro viera matar a fome
da barriga, e o Goulart viera matar a fome da cabeca. E
continuou dizendo que em Angicos, ele e mais trezentas
pessoas que Id estavam tinham aprendido ndo s6 a ler o
ABC da nagdo, a Constituicdo, mas que também estavam
dispostos a refazer o ABC maior. E disse mais ainda, que
antes eles poderiam ter sido massa, mas que, agora,
procuravam ser povo.”’

E este foi o grande problema: deixar de ser massa e passar a ser povo, visto aqui ndo na
concepegdo do senso comum, mas na visdo do pensamento freireano. Se, hipoteticamente, metade
dos 59,8% de analfabetos nordestinos fossem alfabetizados, por obra e graca de uns poucos
sonhadores, e viessem a fazer parte do seleto grupo de eleitores, forcosamente se alteraria toda
a estrutura, secularmente estabelecida, provocando modificagdes nao sé quanto as relacées
entre Estado e sociedade, mas também as relacées entre trabalho e capital e,
conseqiientemente (ou em conseqiiéncia de), o surgimento de:

[...] demandas e formas de organizacdo dos sujeitos
oriundos de parcelas substanciais da populagcdo brasileira.
Estes, ao anunciarem-se como ‘sujeitos de direitos’ por mais
e melhores servicos (saiude, educacdo, moradia e
transporte, entre outros), o fazem na demanda mais direta
por participacdo em instincias de poder, por condicoes
economicas dignas e pelo acesso mais justo aos ganhos
na esfera produtiva.’’

Ora, toda a preocupagdo com o processo educacional brasileiro, evidenciada por esses pedagogos
inovadores e refletida em discussdes no II Congresso Nacional de Educagido de Adultos (1958),
antes mencionado, voltava-se, como questdo preponderante, ndo s6 para o sistema escolar
tradicional, este produto de um outro debate/conflito, por ocasido das lutas pela aprovagdo da
primeira LDBEN, mas, sobretudo, também para alfabetizagdo das massas marginalizadas, tendo
em vista a participagdo popular na construg¢do e reconstru¢do da sociedade, através, entre
outros niveis, da inser¢do dos analfabetos no processo eleitoral.’! Isto significa que:

2 Aprendendo com a prépria historia. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987, p. 26 / 27.
%0 HYPOLITO, Alvaro Moreira; GANDIN, Luiz Armando (orgs.). Educacido em tempos de incertezas.Belo Horizonte,
Auténtica, 2000, p. 164 / 165.
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[...] num planejamento destinado a enculturacdo de
grandes massas defasadas no processo de desenvolvimento
cria-se o problema do treinamento versus educagdo: o que
se chamou de conscientizagdo (desmassificacdo,
politizacdo) é o dispositivo necessdrio para criar um nivel
de aspiracdo que se traduza, posteriormente, em desejo
de treinamento (em formagdo de mio-de-obra). Dai a
superioridade dos métodos de alfabetizacdo, que trazem
em si uma metodologia reflexiva (o problema do meétodo é
ainda aqui mais importante que o conteudo em si), vez que
a pura alfabetizacdo ou o puro treinamento nada
acrescentam ao estado de indoléncia cultural das massas
marginalizadas.”’

E isto era tudo que os grupos dominantes nordestinos ndo poderiam aceitar, porquanto correriam
orisco de, no minimo, poderem vir a ser vigiados, no exercicio do poder, sobretudo, porque nao
se tratava, simplesmente, de aprender a assinar o proprio nome, mas de ser esse projeto de
educag@o popular acompanhado de um processo politizante. Alids, este binomio educacdo/
politica se constitui no eixo central do pensamento pedagogico freireano. Mas o perigo néo
vinha tdo somente do discurso utdpico de Paulo Freire ou de politicos de esquerda, mas também
de institui¢des como a Unido Nacional dos Estudantes, UNE (criou os Centros Populares de
Cultura, CPCs, em articulagdo com um grupo de intelectuais e artistas, em 1961). Até ai, nada
demais, mesmo porque a juventude esta, tradicionalmente, buscando renovar, mudar, revolucionar.
Porém, antes, ja havia iniciativas oficiais como a da Prefeitura do Recife, gestdo Miguel Arraes,
que, aliada a estudantes universitarios, artistas e intelectuais pernambucanos, movidos por ideais
cristdos e socialistas, criara, em 1960, o Movimento de Cultura Popular, MCP, cujo objetivo era
combater o analfabetismo, elevando o nivel cultural do povo. Projeto similar foi desenvolvido
pela Prefeitura de Natal, Rio Grande do Norte, em 1961, na gestdo de Djalma Maranhéo,
através da campanha De Pé no Chdo também se aprende a ler. O sucesso desta campanha ¢
atestado por sua expansdo pelo interior, quando, em janeiro de 1964, 40 prefeituras langaram a
Frente de Educagio Popular do Rio Grande do Norte. E aqui, convém lembrar que a teoria do
conhecimento de Paulo Freire, bem como o método de alfabetizac@o dela conseqiiente, permeia
todos estes movimentos educacionais ou culturais nordestinos dirigidos para a conscientiza¢io
libertadora dos jovens e adultos excluidos, objetivando levanta-los, torna-los de pé, ressuscita-
los como sujeitos da historia.

Dois outros fatores vinham adicionar-se ao perigo iminente: primeiro, um externo, a epidemia
socializante que vinha das Antilhas, o grito anti-imperialista de Cuba, com Fidel Castro - lembremo-
nos de que, naquele momento historico, os Estados Unidos transferiram, para o Brasil, milhares
de técnicos, tentando impedir a disseminacdo de uma possivel praga revolucionaria, sob patrocinio
cubano - além disso, havia, ainda, um outro tufdo, também socialista, desta vez asiatico, com a
China de Mao Tse-tung — em ambos 0s casos, massa que passou a ser povo, segundo, um
interno, a Igreja Catdlica, velha aliada da casa grande, agora, impulsionada pelos ares
renovadores trazidos pelo Concilio Ecuménico Vaticano II, gerara setores que se aliariam ao

31 Entrevista concedida por Paulo Freire a Revista de Cultura VOZES, ano 76, n. 1, janeiro/fevereiro, 1982, p.54.
32 LIMA, Lauro de Oliveira. Educagdo e Historia: visdo prospectiva. Paz e Terra. Rio de Janeiro, ano I, n.2, setembro,
1966, p. 142.
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esfor¢o de educacdo popular — conscientizag@o era a palavra chave - também evidenciando o
binémio educacio/politica, quer através da A¢do Catolica (JAC, JEC, JUC, JOC), quer através
de programas radiofonicos, quer do Movimento de Educagdo de Base, MEB. A Paraiba gera,
também, sua Campanha de Educa¢io Popular, CEPLAR. Em todos este movimentos, o dedo
do pensamento politico-pedagdgico freireano.

O homem nordestino, por outro lado, tem uma histéria de lutas, conscientes ou inconscientes,
contra o poder dominante local. De Zumbi, no Quilombo de Palmares, a Revolta dos Alfaiates,
na Bahia, passando pela Confederag¢do do Equador, onde pontificou, imponente, a lideranga de
Frei Caneca, chegando até ao movimento messidnico de Antonio Conselheiro, em Canudos, e
ao chamado banditismo social, onde reinou a figura impar de Lampido, o Nordeste também viu
a deflagragdo da Intentona Comunista de 1935. E a classe dominante ndo esqueceu nada disto,
sobretudo porque ali, no inicio da década de 60, brotava, dos canaviais, as Ligas Camponesas,
lideradas por Francisco Julido e, das cidades, experiéncias pedagogicas, culturais e politico-
educativas, destinadas a provocar vitérias de uma gente tradicionalmente vencida. E claro, ndo
poderiam os setores dominantes, diante de avangos culturais, educativos e politicos, vitoria dos
excluidos, “pagarem pra ver”. Por via das duvidas, mais uma vez, “chamaram a Policia”. Tudo
isto porque, segundo Scocuglia (2000, p. 187),

Em nenhuma outra oportunidade, movimentos de cultura e
educacdo popular - oriundos de setores médios e com
predominincia de estudantes e proféessores universitirios
- mesmo quando incluidos no rol populista, foram ‘tio
perigosos’, como no nosso passado recente. EFm quais
outras circunstincias os grupos (locais-regionais)
conservadores encrustados no poder se sentiram tio
ameacados pela educacdo/cultura politica dos seus
trabalhadores e dos seus possiveis eleitores alfabetizados
e conscientizados?

4. Conclusdo

No inicio da década de 60, buscava-se a continuidade do processo de industrializagdo implantado
por Juscelino Kubitschek. Entretanto, algumas necessidades eram urgentes: maquinarias,
ampliacdo do mercado para os bens de consumo, mdo-de-obra mais qualificada e superagdo
dos desequilibrios provocados pelo desenvolvimento interno entre regides e setores economicos
(LOPES, 1980, p. 105). Entretanto, o Brasil também precisava de uma politica de reformas
estruturais que permitissem a inclusio das massas populares num padrdo de consumo
(FREITAG, 1980, p. 73). Isto implicava na mudanga do modelo econdmico, causador de uma
extrema concentracdo de renda. Nenhuma regido exemplificava melhor o problema do que o
Nordeste.

Ao estudar a educacdo popular no Nordeste, no inicio dos anos 60, temos uma nog¢ao do papel
de Paulo Freire e de sua teoria do conhecimento, aplicado a educagdo, dentro do processo
politico, econdmico e social vigente entre os nordestinos. Historicamente, a regido foi palco de
lutas historicas libertarias, de disputas politicas e, a0 mesmo tempo, controle de setores dominantes,
ligados ao latifiindio e a exploragdo de um povo que registrava 59,8% de analfabetos. Alfabetizar
estes homens excluidos da vida nacional, e nordestina em particular, até porque ndo tinham
direito ao voto, representou para os grupos dominantes um perigo inominavel, porquanto o
pensamento freireano, norteador dos movimentos de alfabetizagio, ia além do simples aprender
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a assinar o nome, mas incluia, sobretudo, uma conscientizago, objetivando construir, num processo
de autodescobrimento e autoconstru¢do, um homem humanizado e participante da historia,
sujeito e ndo objeto, compromissado com a mudanga. Permitir que isto acontecesse era 0 mesmo
que avalizar uma revolugdo, porque determinaria uma reviravolta social, politica e econdmica,
a vitoria dos excluidos. Urgia vencé-los, antes que se processasse uma catastrofe politica, via
educacdo, possibilitando & massa transformar-se em povo. A decisdo dos setores dominantes
materializou-se num golpe de estado, patrocinado por civis e militares, em 1964. E todo projeto
de educacdo popular foi riscado impiedosamente do mapa, para dar lugar a um outro, a Cruzada
ABC, oficializada em 1965, resultado de missdes protestantes americanas, instaladas no Brasil,
principalmente apds a Segunda Guerra Mundial, e sustentada por um acordo entre a USAID, o
Colégio Agnes Erskine, do Recife, e a SUDENE, portanto, com participag¢do do governo brasileiro.
Montou-se um esquema para atender as necessidades ideoldgicas dos golpistas e seus
colaboradores internacionais.

O Nordeste,de hoje,nfo parece ter mudado seu panorama politico, econdmico e social. Continua
a ser vitima de um modelo excludente e concentrador de renda, no qual se verifica o dominio
dos antigos senhores de engenhos ou, dos coronéis. O clientelismo politico ainda € a tdnica,
bem como a manipulagio eleitoral. No sertdo, onde a chamada industria da seca se estabeleceu,
a politica paliativa do assistencialismo controla homens objetos, ideologicamente, incapazes de
reagir. De joelhos, rezam, esperando pela ajuda de Deus e do governo. No subsolo, um manancial
incalculavel de agua, ndo aproveitavel. Ao lado desse submundo, ha esforcos tecnologicos
aplicados a produgdo e um exemplo disto € o cultivo de uvas, no Vale do Sdo Francisco. Mas
isto ndo muda a sorte de homens que se quis, um dia, tornd-los leitores do mundo.

Vitoriosos os excluidos, porque transformados em sujeitos da historia, foram vencidos pela
arbitrariedade dos setores dominantes. Mas permanecem os ideais porquanto se a mudanca
faz parte necessdria da experiéncia cultural, fora da qual nio somos, o que se impoe a
nos € tentar entendé-la na ou nas suas razoes de ser (FREIRE, 2000, p.31), mesmo porque
ndo posso, por isso, cruzar os bracos fatalistamente diante da miséria, esvaziando, desta
maneira, minha responsabilidade no discurso cinico e ‘morno’, que fala na impossibilidade
de mudar porque a realidade ¢ mesmo assim (FREIRE, 2000, p. 79).
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