O ENFOQUE DO NEGRO NO CURRICULO ESCOLAR: ALGUMA
POSSIBILIDADES DE RESSIGNIFICACAO
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O seu cabelo ndo nega mulata
porque és mulata na cor,

mas como cor ndo pega mulata,
mulata eu quero seu anior.
Lamartine Babo

RESUMO:O artigo desenvolve uma reflexdo, com base em autores como Foucault, Rouanet,
Silva, Munanga ¢ Brand, acerca da necessidade de revisitarmos os curriculos escolares (o
formal e o oculto) a fim de analisarmos as possibilidades de ressignificagdo de suas abordagens
no que tange ao enfrentamento do racismo pela sociedade — particularmete, pela escola.
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Rever o enfoque do negro no curriculo escolar € nos demais espagos da sociedade € o que
se propde este texto. A sociedade brasileira ¢ multirracial e pluri-étnica, todavia, a omissdo da
memoria do negro ou a circulagdo de estigmas que alimentam o preconceito contribuem para
destituir sua identidade num processo pelo qual se dissimulam o racismo, o preconceito € a
discrimina¢@0. Ao lado dos indios, os negros tém sido os mais discriminados na historia do
Brasil, fato esse que nos convida a revelar nossa trajetdria racista, cuja tradigcdo € atribuida,
sobretudo, aos Estados Unidos ¢ a Africa do Sul. Reconhecer-nos e assumir-nos enquanto
portadores de preconceitos sdo passos fundamentais para enfrentarmos a polémica do racismo
na escola e nos demais espagos da sociedade. Conforme nos lembra Munanga (2001), uma vez
cumprida essa condigdo primordial herdada do mito da democracia racial,> podemos, entdo,
enfrentar o desafio de inventar estratégias educativas e pedagogicas de combate ao racismo.
Talvez um bom comego ¢ revisitar o curriculo escolar e, posteriormente, pensar em alguns
mecanismos de ressignificacdo das abordagens nele contidas. Para realizar esse movimento é
preciso, pois, estarmos atentos para as duas dimensdes de curriculo que se manifestam no
interior da escola: o curriculo formal e o curriculo oculto.

Sumariamente, podemos afirmar que o curriculo formal é um conjunto de dispositivos
pedagogicos, composto por conteudos tradicionalmente organizados nas areas dos diferentes
campos disciplinares, metodologias, mecanismos de avaliagéo, definidos como o mais desejavel
dentro de uma determinada 6tica. O curriculo oculto, por sua vez, conforme o proprio nome
indica, constitui-se nas normas, crengas e valores imbricados e transmitidos aos alunos por meio
de regras subjacentes que estruturam a rotina e as relagdes sociais na escola e na vida da sala
de aula. Essa dimensdo de curriculo ¢ chamada de oculta, pois ndo aparece de forma prescrita
ou explicita no curriculo oficial, mas ¢ um poderoso instrumento de formagéo das identidades e
subjetividades de nossos alunos; e os valores nele transmitidos sdo veiculados mediante gestos,
olhares, inclusdo/segregacéo, valoragao, atributos baseados em binarismos como bom/mau, belo/
feio, legitimo/ilegimo etc.

Nessa linha de raciocinio, a organizagio do trabalho na escola ndo ¢ composta apenas por
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um conjunto de contetidos escolares, que articulam em torno do curriculo a producdo das ciéncias
e dos saberes construidos historicamente pela humanidade, de forma neutra e a-politica.
Simultaneamente a transmissdo dos saberes cientificos em forma de conteidos programaticos
organizados pelo curriculo escolar, veiculam-se valores, imagens, habitos, representa¢des, normas
de conduta, maneiras e gestos prescritos por uma cultura hegemonica. Esses artefatos culturais
ndo foram produzidos por um ente transcendental de forma fantasmagdrica, como suas formas
de naturalizagdo querem nos fazer crer, mas sdo construidas histdrica e culturalmente pelos
homens.

As representacdes de determinados paradigmas - certo/errado, bom/mau - operam por
meio de multiplas praticas imagéticas e discursivas com contetidos pedagdgicos e politicos
ancoradas em um aparato ideologico mais amplo, para a construgdo de determinada identidade
individual e social. Os componentes dessa socializagdo encontram-se inter-relacionados e sdo
veiculados em alguns procedimentos discursivos orientados pelo curriculo escolar adotado pelos
professores e registrado pelos alunos em maior ou menor grau. Conforme Foucault:

[...] suponho que em toda a sociedade a producido do discurso € ao
mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida
por um certo niimero de procedimentos que témpor fingdo conjurar
seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatorio,
esquivar sua pesada e temivel materialidade (FOUCAULT, 1998,

p-9).

O racismo, a xenofobia e diferentes tipos de discriminacdo estdo ligados a praticas
discursivas marcadas pela intolerdncia. Muito sumariamente, a intolerancia pode ser definida
como uma atitude de odio sistematico e de agressividade irracional com relagdo a individuos e
grupos especificos, & sua maneira de ser, a seu estilo de vida e as suas crengas e convicgdes.
Essa atitude genérica se atualiza em manifestacdes multiplas, de carater religioso, nacional,
racial, étnico e outros (Rouanet, 2003). Tais afirmagdes nos possibilitam pensar que a intolerancia
¢ um constructo social que exclui e segrega o “outro” que possui identidades sociais diferenciadas
e ndo correspondentes a “normalidade” do “sujeito do iluminismo” caracterizado sobretudo por
ser branco, homem heterossexual, cristdo e europeu. Historicamente, a intolerancia tem
contribuido para a demonizag¢éo e desumanizagdo de negros, indigenas, ciganos, homossexuais
e outras “minorias” ¢ estabelece as condi¢des culturais que alimentam e definem a produgio de
novas subjetividades nas experiéncias contemporaneas. E necessario, pois, provocar
deslocamentos e transformagéo das molduras de pensamento visando a modificacao dos valores
estabelecidos em prol da implantacio de uma cultura da diferenga.

Silva (1999) afirma que a diferenca ndo € uma caracteristica natural: ela é discursivamente
produzida. Nessa linha, assegura que a diferenca ¢ sempre uma relacdo: ndo se pode ser
“diferente” de forma absoluta; é-se diferente relativamente a alguma outra coisa, considerada
precisamente como “néo-diferente”. Sob tal perspectiva, afirma:

[...] essa ‘outra coisa’, o ‘ndo-diferente’, também so faz sentido, so
existe, na ‘relacdo de diferenca’ que a opoe ao ‘diferente’. Sio as
relacoes de poder que fazem com que a ‘diferenca’ adquira umsinal,
que o ‘diferente’ seja avaliado negativamente relativamente ao ‘nio-
diferente (SILVA, 1999, p. 88).

O enfoque do “outro”, do “diferente” ou da produgdo de novas subjetividades implica
também em uma descontinuidade do tempo, de rompimento com a tradi¢do, em sentimento de
novidade e sensibilidade para com a natureza contingente, efémera e fugaz do presente e na
possibilidade de o homem tentar constantemente inventar a si proprio.
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Para Rouanet (2003), as tendéncias congénitas a intolerancia podem ser refor¢adas por
fatores sociais e politicos ¢ podem também ser neutralizadas por medidas corretivas nessas
mesmas duas areas. Ao enfocar as a¢des de carater social, afirma que deve ser dada énfase
especial tanto a educagdo quanto aos desenvolvimentos economico e social, pois “boa parte dos
curriculos teria que ser remanejada para incentivar uma capacidade de relacionar-se com o
outro. Os alunos aprenderiam a aceitar e compreender as diferencas — de cor, de género, de
orientacdo sexual, de condi¢do social” (ROUANET, 2003, p.11).

Silva (1999) também pde em relevo o curriculo escolar enquanto um importante instrumento
de enfoque das diferengas na escola mediante a abordagem das praticas multiculturalistas.
Problematiza, todavia, diferentes tendéncias concernentes a “tolerancia” veiculada neste espaco.
Para Silva (1999), embora as varias perspectivas multiculturalistas aceitam esse principio minimo
comum, elas divergem em aspectos importantes. A perspectiva liberal ou humanista enfatiza um
curriculo multiculturalista baseado nas idéias de tolerancia, respeito € convivéncia harmoniosa
entre as culturas. Assim, com relagdo a uma perspectiva mais critica essas nogdes deixariam
intactas as relagdes de poder que estdo na base da produgdo da diferenga. Segundo Silva
(1999),

[...] apesar de seu impulso aparentemente generoso, a idéia de
tolerdncia, por exemplo, implica também uma certa superioridade
por parte de quemmostra “tolerdncia”. Por outro lado, a nocdo de
“respeito” implica um certo essencialismo cultural, pelo qual as
diferencas culturais sdo vistas como fixas, como ja definitivamente
estabelecidas, restando apenas “respeiti-las”. Do ponto de vista
mais critico, as diferencas estdo sendo constantemente produzidas
e reproduzidas atraveés de relacoes de poder: As diférencas nio devem
ser simplesmente respeitadas ou toleradas. Na medida em que elas
estido sendo constantemente feitas e refeitas, o que deve focalizar
sdo precisamente as relacoes de poder que presidem sua producio.
(SILVA, 1999, p. 88)

Assim, um curriculo inspirado na concep¢ao de contraposi¢do a intolerancia ndo se limitaria
a ensinar a tolerdncia e o respeito, por mais desejavel que isso possa parecer, mas insistiria, em
vez disso, numa analise dos processos pelos quais as diferencas sdo produzidas - relacdes de
assimetria e desigualdade -, pois “num curriculo multiculturalista critico, a diferenca, mais do
que tolerada ou respeitada, ¢ colocada permanentemente em questdo” (idem).

Conforme Munanga (2001), ndo basta a logica da razio cientifica que diz que biologicamente
ndo existem ragas superiores e inferiores, como nio basta a moral cristd que diz que perante
Deus somos todos iguais, para que a cabeca de nossos alunos possam automaticamente deixar
de ser preconceituosas. Como educadores, devemos saber que apesar da logica da razéo ser
importante nos processos formativos e informativos, ela ndo modifica por si s o imaginario e as
representacdes coletivas negativas que se tem do negro e do indio na nossa sociedade.

Como, entdo, colocar em relevo essa problematica?

No que se refere especificamente a cultura afro-brasileira, Gongalves Silva (2001) sugere
o estudo das africanidades em todos os niveis de ensino e que lancemos desafios para que
nossos alunos ampliem e/ou reformulem suas concepgdes prévias, incentivando-os a pesquisar,
debater, trocar idéias, argumentando com dados empiricos de forma que:

» valorizem igualmente as diferentes ¢ diversas raizes das identidades dos distintos grupos
que constituem o povo brasileiro;

*  busquem compreender e ensinem a respeitar diferentes modos de ser, viver, conviver e
pensar;
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» discutam as relagdes étnicas, no Brasil, ¢ analisem a perversidade da assim designada
“democracia racial”;

* encontrem formas de levar e refazer concepgdes relativas a populagido negra, forjadas
com base em preconceitos, que subestimam sua capacidade de realizar e de participar da
sociedade, material e intelectualmente;

* identifiquem e ensinem a manusear fontes em que se encontram registros de como os
descendentes de africanos vém, nos quase 500 anos de Brasil, construindo suas vidas e
sua histdria no interior do seu grupo étnico e no convivio com outros grupos;

* permitam aprender a respeitar as expressoes culturais negras que, juntamente com outras
de diferentes raizes étnicas, compdem a histéria e a vida de nosso pais;

+ situem historica e socialmente as produgdes de origem e/ou influéncia africana, no Brasil,
e proponham instrumentos para que sejam analisadas e criticamente valorizadas.

Para que esses propositos ganhem materialidade, a autora propde ainda alguns
encaminhamentos para o ensino ¢ aprendizagem de Africanidades Brasileiras, como:

+ dialogo, em que seres humanos distintos miram-se e procedem a intercambios, sem
sentimentos de superioridade ou de inferioridade;

* reconstrugdo do discurso e da agdo pedagogicos, no sentido de que participem do processo
de resisténcia dos grupos e classes postos a margem, bem como contribuam para afirmagao
da sua identidade e da sua cidadania;

» estudo da recriagdo das diferentes raizes da cultura brasileira, que nos encontros e
desencontros de umas com as outras se refizeram e, hoje, ndo sdo mais géges, nagos,
bantus, portuguesas, japonesas, italianas, alemas; mas brasileiras de origem africana, européia,
asiatica (SILVA, 2001, p.156).

Essas proposi¢oes, sintetizadas pela Coordenadora do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros
da Universidade de Sdo Carlos e representante dos Afro-descendentes no Conselho Nacional
de Educacdo, sdo reivindicagdes historicas emanadas pelos movimentos sociais em prol da
causa do negro. Decorrentes do nivel de mobiliza¢do desses movimentos, foram formuladas
algumas — ainda que incipientes - politicas publicas e dispositivos legais visando a inclusdo da
cultura negra no curriculo escolar.

Um exemplo disso € a Lei 10.639 de 9 de Janeiro de 2003, a qual altera a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional, n® 9.394/96, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino
a obrigatoriedade da tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira”, mediante o acréscimo dos
artigos 26-A, 79-A e 79-B. O artigo 26-A determina que: “Nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histdria e Cultura
Afro-Brasileira”. No paragrafo primeiro, ha maiores detalhamentos ao prescrever que: “o
conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da Historia da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira ¢ o negro na
formagdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a historia do Brasil”. O paragrafo segundo, por sua vez, indica
que “os conteudos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serio ministrados no &mbito
de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica ¢ de Literatura e
Histdria Brasileiras”. Ja o artigo 79-B garante que “o calendario escolar incluira o dia 20 de
novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’”. Determina-se que esta Lei entrard em
vigor na data de sua publicacdo, qual seja: 09 de Janeiro de 2003.
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A inclusdo do dia 20 de novembro, “Dia Nacional da Consciéncia Negra”, no calendario
escolar provoca, no nosso entender, um importante deslocamento nos rituais de celebragio da
escola em relagiio ao dia 13 de Maio, data em que a Princesa Isabel assinou a Lei Aurea e que
se tornou marco da aboli¢do da escravatura. O ritual comum em torno do 13 de maio se pauta
em uma perspectiva de historia positivista, linear e factual, na qual o foco dos fatos histdricos
plasma-se num heroi eleito pela tradi¢do colonialista de nosso pais, desprezando a cultura e todo
o processo de mobilizagdo e potencialidade organizativa dos grupos subjugados.

Embora reconhegamos que os dispositivos legais por si sos ndo garantem mudancas culturais
e paradigmaticas e que ha profundas e estruturais limitacdes na utilizagdo de “datas
comemorativas”, a inser¢do do dia 20 de novembro no calendario escolar podera contribuir para
expandir o debate ou alertar para o outro lado da histdria que, tradicionalmente, tem ficado a
margem do curriculo escolar: trata-se do resgate da memoria de Zumbi e do Quilombo de
Palmares, icones da resisténcia a escraviddo no Brasil. O Quilombo dos Palmares localizava-se
na Serra da Barriga, Alagoas, entre os anos de 1630 a 1695, e durante 63 anos agregou quase
20.000 negros que fugiam de fazendas, engenhos, cidades e vilas com a perspectiva de construir
um Estado autdnomo com modos de vida similares a de tribos africanas. Simbolizava o Quilombo-
rompimento,* pois acenava a perspectiva de se criar uma nova sociedade, rompida com a anterior.

Neste Quilombo, Zumbi foi eleito um dos lideres das familias palmarinas. Ali, exercitava
tropas, comandava festas e acompanhava o culto, religido espontinea, aculturagio de catolicismo
com rituais do continente negro. Atraia também esperanga de todos os escravos chibateados,
que, de todos os cantos, vinham para se juntar a Zumbi. Mas, em 20 de novembro de 1675, apds
um intenso combate

Zumbi correu até o ponto mais alto, de onde o panorama era
completo. Com seus companheiros olhou o final da batalha, brandiu
a lanca e saltou para o abismo. Seus generais o acompanharam,
fiéis ao rel e ao reino vencidos. E vive a lembranca do ultimo
Zumbi, rei dos palmares, guerreiro que viveu na morte seu direito
de liberdade e de heroismo(CASCUDO, 2001).

O resgate da memoria de Zumbi e dos Quilombos dos Palmares, assim como a cultura
negra brasileira e a contribui¢do do povo negro nas areas social, economica e politica na
construgdo da histéria do Brasil sdo importantes elementos de ressignificacdo do enfoque do
negro no curriculo escolar. Geralmente, a cultura negra é enfocada apenas em datas
comemorativas ou em feiras culturais, e, em muitos casos, mediante performances teatrais com
caricaturas de escravos ou apresentagdes de dangas e comidas sob uma dimensio folclorizada
ou exotica. Reconhecemos a importancia desses eventos, os quais poderdo garantir uma
mobilizacdo dos estudantes em prol de pesquisas e desenvolvimento de seu potencial criativo, o
problema reside em que apds o término de tais atividades, os aspectos socioculturais que envolvem
a identidade negra sdo postos novamente & margem do curriculo e por ele silenciados.

As questdes raciais e a cultura afro, ao lado de outros enfoques étnicos, de género e dos
“diferentes”, devem ser trabalhadas de forma transversal e ndo restringir-se apenas as abordagens
esporadicas e pontuais datas comemorativas e conduzidas sobretudo pelo enfoque do livro
didatico. Segundo Silva (1995), ndo é apenas o livro o transmissor de esteridtipos. Contudo, é ele
que, pelo seu carater de “verdadeiro”, pela importancia que lhe € atribuida, pela exigéncia social
do seu uso, de forma constante e sistematica logra introjetar na mente das criangas, jovens e
adultos, visdes distorcidas e cristalizadas da realidade humana e social. A identifica¢do da crianca
com as mensagens dos textos concorrem para a dissociagdo da sua identidade individual e

_—
*Havia também o quilombo abolicionista, apoiado ou mesmo patrocinado por militantes abolucionistas; trata-se de um centro de acolhimento do
escravo fugido, como o Quilombo-rompimento, e, a0 mesmo tempo, uma trincheira de luta pela aboligdo.
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social.

Os livros e outros materiais didaticos visuais e audiovisuais estdo repletos de conteudo,
depreciativo e preconceituoso em relacdo aos povos e culturas nfo oriundos do mundo ocidental.
E necessaria e premente, pois, a discussdo da diversidade étnico-cultural; é necessario garantir
a problematizaco desses elementos com os alunos ressaltando a importancia e a riqueza cultural
nelas contidas.

Uma contribuicdo importante nesse processo ¢ a formacdo inicial e continuada de
professores para uma Pedagogia da Diversidade ou na perspectiva acenada por Brand (2001)
uma Pedagogia Intercultural, que prepare para trabalhar com a diferenca e possa contribuir
para a construcdo de “criangas interculturais”, que saibam valorizar e dialogar com outros
modos de pensar e de viver. Tal perspectiva contribuird também para valorizar as diferentes e
diversificadas raizes das identidades dos distintos grupos que constituem o povo brasileiro assim
como respeitar diferentes modos de ser, viver, conviver e pensar, desconstruindo visdes e
preconceitos que constituem a perversidade da “democracia racial”, como nos remete a bela
cancdo de Herbert Vianna:

Para e repara

Olha como ela samba

Olha como ela brilha,

Olha que maravilha

Essa crioula tem o olho azul

Esta lourinha tem cabelo bombril

Aquela india tem sotaque do sul

Essa mulata tem a cor do Brasil

A cozinheira td falando alemio

A princesinha td falando “nou-faire”

A italiana cozinhando feijio,

A americana se encantou com o Pelé
Haagen-dazs de mangaba, chateau, canela preta
Cachaca, made in Cairo dando a volta no planeta.
Caboclo presidente trazendo a solugdo,

Livro pra comida, prato pra educacio,

Para e repara,

Olha como ela samba

Olha como ela brilha

Olha que maravilha.

Consideragdes Finais

A letra desta musica nos possibilita pensar também que entre as medidas politicas e
estruturais para o enfoque da diversidade, a mais importante seria encontrar a “férmula” para
organizar a coexisténcia das diferengas. Dimensdo essa, ao meu ver, um tanto quanto utdpica.
Mas, para os niilistas, Rouanet postula:

Mas, se a concretizacdo de uma cultura da tolerdncia ji é um
empreendimento quase utopico, ir mais além ndo seria um sonho
irrealizivel? Sim, mas é preciso sonhar E preciso sonhar com um
mundo em que as diferencas se unam, proliferem, gerem novas
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diferencas. E preciso inventar o “Eros das diferencas”. E preciso
passar de uma ética da tolerdancia, em que as diferencas coexistem,
para uma ética do reconhecimento muituo e da interpenetracdo
(ROUANET, 2003:12).

Assim, a partir de utopias e construindo sua materialidade, varios grupos culturais
subordinados, os negros, as mulheres, os indigenas e os/as homossexuais, ja consolidaram uma
forte movimento de contraposi¢do ao canon de sujeito que € expressado na literatura, na estética,
nos padrdes de belo/feio, bom/mau, legitimo/ilegitimo, representados/excluidos da cultura branca,
masculina, européia, heterossexual do grupo culturalmente e socialmente dominante.
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*No caso de nossa realidade local, menciono alguns setores ligados ao poder publico municipal como é o caso da Coordenadoria Afro Racial e Divisao
da Mulher e de Género, Familia e Sexualidade vinculadas a Prefeitura Municipal de Uberlandia. Quanto as ONG'’s, existem consolidados o Movimento
Negro Uberlandense Visao Aberta - MONUVA -; Movimento Mulheres de Ebano; Grupo de Unido e Consciéncia Negra - GRUCON -, dentre outros.
E possivel destacar ainda em niveis nacional ¢ internacional a “Parada Gay” ¢ o Green Peace (ligado & causa ecoldgica), dentre muitos outros.
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