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EDUCACAO E MOVIMENTOS SOCIAIS DO CAMPO: TRAJETORIAS
PERCORRIDAS, ALTERNATIVAS EM CONSTRUCAO

Maria Vieira Silva! e Claudinéia Moura Damasceno?

O inimigo da gente

E o latifundiério que submete

Noés todos a esse cruel calvario.

Pense um pouco meu amigo,

Ndo v4 seus filhos matar.

E contra aquele inimigo

Que nds devemos lutar.

Que culpa té€m seus filhos?

Culpa de tanto penar?

Vamos mudar o sertdo pra vida deles mudar.?
(Ferreira Gullar. Joao Boa-Morte, cabra marcado para morrer, 1961)

RESUMO: Este trabalho enfoca o desenvolvimento de atividades intervencionistas e inves-
tigativas na esfera cultural e educacional para jovens, adultos e criangas em um assentamen-
to de reforma agraria na regido do Tridngulo Mineiro. O trabalho evidencia a necessidade da
colaboraciao do campo de curriculo para a anélise dos processos de construcdo de praticas
curriculares alternativas, que tenham como foco os movimentos sociais do campo e as co-
munidades de assentamento de reforma agraria. Além disso, problematiza uma perspectiva
de proposta curricular a qual congregue as abordagens do trinémio educagao-cultura-politi-
ca e os contetidos convencionais das areas disciplinares das ciéncias.

PALAVRAS-CHAVE: Movimentos sociais do campo. Curriculo. Assentamentos de re-
forma agréria.

[...] E, no entanto, o mundo esta ai, com os efeitos imediatamente
visiveis da concretizagdo da utopia neoliberal: ndo sé a miséria
de uma frag¢do cada vez maior das sociedades mais avangadas
economicamente, a disparidade extraordindria entre as rendas, o
desaparecimento progressivo dos universos autdnomos de produ-
cdo cultural (cinema, editoracdo etc.) pela imposi¢do inoportuna
de valores comerciais, mas também, e sobretudo, a destrui¢do de
todas as instancias coletivas capazes de fazer frente aos efeitos da
maquina infernal — como é o caso do Estado, depositdrio de todos
os valores universais associados a idéia de publico, e também da
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imposicao generalizada, nas esferas do alto escaldo da economia
ou no seio das empresas, dessa espécie de darwinismo moral,
que, ao cultuar o “winner”, diplomado em matematicas avanga-
das, instaura a luta de todos contra todos e o cinismo (BOUR-
DIEU. In: Folha de S. Paulo. 12-07-1998).

Tal como expressa Bourdieu, estamos presenciando um momento de perplexidade
frente aos dispositivos do neoliberalismo que impactam nas mais diferentes esferas do te-
cido social, sobretudo nas dindmicas econdmica, politica, cultural e social, tendo aqui um
alcance expressivo o campo da educagdo escolar.

As politicas neoliberais se instauram efetivamente a partir dos anos 70, tendo como ce-
ndrio propicio para sua consolidacio a crise do modelo fordista e do Estado de Bem Estar e,
como aliada, a profunda recess@o e crise fiscal configurando as dificuldades de o Estado ad-
ministrar as contradi¢des proprias do movimento do capital. Nesta conjuntura marcada por
uma intensa crise estrutural, desencadeou-se substanciais alteracdes no mundo do trabalho
provocando um incisivo processo de reestruturacio produtiva e econdmica; o dissolvimento
de politicas sociais caracteristicas do Estado de Bem Estar; a implantacdo de reajustes social
e politico e a emergéncia de um novo modelo de acumulagdo capitalista tendo como alicerce
a dinamica do mercado livre enquanto dogma e reguladora dos novos cendrios competitivos
promovendo, por sua vez, a constituicao de novos paradigmas organizacionais.

Nesta conjuntura, hi uma minimiza¢do do Estado, sendo que suas atividades funda-
mentais centram-se na organizagdo do comércio liberalizado, estabilidade macro-econdmi-
ca e sistemas capazes de fixar precos reais, assim, “bastaria que o governo cuidasse dessas
questdes — essencialmente, bastaria que ele ‘saisse do meio’, deixando de intervir — para
que logo os mercados privados passassem a gerar crescimento e alocacgoes eficientes” (STI-
GLITZ. In: Jornal Folha de S. Paulo.12-07-1998)*. Nao é demais lembrar que nesse proces-
so foi priorizado o fim das politicas assistenciais (caracteristicas do Estado de Bem Estar
Social) em detrimento de politicas para dinamizagdo da economia, incluindo neste circuito
as politicas de privatizacdo e de amortecimento dos movimentos sociais e sindicais.

Quanto ao neoliberalismo, Bourdieu (1998) questiona:

Sera que o mundo econdmico, como quer o discurso dominante,
¢é realmente uma ordem pura e perfeita, que desdobra implacavel-
mente a l6gica de suas conseqii€ncias previsiveis, pronta a repri-
mir todas as falhas por meio de sangdes por ela inflingidas, seja
de maneira automaética, seja — mais raramente — por intermédio
de seus bragos armados, o FMI (Fundo Monetario Internacional)
ou a OCDE (Organizagdo para a Cooperagdo e o Desenvolvimen-
to Econdmico), ou de politicas por ela impostas: diminui¢do do
custo de miao-de-obra, reducdo das despesas publicas e flexibili-
zacdo do trabalho? (In: Jornal Folha de S. Paulo, 12-07-1998).

Para o autor, o neoliberalismo, alcunhado por ele de “teoria tutelar, pura ficcdo mate-
matica”, se funda desde sua origem numa abstracio:

[...] aquela que, em beneficio de uma concepgio tdo estreita quan-
to estrita da racionalidade, identificada a racionalidade individu-

4 Joseph Stiglitz foi vice-presidente sénior e economista-chefe do Banco Mundial no final dos anos noventa, e esse excerto faz parte de sua
conferéncia realizada em Helsinque em janeiro de 1998, intitulada “Pés-Consenso de Washington”, publicada pelo Jornal Folha de S. Paulo.
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al, consiste em pdr entre parénteses as condi¢cdes econdmicas e
sociais das disposicdes racionais e das estruturas econdmicas e
sociais que sao a condi¢do de existéncia (Idem).

Bourdieu afirma ainda que o discurso neoliberal ndo € um discurso como os outros:

[...] ele € um discurso forte, que s6 € tdo forte e dificil de comba-
ter em razao de ter ao seu lado o poder de um mundo de relagdes
de forcas que ele contribui para que se torne o que é, orientando
as escolhas daqueles que dominam as relacdes econdmicas e a
elas acrescentando sua forca prépria, particularmente simbdlica
(idem, ibidem).

Neste sentido, assegura o autor, em nome desse projeto cientifico de conhecimento,
convertido em programa politico de acdo, se efetua o imenso trabalho politico que visa a
criar as condi¢des para a realizagdo e o funcionamento da “teoria”: um programa de destrui-
¢do metddica da coletividade, que questiona todas as estruturas coletivas

[...] capazes de levantar obstaculos a légica do mercado puro:
a nag¢@o, cujo espaco de manobra diminui a cada dia; grupos de
trabalho, por meio, por exemplo, da individualizagdo dos salérios
e das profissdes em fungdo das competéncias individuais e da
atomizag@o dos trabalhadores que dela resulta; coletividades para
a defesa de direitos dos trabalhadores, sindicatos, associagdes,
cooperativas; a prépria familia, que, por meio da constitui¢do de
mercados por faixas etarias, perde um pouco de seu controle so-
bre o consumo (idem).

O complexo panorama social, econdmico e politico da sociedade contemporinea inci-
de sobre a base de representacdo do Estado de forma crescente, sobretudo durante as dltimas
duas décadas, contribuindo para uma progressiva desresponsabilizacio da esfera estatal
como provedor de bens sociais para a populagdo. E nesta conjuntura que, paradoxalmente,
surgem movimentos sociais urbanos e do campo de natureza contestatdria e de resist€ncia
ao progressivo processo de mundializacio do capital, além de criarem alternativas por me-
lhores condic¢des de vida.

No que se refere especificamente aos movimentos sociais do campo, houve grandes
avancos em termos politicos e materiais com a retomada das reivindicagdes pela reforma
agraria desencadeada no inicio dos anos 80, quando instaura o processo de abertura politi-
ca.

Um marco bastante significativo concernente aos movimentos sociais do campo neste
contexto foi a criacio do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra, também deno-
minado de Movimento dos Sem-Terra ou MST. De acordo com Caldart (2000), o MST teve
sua gestacdo no periodo de 1979 a 1984, e foi criado formalmente no Primeiro Encontro
Nacional de Trabalhadores Sem Terra, que aconteceu de 21 a 24 de janeiro de 1984, em
Cascavel, no estado do Parana. Todavia, nessas ultimas duas décadas, houve muitas dissi-
déncias no interior do Movimento dos Trabalhadores Rurais com um expressivo nimero de
entidades.

Na regido do Tridngulo Mineiro existem diversos assentamentos de reforma agréaria.
Se por um lado estes assentamentos constituem em avangos significativos para contribuir
com a minimizagdo dos problemas relacionados a questdo agraria no pais, por outro lado
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ainda sdo intensamente precarios nesses espagos aspectos de natureza estruturais relaciona-
dos a educagao, saide e produgdo.

Enfocaremos neste trabalho o desenvolvimento de atividades investigativas e interven-
cionistas na esfera cultural e educacional para jovens, adultos e criancas no Assentamento
Zumbi dos Palmares, localizado na regiao do Tridngulo Mineiro, onde estdo assentadas 22
familias.

O referido assentamento nao dispde de escolas no seu interior. Os estudantes de ensino
fundamental do assentamento Zumbi dos Palmares freqiientam a escola da FERUB (Funda-
¢a0 Educacional Rural de Uberlandia - MG) localizada a 12 km da sede do assentamento.

A estrutura e organizagdo de uma proposta educacional para atender adultos e criancas
neste assentamento de reforma agraria ndo € uma tarefa facil, tanto no seu interior quanto
nas escolas oficiais da rede publica que atendem esta comunidade. O desafio se instaura,
sobretudo, na tentativa de conciliar alternativas pedagdgicas emanadas da conexao educa-
¢do-cultura-politica proposta pela equipe pedagdgica do Projeto Escolas Democraticas 11 e
nas expectativas manifestadas pelos estudantes quanto ao acesso a contetidos convencionais
das areas disciplinares das Ciéncias. Apds debates e estudos, a equipe pedagdgica concluiu
que tais perspectivas ndo sio incompativeis, devendo ser este o principal propdsito da in-
vestigag@o para a consolidacio da proposta curricular.

Uma outra perspectiva proposta por este trabalho diz respeito a viabilizacdo de meca-
nismos para garantir acesso as diversas manifestagdes culturais e de lazer existentes além
da comunidade do Zumbi dos Palmares, entendendo que a formacao do ser humano ocorre
também pela conjugacdo de atividades diversas que possibilitam a constru¢do de significa-
dos. Neste sentido, foram desenvolvidas acdes que garantiram interagdo com a musica, te-
atro, danga, cinema, visitas a museus, vernissages, clubes recreativos etc. Acreditamos que
é um equivoco pensar que o aprendizado € uma atividade meramente cognitiva proveniente
apenas do desenvolvimento intelectual, ao contrario, reiteramos a perspectiva que o feno-
meno educativo é uma acio social, afetiva, emocional, cultural. Sob tal perspectiva, foram
proporcionadas palestras com profissionais de diferentes dreas como: veterinario, dentista,
engenheiro agronomo, técnicos do Centro de Controle de Zoonoses e também intervengdes
locais com vacinagdo de criangas e adultos através da Secretaria Municipal de Sadde, vi-
sando contribuir com informagdes atinentes a sustentabilidade, meio ambiente, producéo e
imunizac¢do da comunidade.

No ambito do letramento, trabalhamos com a totalidade de significacdes, partindo da
linguagem cotidiana de que faz uso o alfabetizando, do que fala e como fala, do que escreve
e como escreve, do que 1€ e como interpreta.

Nosso percurso metodolégico...

Bourdieu (1990) critica que, em termos gerais, a ciéncia social (tal como a Antropolo-
gia, a Sociologia ou a Histdria), e acrescentamos aqui a teorizacao educacional, oscila entre
dois pontos de vista “aparentemente incompativeis”, entre duas perspectivas “aparentemen-
te inconcilidveis”: o objetivismo e o subjetivismo. Bourdieu propde que

[...] para realmente superar a oposicdo artificial que se estabelece en-
tre as estruturas e as representacdes, também € preciso romper com o
modo de pensamento [...] substancialista e que leva a ndo reconhecer
nenhuma outra realidade além das que se oferecem a intuicdo direta
na experiéncia cotidiana os individuos e os grupos (p.152).
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Concordando com Bourdieu, acreditamos que “[...] essas representacdes também de-
vem ser retidas, sobretudo se quisermos explicar as lutas cotidianas, individuais ou coleti-
vas, que visam transformar ou conservar essas estruturas” (Idem).

Ancorada na possibilidade indicada pelo autor, buscamos apreender algumas pers-
pectivas de educacdo e o perfil identitario dos grupos de trabalhadores rurais assentados
por meio de praticas - complexas, diferenciadas, miltiplas - que constroem o mundo como
representagdo sem perder de vista as condicdes objetivas que regulam essas praticas.

De acordo com Chartier (1990), as percepcdes do social ndo sdo de forma alguma
discursos neutros: produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem
a impor uma autoridade a custa de outras, por elas menosprezados, a legitimar um projeto
reformador ou a justificar, para os proprios individuos, as suas escolhas e condutas. Assim,
nesta proposta em questdo hd uma preocupagio recorrente em considerar o que é comumen-
te silenciado, para além da esfera objetiva, embora ao mesmo tempo o concreto dado € o
préprio ponto de partida e a referéncia de base. Essa opcdo vai ao encontro da proposta de
Chartier (1990) de que

[...] as lutas de representacdes tém tanta importdncia como as
lutas econdmicas para compreender os mecanismos pelos quais
um grupo impde, ou tenta impor, a sua concep¢ao de mundo so-
cial, os valores que sdo os seus, e o seu dominio. Ocupar-se dos
conflitos de classificacdes ou de delimitacdes [...] consiste em
localizar os pontos de afrontamento tanto mais decisivos quanto
menos imediatamente materiais (p.17).

Tendo como referéncia esses pressupostos, adotamos a perspectiva freireana como
base para elaborar nosso programa educativo ancorados numa préatica em que:

[...] educadores-educandos e educandos-educadores conjuguem
sua acéo cognoscente sobre o mesmo objeto cognoscivel, tem de
fundar-se na reciprocidade da ag@do de investigar. A investigag@o
temdatica ndo pode reduzir-se a um ato mecanico. Sendo processo
de busca, de conhecimento, por isto tudo, de criagdo, exige de
seus sujeitos que vao descobrindo, no encadeamento dos temas
significativos, a interpenetracdo dos problemas (p.19).

A proposta metodoldgica de Paulo Freire baseia-se na investigacdo. Ainda de acordo
com o autor, “no processo de busca da temadtica significativa, deve estar presente a preocu-
pacdo pela problematizacio dos préprios temas. Por suas vinculagdes com outros e envol-
vimento historico-cultural”. Assim, a

[...] investigag@o da temadtica, envolve a investigacdo do préprio
pensar do povo. Pensar que néo se d4 fora dos homens, nem num
homem s4, nem no vazio, mas nos homens e entre os homens, e
sempre referido a realidade (idem).

Ao nos referirmos a Proposta Curricular, estamos adotando a mesma perspectiva pos-
tulada por Kramer (2001) ao afirmar que

[...] ndo estabelego diferenca conceitual entre proposta pedagdgi-
ca e curriculo. Compreendo, assim, curriculo ou alternativa curri-
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cular de forma ampla, dindmica e flexivel, que ¢ freqiientemente
a maneira como se tem concebido uma proposta pedagégica.

Nesta direcdo, também Sacristin assevera que:

Se por curriculo entende que, um projeto global e integral de cul-
tura e de educacio, no qual se deve observar ndo apenas objetivos
relacionados com conteddos de matérias escolares, mas também
outros que sdo comuns a todas elas ou que ficam a margem das
mesmas, o conceito de Projeto Educativo é a mesma coisa que
Projeto Curricular para essa escola. Diferenciar ambos suporia
dar ao curriculo a concepgdo restrita que o torna equivalente a
compéndio-resumo de matérias ou contetidos de conhecimento.
Significaria manter uma separacio artificial entre ensino e edu-
cacdo que, além do mais, ndo € conveniente. Portanto, adotamos
uma posi¢do que torna equiparavel ambos os projetos, embora,
no momento de realizar o projeto da escola, o plano de contetidos
de ensino que se refere a matérias ou areas adquire uma atengao
especifica (1998, p. 245).

Sob tal perspectiva, a dindmica do trabalho pedagégico e investigativo na Comuni-
dade Zumbi dos Palmares se pautou em duas vertentes que se entrecruzam: abordagens do
trindmio educag@do-cultura-politica e conteiidos convencionais das areas disciplinares das
ciéncias.

Para a primeira vertente, “abordagens do trindmio educagdo-cultura-politica”, foram
eleitos temas culturais que comumente sio silenciados no curriculo escolar. Segundo Co-
razza (1997), como forma de selecionar e organizar o curriculo, os temas culturais trazem
para a cena os conhecimentos subjugados (FOUCAULT, 1988), aqueles que nem sempre
foram pensados que poderiam vir a ser constituidos como conhecimentos escolares. Por isso
enfocam, deliberadamente, questdes relativas a género, classe, raca, etnia, religido, iden-
tidade nacional, diferencas sexuais, discriminag¢do de idade, colonialismo etc, e todos os
conhecimentos que costumam integrar a cultura chamada de popular. Em outras palavras,
todos os saberes proscritos dos contetidos cientificos, que Foucault (1993) chama de saberes
de gente, constituem os conhecimentos preferenciais dos temas culturais.

A segunda vertente, “conteidos convencionais das areas disciplinares das ciéncias”,
enfocara prioritariamente elementos considerados cldssicos de diferentes areas das ciéncias.
Segundo Sacristan,

[...] o termo contetidos nos € apresentado carregado de uma sig-
nificagdo antes intelectualista e culturalista, prépria da tradig¢do
dominante das instituigdes escolares nas quais foi forjado e uti-
lizado. Ao menciond-lo, pensamos em elementos de disciplinas,
matérias, informagdes diversas e coisas assim. Por contetddo se
entenderam os resumos de cultura académica que compunham os

programas escolares parcelados em matérias e disciplinas diver-
sas (1998, p.75).

Em que pesem as criticas a dimensdo reducionista convencionalmente atribuida aos
contetdos curriculares, Sacristidn prossegue afirmando que os contetidos

[...] compreendem todas as aprendizagens que os alunos devem al-
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cancar para progredirmos dire¢des que marcam os fins da educacéo
numa etapa de escolarizagio, em qualquer area ou fora delas, e para
tal é necessario estimular comportamentos, adquirir valores, atitu-
des e habilidades de pensamentos além de conhecimentos (Idem).

Para levar a efeito nossos propdsitos pensamos em uma metodologia concebida com
base nos principios de uma educacdo libertadora e na pratica da leitura de mundo, conside-
rando-se a realidade do educando e levando em consideragio suas curiosidades, por meio
da “dialogicidade”. Para tanto, optamos pelo referencial teérico identificado com os pressu-
postos metodolégicos de Paulo Freire e Carlos Rodrigues Brandao.

Nessa linha, a pratica pedagdgica pressupde uma construgio coletiva em que a par-
ticipa¢do do educando e do educador como sujeitos do processo se paute em uma relagdo
dialégica, dindmica, continua e principalmente critica, que tenta resgatar a cultura e a cida-
dania dos sujeitos envolvidos.

E preciso assumir uma metodologia que recupere a concepgio de linguagem como
acdo e pratica. Nesse sentido, buscamos relativizar a perspectiva de “linguagem escolar”,
em que se prioriza o uso apenas da “norma culta”, e adotar uma concepcio de linguagem,
na qual o aluno tenha lugar dentro dela e que seja capaz de preservar o discurso do sujeito,
mesmo considerando o seu esfor¢o em assimilar as normas convencionais, historicamente
construidas, do sistema escrito. Essa metodologia de alfabetizag¢do busca resgatar o lugar
do educando como um sujeito pensante, que se apodere do processo construtivo e discursi-
vo da alfabetizacdo, que avance também nos modos de conhecer, colocando-se por inteiro
na situagdo de aprendizagem, tentando escrever o ainda ndo ensinado, partindo de suas hi-
péteses, arriscando-se no processo de opinar, escrevendo o seu préprio discurso, recriando
o texto lido. Desta forma, o alfabetizando est4 se apropriando da capacidade de teorizar,
produzir conhecimento; ao invés de apenas consumir o conhecimento dado, é capaz de in-
ventar e modificar o ja instituido com mais determinagao e confianga.

Brandio, ao detalhar a aplicabilidade do método de Paulo Freire, sugere que os inves-
tigadores (dos temas geradores) facam a delimitagdo da area em que se vai trabalhar através
de fontes secundarias. Para Brandio, todo comeco em qualquer atividade no dominio do hu-
mano pode apresentar dificuldades e riscos. Ele propde que os investigadores obtenham um
ndmero significativo de pessoas que aceitem uma conversa informal na qual dirdo o porqué
da investigacdo que pretendem realizar e que ndo podem fazé-lo se ndo se estabelece uma
relacdo de simpatia e confianca miituas. Ao lado deste trabalho da equipe local,

[...] os investigadores iniciam suas visitas a area, sempre auten-
ticamente, nunca for¢adamente, como observadores simpaticos.
Por isso mesmo, com atitudes compreensivas em face do que
observam. Os participantes do circulo de investigacdo tematica
vao extrojetando, uma série de sentimentos, de opinides, de si,
do mundo e dos outros, que possivelmente ndo extrojetariam em
circunstancias diferentes (p.65).

Brandio lembra-nos ainda que a escolha do canal visual, pictérico ou grafico, depen-
de ndo s6 da matéria a codificar, mas também dos individuos a quem se dirige e se tém ou
ndo experiéncia de leitura. Elaborado o programa, com a temaética ja reduzida e codificada,
confecciona-se o material didatico. Fotografias, slides, film strips, cartazes, textos de leitura
etc. Na confecgdo deste material a equipe pode escolher alguns temas, ou aspectos de alguns
deles e, se possivel, usando gravadores, propd-los a especialistas como assunto para uma
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entrevista a ser realizada com um dos membros da equipe.

Brandio ressalta ainda a importancia da linguagem na proposta de Paulo Freire, que
em seu método sugere “levantamento do universo vocabular”, “descoberta do universo vo-
cabular” (no livro Conscientizagdo), “pesquisa do universo vocabular” (em Conscientiza-
¢do e alfabetizacdo), “investigagdo do universo tematico” (em Pedagogia do oprimido).
Para Branddo, uma idéia comum que permeia as obras de Paulo Freire € que ha um universo
de fala da cultura da gente do lugar, que deve ser: investigado, pesquisado, levantado, des-
coberto. Assim,

[...] as palavras sdo as menores unidades da pesquisa, assim como
os fonemas das palavras serdo as menores unidades do método.
Aqui as palavras ndo sdo s6 um instrumento de leitura da lingua;
sdo também instrumentos de releitura coletiva da realidade social
onde a lingua existe, e existem os homens que a falam e as rela-
¢des entre os homens (idem).

Portanto, as palavras precisam servir para as duas leituras e os seus critérios de escolha
sdo trés, dois deles usuais em outros métodos, o outro, novo e renovador: 1°: a riqueza foné-
mica da palavra geradora; 2°: as dificuldades fonéticas da lingua; 3°: a densidade pragmatica
do sentido.

Nessa perspectiva, assegura o autor,

A melhor palavra geradora é aquela que retine em si a maior
porcentagem possivel dos critérios sintitico (possibilidade ou ri-
queza fonémica, grau de dificuldade fonémica complexa, de ma-
nipulabilidade dos conjuntos de sinais, as silabas, etc. maior ou
menor intensidade do vinculo entre a palavra e o ser que designa,
maior ou menor adequagio entre palavra e ser designado, etc.),
pragmatico *maior ou menor teor de conscientizagdo que a pala-
vra traz em potencial, ou conjunto de reagdes sécio-culturais que
a palavra gera na pessoa ou grupo que a utiliza (p.35).

No desenvolvimento das atividades didaticas, intercalamos momentos coletivos de
trabalhos e discussdes em plendria de classe ou em pequenos grupos e momentos de con-
centracdo individual, em tarefas diferenciadas ou ndo. A oralidade, a leitura e a escrita sdo
os trés pilares béasicos da alfabetizacdo. Diariamente presentes na sala de aula, na forma de
textos significativos e variados (jornais, revistas, etc) oferecem o contexto vivo indispensa-
vel ao trabalho com a linguagem, optando pela multiplicidade dos materiais didaticos como
ponto de partida para a expressividade oral e escrita e como codificagdes que possibilitam a
leitura do mundo.

Enquanto os alfabetizandos falam, o educador pode observar as caracteristicas particu-
lares de sua fala, e a partir dai, respeitando as suas variedades lingiiisticas e sem pretender
substitui-las, planejar a¢des para que eles possam também ir fazendo uso da considerada
“norma padrdo” da linguagem falada e escrita.

E necessario observar também o aparecimento das marcas da realidade histérico-cultural
dos educandos nas diversas situagdes alfabetizadoras. Os valores, crencas, rituais, medos, pres-
suposi¢cdes, imagens internas, regras sociais interiorizadas, desejos, vao se mostrando na orali-
dade, nos comentérios. Tendo em vista que numa mesma classe hi sempre niveis diferentes de
concepcao sobre a escrita, concluimos que a alfabetizacdo exige, em determinados momentos,
acompanhamento individualizado, tarefas diferenciadas, além dos momentos coletivos.
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Embora ressaltamos no decorrer desse trabalho nossa preeminéncia em adotar como
referencial metodoldgico a proposta de Paulo Freire, ainda cabe a pergunta formulada por
Leal:

[...] que método deve seguir um alfabetizador? A palavragao, ou
seja, com base numa palavra, descobrir a maneira como essa é
composta, decompd-la e daf construir novas palavras; a silaba-
¢do, que seria o oposto: a partir das silabas chegar as palavras; o
método fonético, que busca tornar consciente a articulagdo dos
sons — este por sinal foi um dos caminhos que achei interessante.
Meétodo sintético, analitico, palavracdo ou silabacéo. Ou método
misto? (2003, p.21).

Apesar de o préprio Leal afirmar que o método Paulo Freire parece eficaz para tra-
balhar com camponeses e operarios, € preciso adotarmos uma postura de relativizacdo ao
permanente no enfoque do método e ndo segui-lo como um manual ou um ritual a ser cum-
prido. Assim,

[...] quanto aos métodos, devemos temé-los sempre. Seria bom
que fossem uma espécie de objeto descartavel que a gente usasse
e jogasse fora. O método em si para qué? O importante € criar um
a cada experiéncia. Ele deve ser uma espécie de risco de bordado
que sirva para um tnico bordado. Porque um método tnico pa-
rece-me ser sempre uma forma de dominagao [...]. E o método, a
priori, embota a descoberta (2003, p.22).

Consideracoes finais

A partir das a¢des intervencionistas e investigativas no Assentamento Zumbi dos Pal-
mares, € possivel afirmar que a trajetéria dos trabalhadores rurais assentados pode contribuir
para provocar irrup¢des na organizagdo curricular vigente e nos padrdes curriculares hege-
modnicos. Em que pesem os conflitos e dificuldades organizativas internas, os assentamentos
de reforma agraria sdo espacos privilegiados para o acesso a uma cidadania emancipatéria
em detrimento de uma cidadania outorgada, de cima para baixo; esse processo poderd oca-
sionar alteracdes também nos paradigmas curriculares contemporaneos, 0s quais primam
por uma segregacdo entre a escola, a cultura e a politica.
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