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Resumo

O texto apresenta dados da realidade sobre a situagdo da educagdo no
campo e uma proposta de organizacdo de um Curso de Licenciatura em
Educagao do Campo, voltado para formar professores das séries finais do
ensino bésico e ensino médio. Na justificativa estdo expostas a relevan-
cia social e a necessidade vital da educagao do campo. A explicitagcdo da
base tedrico-metodoldgica traz o acimulo das experiéncias desenvolvidas
pelos movimentos de luta e por grupos de estudos e pesquisas das uni-
versidades que vém se dedicando a enfrentar o desafio de formar profes-
sores e produzir conhecimento cientifico sobre Educagao do Campo. Por
fim, apresentamos a estrutura curricular e as propostas basicas de obje-
tivo-avaliagdo, organizacdo e trato com o conhecimento, tempos e espa-
cos pedagdgicos. Citamos também as principais referéncias que estao ori-
entando o trabalho que se constitui em estudo piloto do qual fazem parte
também as Universidades Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade
de Brasilia (UnB) e Universidade Federal de Sergipe (UFS). Compartilhar
experiéncias, divulgar propostas, submeté-las a critica e estimular outros
a enfrentar o desafio da Educagdo do Campo sao nossos propésitos para
que este fato extraordinario - Licenciatura em Educagao do Campo - torne-
se realidade em outras Instituicdes de Ensino Superior Piblicas no Brasil.
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Educacdo do campo. Curriculo para formagdo de professores. Projeto
politico pedagégico para escola do campo.
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Abstract

The text presents data from the reality about the situation of education
in the country and presents a proposal to the organization of a Licenti-
ateship Course in Country Education, aimed at forming teachers of the
last grades of elementary school and high school. In the justification the
social relevance and vital necessity of country education are exposed. In
the explanation of the methodological-theoretical basis the accumulation
of experiences developed by the fight mobilization groups and studies
and research groups of the universities that have been dedicating them-
selves to facing the challenge of forming teachers and producing scientific
knowledge about Country Education. Finally, the structure of the curricu-
lum and the basic proposals of the evaluation-aim, the organization and
the treatment of the knowledge, pedagogical time and space are pre-
sented. The main references that are guiding the work - which is a pilot
study including also Universidade Federal de Minas Gerais, Universidade
de Brasilia e Universidade Federal de Sergipe - are mentioned as well.
Sharing experiences, divulging proposals, submitting them to criticism and
stimulating others to face the challenge of Country Education is our pur-
pose so that this extraordinary fact — Licentiateship in Country Educa-
tion — can become reality in other Brazilian Public Universities or Colleges.
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Country Education. Curriculum to teachers’ formation. Political pedagogi-
cal project to country schools.
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Apresentacao

Em consondncia com o esforco nacional
dos Movimentos Sociais de Luta, junto com
o Ministério da Educacao (MEC), Entidades,
Secretarias e Universidades que defendem e
estdo implementando uma politica nacional de
Educacao do Campo, o Grupo de Trabalho da
Educacdo do Campo, constituido por docen-
tes dos Departamentos |, Il e Il da Faculdade
de Educacdo da Universidade Federal da Bahia
(FACED/UFBA), estd defendendo uma proposta
preliminar do projeto politico pedagégico do
Curso de Licenciatura Plena em Educacao do
Campo.

A UFBA vem buscando responder, junto
com outras Instituicdes de Ensino Superior (IES)
do Estado, onde se destaca a Universidade do
Estado da Bahia (UNEB), aos desafios da educa-
cdo do campo, desenvolvendo experiéncias, en-
tre as quais mencionamos: o Programa Nacional
de Educagao na Reforma Agraria (PRONERA),
a participagao no Curso de Pedagogia da Terra,
o desenvolvimento da Atividade Curricular em
Comunidade (ACC), agoes interdisciplinares em
areas de Reforma Agraria e outras elaboragoes
tedricas expressas em monografias, dissertagoes
e teses.

Esse acimulo nos possibilita apresentar
o contexto, os problemas, as consequiéncias, as
justificativas e diretrizes curriculares organizati-
vas para a formulagao e implantacao de cursos
de Licenciatura em Educacao do Campo, para
formacao de professores dos anos finais (se-
gundo segmento do ensino fundamental e en-
sino médio), em atendimento as demandas e
execucao das politicas publicas de Educacao do
Campo.

Partimos do reconhecimento dos dados
da realidade, os quais demonstram a expro-
priacao dos que vivem da terra e na terra, pro-
cesso este que culmina com a grande proprie-
dade nas maos de poucos, o latifindio, e com
os monopdlios controlados pelos imperialistas
(LENIN, 1987), em que o agronegocio organiza
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a producéo e circulagdo das mercadorias. Cul-
mina também na negacdo dos bens culturais,
entre os quais a educacao escolarizada dos tra-
balhadores do campo. Reconhecemos também
que as reivindicagoes dos trabalhadores, que vi-
vem no campo, por reforma agraria massiva e
redistribuitiva e por uma educagdao do campo,
referenciada em seu contexto e modo de vida,
sao justas e necessitam ser atendidas. Também
partimos da compreensao das relagoes Estado-
Educagao, nas quais constatamos o ndo atendi-
mento das reivindicacoes e a retirada de direitos
em decorréncia dos ajustes estruturais do Estado
brasileiro.

Partimos da compreensao de que, inde-
pendente do espago geogréfico, todos os seres
humanos tém necessidades de primeira ordem
- alimentar-se, proteger-se, garantir os meios de
producdo e reproducdo da existéncia humana.
Isso significa que, independente do territério,
conforme aponta FERNANDES (2006), todos
necessitam de um espaco de vida onde podem
se realizar todas as dimensoes da existéncia hu-
mana. O campo, no entanto, tem uma caracte-
ristica prépria: € o territério onde vivem os que,
em sua maioria, foram expropriados, apartados
da terra enquanto meio de producdo da vida
- 0s sem terra, os quilombolas, os extrativistas, os
atingidos por barragens, os povos indigenas -,
e os que detém grandes quantidades de terra
enquanto mercadoria e meio de producdo de
bens: os latifundiarios.

Por educacdo do campo entendemos
o processo de formacdo dos trabalhadores,
através de uma politica cultural, em um con-
texto de antagonismos de classe onde estao em
disputa projetos histéricos e de escolarizagao.
Sado concepgdes que asseguram aos povos do
campo uma educagao em conformidade com
seu modo de viver, pensar e produzir, que pode
indicar a emancipagao humana ou a alienagao
humana.

Ao defendermos, portanto, a educagao
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do campo, referenciada em um projeto hist6ri-
co superador, estamos nos referindo a formacao
dos trabalhadores que hoje reivindicam uma
educagao do campo na perspectiva da emanci-
pacao humana.

Levamos em consideracdo as pesquisas
educacionais que demonstram uma diferenca
acentuada entre os indicadores relativos as po-
pulagdes que vivem no campo e as que vivem
nas cidades. Segundo o Panorama da Educa-
gao do Campo, realizado pelo Instituto Nacio-
nal de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP),
em 2006, a educagao para os povos do campo
enfrenta ainda o desafio de superar um quadro
de politicas publicas inadequadas ou a sua total
auséncia. Aponta como principais dificuldades
em relagdo as escolas do campo e ao desen-
volvimento do meio rural: a) insuficiéncia e pre-
cariedade das instalacoes fisicas da maioria das
escolas?; b) dificuldades de acesso dos profes-
sores e alunos as escolas, em razdo da falta de
um sistema adequado de transporte escolar; ¢)
falta de professores habilitados e efetivados, o
que provoca constante rotatividade; d) falta de
conhecimento especializado sobre politicas de
educagao basica para o meio rural, com curricu-
los inadequados que privilegiam uma visao urba-
na de educacao e desenvolvimento; e) auséncia
de assisténcia pedagdgica e supervisao escolar
nas escolas rurais; f) predominio de classes mul-
tisseriadas com educagao de baixa qualidade; g)
falta de atualizacao das propostas pedagogicas
das escolas rurais, baixo desempenho escolar
dos alunos e elevadas taxas de distorcao idade-
série; h) baixos salarios e sobrecarga de trabalho
dos professores, quando comparados com os
que atuam na zona urbana; i) necessidade de
reavaliacdo das politicas de nucleacao das es-
colas e de implementagao de calendario escolar
adequado as necessidades do meio rural.

No que diz respeito ao perfil socio-
econdémico da populagao rural, os indicadores
mostram que é grande a desigualdade existente

entre a zona rural e urbana e entre as grandes
regioes. Segundo dados organizados pelo INEP,
em 2004, cerca de 30,8 milhdes de cidadaos
brasileiros viviam no campo em franca desvan-
tagem social. Apenas 6,6% da populacao rural
economicamente ativa apresentavam rendi-
mento real médio acima de trés saldrios mini-
mos (SM). Na zona urbana, nessa mesma faixa
de renda, concentravam-se 24,2% da popu-
lacdo. Na Regidao Sul, na faixa de rendimento
acima de trés SM, estavam concentrados 13,6%
da populagao rural; na Regido Nordeste, este
percentual correspondia a 1,7%, sendo que ¥
da populagao tinham rendimento médio infe-
rior a um SM.’

O desamparo e a vulnerabilidade da
populacdo do campo, os quais se refletem nos
altos indices de analfabetismo e no baixo de-
sempenho escolar, sdo decorrentes do desam-
paro histérico a que vem sendo submetida. As-
sim, a porcentagem é de 25,8% da populacao
rural adulta (de 15 anos ou mais) analfabeta, en-
quanto na zona urbana esta taxa é de 8,7%.

De acordo com dados do IBGE, o nor-
deste exibe a maior taxa de analfabetismo. Um
dado positivo, entretanto, diz respeito a freqién-
cia de criancgas entre 7 e 14 anos as escolas do
ensino fundamental - nas areas urbanas, foi de
97,5%, e de 95,5% para as criangas da zona
rural -, demonstrando que, em termos de uni-
versalizacao das matriculas, as escolas urbana e
rural estdo muito préximas. No entanto, a taxa
de distorcao idade-série na zona rural se mani-
festa elevada desde as séries inicias do ensino
fundamental, com cerca de 41,4% dos alunos
com idade superior a adequada, sem falar da
qualidade dessa universalizacao.

No que diz respeito ao Ensino Médio,
entre os jovens de 15 a 17 anos, quando con-
siderada a taxa de freqtiéncia liquida, o quadro
€ muito critico na drea rural: 22,1%, pouco mais
de um quinto dos jovens, estdao freqiientando
este nivel de ensino, contra 49,4% na zona

2. Panorama da Educacédo do Campo. Brasilia: Inep/MEC, 2006, p. 22 — tabela 13.

3. Ibidem, p. 09 — tabela 2.
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urbana. O Ensino Médio na area rural, em que
pese o aumento registrado de 2000 a 2005
pelo Censo Escolar, conta ainda com uma rede
insuficiente.

Segundo o tipo de organizacdo, temos
59% dos estabelecimentos rurais do ensino
fundamental formados, exclusivamente, por
turmas multisseriadas ou unidocentes, as
quais concentram 24% das matriculas. As
escolas exclusivamente seriadas correspon-
dem a cerca de 20% e concentram pouco
mais de metade das matriculas (2.986.209
alunos). As mistas (multisseriadas e seriadas )
respondem por Y4 das matriculas (1.441.248
alunos).

As escolas multisseriadas e unidocen-
tes sao um desafio as politicas publicas do
campo, uma vez que apresentam historica-
mente um quadro da auséncia do Estado
e de gestdo deficitaria, por esta razao tém
sido constantemente criticadas pela baixa
eficiéencia e qualidade. Conforme pesquisa
INEP 2006,

[...] o problema das turmas multisseriadas
estd na auséncia de uma capacitagao es-
pecifica dos professores envolvidos, na
falta de material pedagégico adequado
e, principalmente, na auséncia de infra-
estrutura basica — material e de recursos
humanos — que favorega a atividade do-
cente e garanta a efetividade do processo
de ensino-aprendizagem.*

Os professores da area rural enfrentam
as conseqiiéncias da sobrecarga de trabalho,
da alta rotatividade e das dificuldades de
acesso e locomocgao. Além disso, recebem
salarios inferiores aos da zona urbana e es-
tdo entre os que tém menor nivel de esco-
laridade.

4. Ibidem, p.19.

Os dados e informacbes constantes
dos estudos e diagndsticos produzidos nos
Gltimos anos pelo Ministério da Educagao
(MEC) confirmam as andlises produzidas
pelos movimentos sociais e justificam suas
demandas. Os desafios para uma oferta de
educacdo de qualidade para as populagoes
identificadas com o campo foram discutidos
e sistematizados na | e na Il Conferéncias
Nacionais Por uma Educacao do Campo,
realizadas em 1997 e em 2004, respectiva-
mente. O documento final da Il Conferén-
cia® apresentou as seguintes demandas®: 1)
Universalizacao do acesso a Educacao Basi-
ca de qualidade para a populagao brasileira
que trabalha e vive no e do campo; a con-
strucao de alternativas pedagoégicas que via-
bilizem, com qualidade, a existéncia de es-
colas de educacao fundamental e de ensino
médio no préprio campo; a oferta de Educagao
de Jovens e Adultos (EJA); politicas para a elabo-
racdo de curriculos e para escolha e distri-
buicio de material didatico-pedagogico,
que levem em conta a identidade cultural
dos povos do campo e o acesso as ativi-
dades de esporte, arte e lazer. 2) Amplia-
¢ao do acesso e permanéncia da populagao
do campo a Educagao Superior, por meio
de politicas publicas estdveis. 3) Valoriza-
cdo e formagao especifica de educadoras
e educadores do campo por meio de uma
politica pdblica permanente. 4) Respeito a
especificidade da Educacao do Campo e a
diversidade de seus sujeitos. 5) Na Bahia,
constata-se com maior dramaticidade, se-
gundo dados oficiais, a intensificagao da
auséncia de politicas sociais.

As conseqléncias dessa realidade
exposta apresentam um quadro de ex-
clusao escolar que se configura de dife-

5. Assinaram a Declaracéo Final da Il Conferéncia Nacional Por uma educagdo do Campo, em 2004, as seguintes enti-
dades e Movimentos Sociais: CNBB, MST, UNICEF, UNB, CONTAG, UNEFAB, UNDIME, MPA, MAB, MMC, MDA/INCRA/
PRONERA, MEC, CNTE, SINASEFE, ANDES-SN, Comisséo de Educacédo e Cultura da Camara dos Deputados, Frente
Parlamentar das CEFFA’S, SEAP/PR, TEM, MMA, MINC, AGB, CONSED, FETRAFE, CPT, CIMI, MEB, PJR, CARITAS,
CERES, MOC, RESAB, SERTA, IRPAA, CAATINGA, ARCAFAR SUL/NORTE, ASSESOAR.

6. Declaracéo final da Il Conferéncia Nacional Por uma Educagdo do Campo. 2004.

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 6, p.31-49. jan./dez. 2007



36

rentes formas ao longo do tempo e do es-
paco para aqueles que vivem e trabalham
no campo.

Justifica-se, assim, a presente proposta
encaminhada pela UFBA para a criagao do
Curso de Graduagao — Licenciatura em Edu-
cagdo do Campo. E necessaria a implemen-
tacdo de um modelo de escola pautada na
especificidade do campo, com um novo trato
no conhecimento e na organizagao do tra-
balho pedagégico, que conte com profis-
sionais qualificados, capazes de entender
as demandas apresentadas pela populagao
e de proporcionar-lhes os meios necessarios
a implementagao de processos de ensino de
qualidade. Dentre os principios e as diretrizes
dos termos da minuta MEC da politica de Edu-
cagao do Campo, destacamos:

. Propostas politico-pedagégicas que con-
templem e articulem uma sélida formagao do
educador, nos principios éticos e sociais e na
compreensao tedrica e pratica dos processos de
formacdo humana e na drea de conhecimento
escolhida para sua atuagao docente.

. Enfase na pesquisa como processo de-
senvolvido ao longo do curso e integrador de
outros componentes curriculares, culminando
na elaboracao de um trabalho monografico com
defesa publica.

. Estagios curriculares que incluam ex-
periéncias de exercicio profissional na docéncia
escolar na area de conhecimento escolhida, na
gestao de processos educativos escolares e em
projetos de desenvolvimento comunitdrio junto
as populagdes do campo.

. Criar condigoes tedricas, metodolégicas
e praticas, para que os professores possam tor-
nar-se agentes efetivos na construcao e reflexao
do projeto politico-pedagégico, planejamento e
gestao da escola em que estdo inseridos.

. Avaliacoes interna e externa planejadas
e construidas em conjunto com os estudantes-
formadores envolvidos.

. Organizagao curricular em regime de

alternancia, com etapas presenciais (equivalen-
tes a semestres de cursos regulares) para permitir
0 acesso, a permanéncia e a relagdo prética-
teérico-pratica, vivenciada no préprio ambiente
social e cultural dos estudantes.

. Possibilitar a participagdo de estudantes
em estudos curriculares; projetos de iniciacao
cientifica; monitoria; extensao; vivéncias nas
mais diferentes dreas do campo educacional.

Essas diretrizes foram instaladas no ambito
do MEC, a partir da orientacao das demandas
advindas dos vinte e cinco Seminarios Estaduais
de Educacdo do Campo. Parte delas materi-
alizou-se na implementagao do Projeto-Piloto
de Licenciatura em Educagdao do Campo, no
ambito de quatro universidades federais indica-
das: UFBA, UFS, UnB e UFMGC.

O trabalho coletivo consolidara um esfor-
co para a expansao de politicas voltadas para as
escolas publicas e a oferta de educacao bdsica,
visando a superagdo da histérica desigualdade
sofrida pelas populagdes do campo referente a
educacao, a situagao das escolas do campo e de
seus profissionais.

A proposta visa a estimular nas universi-
dades publicas a criagao de cursos regulares de
Licenciaturas em Educagao do Campo para for-
mar educadores para atuagao na educagao basi-
ca em escolas do campo, aptos a fazer a gestao
de processos educativos e a desenvolver estraté-
gias pedagogicas que visem a formacao de sujei-
tos humanos autdbnomos e criativos, capazes de
produzir solugdes para questoes inerentes a sua
realidade, vinculadas a construcao de um pro-
jeto de desenvolvimento sustentavel do campo
e do pais (MEC, 2006).

Nesse sentido, o Curso de Licenciatura em
Educacao do Campo é uma acdo tatica que pos-
sibilitara aproximar as universidades publicas das
redes de ensino existentes e dos movimentos soci-
ais de luta. Trata-se, portanto, de uma experiéncia
impar, para assegurar a especificidade da formagao
na diversidade socio-cultural, do direito universal
dos povos do campo a educacao publica de quali-
dade e referenciada nas lutas sociais.
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Referencial tedrico
metodolégico

A histéria da educacao brasileira
demonstra que as politicas publicas de educa-
cdo chegam ao campo carregadas de conceitos
burgueses. Pensadas para suprir as demandas
emanadas das cidades e, especialmente, das
classes dirigentes, geralmente instaladas nas
areas urbanas, estas politicas tém se baseado em
conceitos pedagodgicos que colocam a educagao
prioritariamente a servigo do capital.

A perspectiva do campo como meio
secundario e provisério ficou patenteada nas
politicas publicas de educacdo do Estado
brasileiro até recentemente. A constituicao de
nicleos de escolas para as populagdes cam-
ponesas nos perimetros urbanos e a organiza-
cdo de um sistema de transporte de estudantes
da zona rural para escolas situadas nas cidades
revelam a idéia subjacente a essas politicas,
segundo a qual as criangas e adolescentes do
campo sao educados para uma futura vida na
cidade. Campo e cidade sao vistos como par-
tes mutuamente complementares, compondo o
todo nacional. Ao contrario da pretensa supe-
rioridade do urbano sobre o rural, a teorizacao
da educagdo do campo considera e respeita a
existéncia de tempos e modos diferentes de ser
e de produzir, que levam aos diferentes modelos
de organizacao da educagao. Superar a hierar-
quizacao que coloca a cidade acima do campo
significa destruir os resquicios da heranga hist6ri-
ca da sociedade escravocrata, na qual o campo
era ocupado macicamente pelos trabalhadores
negros escravizados e brancos pobres, ocupados
na produgao agricola e pastoril.

As mudangas da concepgao de educagao
rural para educagao do campo ndo acontecem
exclusivamente pela analise da escola rural,
mas, também, da critica ao processo conserva-
dor de modernizacao para o campo, defendido
pelo poder politico e pelas elites agrérias. A edu-
cagao do campo é incompativel com o modelo
de desenvolvimento capitalista que combina
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latifGndio e agronegdcio, pois estes sdo os prin-
cipais responsaveis pela exclusio e morte dos
camponeses. A educagao do campo numa nova
perspectiva estd associada a reforma agraria, a
agricultura camponesa e a agroecologia (CAL-
DART, 2004).

Esse pensamento tem como orientagao o
cumprimento do direito ao acesso universal a
educacao e a legitimidade dos processos didati-
cos localmente significativos, somados a defesa
de um projeto de desenvolvimento social, eco-
nomicamente justo e ecologicamente sustenta-
vel, do projeto histérico socialista.

Tal orientacdo apontara o tipo de escola,
o projeto educativo que ali se desenvolve e o
vinculo necessério dessa educacdo com estraté-
gicas especificas de desenvolvimento humano
e social do campo, e de formacao de sujeitos
integrais. Isso significa materializar, na escola,
uma capacidade reflexivo-critica da realidade
social e contraditoria. Significa redimensiona-
la para participar do projeto social do campo,
transformar as relagoes sociais como espagos de
discussao para que se debatam os fundamentos
de uma nova ordem, de mudanca de valores e
cultura da praxis, que se contraponham aos va-
lores da escola capitalistas e produzam valores
como solidariedade, justica e igualdade.

Nessa dimensao, é preciso compreender
o projeto politico-pedagégico como fruto da in-
teragao entre os objetivos e prioridades propos-
tas pela coletividade, que estabelece, através da
reflexdao, as acbes necessarias a construcao de
uma nova realidade. E, antes de tudo, um tra-
balho que exige comprometimento de todos os
envolvidos no processo educativo: professores,
equipe técnica, alunos, seus pais e a comuni-
dade como um todo. Tais agentes educativos
devem sentir-se atraidos pela proposta, pois
s6 assim terao uma postura comprometida e
responsavel. Trata-se, portanto, da conquista
coletiva de um espaco para o exercicio da
autonomia.

Caldart (2004), em minucioso estudo so-
bre os elementos que levariam a construgao do
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projeto politico pedagdgico para as escolas do
campo, indica que, na perspectiva de um pro-
jeto de educagao dos trabalhadores e das  tra-
balhadoras do campo, o processo de construgao
precisa ser gestado desde o ponto de vista dos
camponeses e da trajetéria de luta de suas orga-
nizagcoes. Como exemplo do ponto de vista dos
camponeses e da trajetéria de luta, podemos
mencionar a Via Campesina e, dentro dela, o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) no Brasil. O actimulo advindo das ex-
periéncias com a escola do campo nos permite
reconhecer a direcao politica e pedagdgica de-
fendida por esse Movimento.

Isso quer dizer que se trata de pensar a
educagao (politica e pedagogia) desde os in-
teresses sociais, politicos, culturais de um de-
terminado grupo social a educagdo como um
processo universal. A Educacao do Campo as-
sume sua particularidade, que é o vinculo com
sujeitos sociais concretos, € com um recorte es-
pecifico de classe, mas sem deixar de considerar
a dimensao da universalidade. Ou seja, a Edu-
cagao do Campo faz o didlogo com a teoria pe-
dagégica desde a realidade particular dos cam-
poneses, mas preocupada com a educagao do
conjunto da populagao trabalhadora do campo
e, mais amplamente, com a formagao humana.
E, sobretudo, trata de construir uma educacao
do povo do campo e ndo apenas com ele, nem
muito menos para ele.

Ao esbocar os elementos necessarios
para a construcao do projeto politico pedagogi-
co para a construgao de uma escola do campo,
destinada a promover a formagdo integral dos
sujeitos feita por uma pedagogia critica, vincu-
lada a objetivos politicos de emancipagao e de
luta por justica e igualdade social, estaremos
pautando o curriculo e o trabalho pedagégico
nos principios e diretrizes da politica nacional
de Educacao do Campo e nas diretrizes opera-
cionias da Educacao Bésica para as escolas do
campo, os quais tém sido construidos ao longo
dos anos de luta dos movimentos do campo.

Sao eles:

1) Filoséficos - Dizem respeito a visao de
mundo e as concepgdes mais gerais em
relagdo a pessoa humana, a sociedade e a
educagdo: a) Educagao para a transforma-
¢do social. b) Educacao para o trabalho e
a cooperacgao. ¢) Educacao voltada para as
varias dimensdes da pessoa humana. d)
Educacao com/para valores humanistas. e)
Educagao como um processo permanente
de formacao e transformacao humanas.

2) Pedagogicos - Referem-se ao jeito de
fazer e pensar a educagao para concretizar
os préprios principios filoséficos: a) Orga-
nizacdo dos componentes curriculares
por dreas de conhecimento e trabalho
pedagogico interdisciplinar, de modo que
os estudantes-educadores possam viven-
ciar na prética de sua formacao a légica do
método para o qual estdo sendo prepara-
dos. b) Combinagao metodolégica entre
processos de ensino e de formacao - pro-
cessos, metodologias e postura docente
que permitam a necessaria dialética entre
educacdo e experiéncia -, garantindo um
equilibrio entre rigor intelectual e valori-
zagao dos conhecimentos ja produzidos
pelos estudantes em suas praticas educa-
tivas e em suas vivéncias socio-culturais.
¢) Humanizagao da docéncia, superando
a dicotomia entre formacao do educador
e formacao do docente. d) Visao de totali-
dade da Educacao Basica. e) A realidade
como base da producao do conhecimen-
to — a pratica social como ponto de par-
tida e chegada. f) Contetidos formativos
socialmente Gteis. g) Educagao para o tra-
balho e pelo trabalho — trabalho enquanto
principio educativo. h) Vinculo organico
entre processos educativos e processos
politicos; entre processos educativos e
processos econdmicos; entre educagao
e cultura. i) Gestao democrdtica. j) Auto-
organizagao dos educandos. I) Criacao de

7. Principio que estrutura o projeto de universidade dos Movimentos Docente e Discente no Brasil.
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coletivos pedagégicos e formacao perma-

nente dos educadores. m) Atitude e ha-

bilidade de pesquisa atreladas a indisso-

ciabilidade ensino-pesquisa-extensao’ . n)

Combinagao entre processos pedagogicos

coletivos e individuais.

A educagao escolarizada é um espago
estratégico para o desenvolvimento de uma
politica cultural na perspectiva da emancipagao
humana, e isto significa romper a subsungao do
trabalho com o capital. O desenvolvimento de
tal consciéncia histérica, de luta, de subjetivi-
dade humana, que se objetiva em outras formas
de producao da vida, segundo Meszaros (2002,
p. 59), significa o enfrentamento com trés pro-
blemas a saber:

1. a determinagdo da acao histérica, o agir
humano;

2. a percepcao da mudanga ndao como
lapso de tempo, mas como um movimento de
carater cumulativo;

3. a oposigao consciente entre particulari-
dade e universalidade, como sintese, de modo a
explicar historicamente eventos relevantes e seu
significado amplo que transcende o imediato.

Portanto, a construcdo de alternativas
significa assegurar a educacgdo publica, laica,
de qualidade unitdria, nacional, socialmente
referenciada para todos, sendo esta uma das
principais reivindicaces dos trabalhadores do
campo.

O trabalho pedagégico deve apontar
para a elaboracdo da teoria a partir da con-
sideragao da pratica e sua descricdo empirica,
de um referencial que explique esta prética, na
perspectiva da compreensao da sua totalidade,
radicalidade e no conjunto, e da elaboracao de
proposicoes coletivas, soliddrias, alternativas,
superadoras do atual projeto histérico. Tudo
isso aliado ao trabalho humano desalienado,
emancipado.

Esse é o enfrentamento a ser realizado
pelos que defendem a Educagdo do Campo, se
quisermos agir na linha da superacao dos ele-
mentos que constituem a contradigao de fundo,
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a qual mantém a maioria excluida do acesso
aos bens culturais, entre os quais a educagao. A
questao de fundo nao € a inclusao em um siste-
ma onde poucos concluem, mas, sim, a resistén-
cia, a ocupagao, a producdo, a preservagao, a
partir da determinagdo responsavel de produ-
tores associados que tém como elemento regu-
lador, nos planejamentos de baixo para cima do
sistema de producao e troca, nao as leis do mer-
cado, mas, fundamentalmente, as necessidades
vitais do SER HUMANO. A isso Meszaros, em
sua obra “Para além do capital”, denomina de
principais principios da alternativa socialista.

Segundo Carvalho (2007), o grande de-
safio da educagdao no Brasil contemporaneo
consiste em: primeiro, atuar na formagdo de
jovens com uma consciéncia critica e revolu-
ciondria capaz de decifrar as politicas pablicas
de carater populista, tecnicista, assistencialista e
reaciondria, e de decodificar as leis econdmicas
que dao sustentabilidade a economia politica
de cunho neoliberal e, sobretudo, capaz de
identificar o carater demagégico da fraseologia
social-democrata. Segundo, atuar na formagao
de quadros intelectuais militantes, agentes da
transformacao social e da educacao formal na
contramao do processo politico de exclusao do
acesso a cultura em geral e submissao dos tra-
balhadores aos capitalistas. A educacdo deve
ser transformada em trincheira popular coadju-
vando o processo revoluciondrio possivel e in-
dispensavel a emancipacao intelectual e a liber-
tagdo econdmica do proletariado.

Isso exige a defesa de um projeto educa-
cional no qual ocorra: a relagao indissociavel
entre conhecimento metédico e sistematizado
e a pratica social politica; a consideracdo da
realidade concreta como ponto de partida e
de chegada do processo educativo e da prati-
ca cientifica; a consideracdo dos contetdos
definidos a partir das necessidades politicas;
o trabalho educativo a partir de atividades
siste- matizadas internamente e da militancia
organizada; a concretizagao do processo edu-
cativo na escola e para além dela a partir do
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conhecimento cientifico e da militancia orga-
nizada na luta pela emancipacao humana, do
jugo do capital.

Para Mészaros (2006), o desafio é inter-
nalizar uma outra subjetividade humana em
outras relagdes objetivas de produgao da vida,
e isto significa: Auto-realizagao dos individuos
como individuos socialmente ricos, humana-
mente oposto ao individuo que estd a servigo
da perpetuagao, consciente ou nao, da ordem
social alienante e definitivamente incontrolavel
do capital. O conhecimento como elemento ne-
cessario para transformar em realidade o ideal
da emancipagao humana, oposto a adogao pe-
los individuos de modos de comportamento que
apenas favorecem a concretizagao dos objetivos
reificados do capital. Mudanca verdadeiramente
radical oposta a reformas - reparos institucionais
formais, passoa-a-passo, em circulo vicioso insti-
tucionalmente articulado e protegido da légica
do capital. Concepgao segundo a qual nenhu-
ma atividade humana se possa excluir qualquer
intervencao intelectual - o homo faber nao pode
ser separado do homo sapiens -, contrdria a
abordagem elitista — educagdo como atividade
intelectual, como forma de preservar os padroes
civilizados. Universalizacao da educacao e do
trabalho como atividade humana auto-realizada
e oposta a negacao dos requisitos minimos para
a satisfacdo humana. Sustentabilidade, que sig-
nifica o controle consciente do processo de re-
producao metabdlica social por parte de produ-
tores livremente associados, em contraste com
a insustentdvel e estruturalmente estabelecida
caracteristica de adversdrios e a destrutibilidade
fundamental da ordem estabelecida do capital.
Autogestao, na qual a intervengao da educagao
ocorrera a partir do estabelecimento de priori-
dades e das reais necessidades mediante plena e
livre deliberacdo dos individuos envolvidos.

Assumimos, portanto, que os pilares cen-
trais da educacao, considerando a histérica luta
da classe trabalhadora, em especial a luta da
via campesina nas Américas, devem ser: uma
consistente base tedrica alicercada na referén-

cia marxista (MARX, ENGELS, 1984); o desen-
volvimento da consciéncia de classe forjada nos
enfrentamentos, nos confrontos e conflitos (LE-
NIN, 1987) uma consistente formagao politica
na perspectiva da ndo dissociagdo entre pre-
missas tedricas e programdticas (TROTSKY, s/d);
desde a educacao infantil, a organizacao revolu-
ciondria deve ser cultivada (PISTRAK, 2000).

Proposta para um projeto politico
pedagégico

Diante do exposto e do desafio como ex-
periéncia piloto, construimos o seguinte:

Objetivos do curso:

Ceral: Formar professores para os anos
finais (segundo segmento) do Ensino Funda-
mental e Ensino Médio, em consonancia com a
realidade social e cultural especifica das popula-
¢oes que trabalham e vivem no e do campo, na
diversidade de agbes pedagdgicas necessdrias
para concretizd-la como direito humano e como
ferramenta de desenvolvimento social.

Especificos: a) Habilitar professores para a
docéncia multidisciplinar em escolas do campo,
nas seguintes areas do conhecimento: Lingua-
gens e Codigos ou Ciéncias Humanas ou/e So-
ciais ou Ciéncias da Natureza e Matematica ou
Ciéncias Agrarias, para a gestao de processos de
educacao bésicaem escolas do campo. b) Formar
educadores, para atuagao na Educagao Basica
em escolas do campo, aptos a fazer a gestao de
processos educativos e a desenvolver estratégias
pedagogicas que visem a formacao de sujeitos
humanos autdbnomos e criativos capazes de pro-
duzir solugbes para questoes inerentes a sua
realidade, vinculadas a construgao de um pro-
jeto de desenvolvimento sustentavel de campo
e de pais. ¢) Garantir uma reflexao/elaboragao
pedagogica especifica sobre a educacao para
o trabalho, a educagao técnica, tecnoldgica e
cientifica a ser desenvolvida, especialmente na
Educacao Basica de nivel médio e nos anos fi-
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nais da Educacao Fundamental. d) Desenvolver
estratégias de formacao para a docéncia multi-
disciplinar em uma organizacdo curricular por
areas do conhecimento nas escolas do campo.
e) Contribuir na construcao de alternativas de
organizagao do trabalho escolar e pedagégico
que permitam a expansao da educacao bdsica
no e do campo, com a rapidez e a qualidade
exigidas pela dinamica social em que seus su-
jeitos se inserem e pela histérica desigualdade
que sofrem. f) Estimular, nas IES e demais par-
ceiros da implementacdo desta Licenciatura,
acoes articuladas de ensino, de pesquisa e de
extensao voltadas para demandas da Educagao
do Campo.

Competéncias e habilidades

Partimos do entendimento de que a con-
juntura atual é determinada pela tatica da re-
estruturagdo produtiva frente a problematica
estrutural da destruicdo das forcas produtivas
(trabalho,  trabalhador, natureza, culturas),
pelas reformas do Estado, suas atribuicoes e
seus papéis, e pelos ajustes estruturais no plano
internacional e nacional. Isso provoca mudan-
cas no modelo de gestao e formagao da forca
de trabalho, com incidéncia no processo de
qualificagdo profissional, inicial e continuada.
As demandas sociais, que sao socialmente de-
terminadas no modo de producdo capitalista,
sao, portanto, pontos de referéncia para a re-
conceptualizacdo curricular. Demandas gerais
determinadas pelo conjunto das mudancas
apontam para a existéncia de novos requisitos
de qualificacao profissional, além de alterarem
as condigbes de trabalho do professor, em que
sao indicadores: o trabalho interdisciplinar, mul-
tidisciplinar, polivalente, multifuncional, com o
dominio de novos conhecimentos tecnolégicos
e de grande exigéncia politica. Tal concepgao se
distingue profundamente de uma formagao ori-
entada para as competéncias restritas, voltadas
para o mercado de trabalho, porque levanta ne-
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cessidades e reivindicagdes, humanas e sociais,
que sdo ocultas e subsumidas pela divisdao da
sociedade em classes sociais, entre os que tém
e 0s que ndo tém poder aquisitivo. Nos cabe,
portanto, identificar as demandas tradicionais e
emergentes, bem como as demandas histéricas,
mediatas e imediatas, no ambito da Educagao do
Campo. Definimos, nesse sentido, o seguinte:
* Compreensao dos processos especificos
de producdo dos coletivos do campo na
diversidade de género, geracao, étnico-
racial e de ecossistema; a histdria, valores,
cultura, saberes, sujeitos coletivos.
* Capacidade e iniciativa na solucao de
problemas concretos; capacidade de or-
ganizacao e planejamento de uma inter-
vencdo coletiva em determinada reali-

dade.

* Compreensao e andlises do fendbmeno
educativo e de seus determinantes filosé-
ficos, antropoldgicos, sociais, politicos,
psicolégicos, culturais e econémicos.

* Apreensao dos processos sociais, cul-
turais, politicos e econémicos que delimi-
tam/influenciam a formacao do desen-
volvimento humano e o significado das
relagdes de poder que se reproduzem no
cotidiano.

* Apreender normas e politicas de inte-
resse da educagao, os processos de
planejamento, a gestdo e a avaliagao da
educacao.

* Abordagem do conhecimento articula-
da aos diversos saberes - construir pratica
pedagogica que busque no cotidiano da
sala de aula romper com a fragmentagao
das diferentes disciplinas e que dialogue
com a realidade social e cultural dos
educandos/as.

* Articulagdo dos tempos e espagos
pedagogicos de aprendizagem: tempo es-
cola e tempo exercicio profissional.

* Apropriacao pelos profissionais da edu-
cagao das tecnologias de informacao e
comunicacao.
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* Organizagdo de uma prdica avaliativa
formativa.

e Usar material diddtico com suportes
variados.

* Fluéncia na comunicacao oral e escrita.
* Desenvolver, ao longo dos cursos de
formacao inicial, uma monografia com
temadtica que articule sua prética profis-
sional na educagao do campo e a reflexao
tedrica desenvolvida na formacao.

e Estimular e avaliar a producao textual
dos profissionais / educandos / as.

* Iniciagao a pesquisa.

* Desenvolver instrumentos e mecanis-
mos de gestdo participativa.

Concepcao tedrico-metodoldgica da
organizacao curricular

A proposta do curso aponta a diregao de
um curriculo que terd como referéncia princi-
pal a formagao humana omnilateral e o modo
de producéo da vida, ou seja, as relagdes sécio-
histéricas, politicas, econdmicas e culturais das
comunidades do campo e, em ambito maior, de
Estado e do Pafs.

O foco da educagdo é o ensino-apren-
dizagem do conhecimento cientifico, com base
no trabalho humano, que possibilite ao educan-
do, enquanto sujeito histérico, o instrumental
tedrico necessdrio para o posicionamento critico
ante as problematicas especificas do campo, a
ciéncia moderna e a questao socio-ambiental
do mundo atual, e as questoes que tencionam a
luta de classes no campo.

Para isso, é necessdrio que os canais de
interacdo entre o corpo de trabalho das uni-
versidades, coordenacoes e bases comunitarias
sejam estreitados na busca de um processo de
identificacdo e amadurecimento da unidade
tedrico-metodolégica. Todo o conhecimento,
seja ele cientifico ou da prética social, é dado
pela acao dos homens sobre a natureza e da so-
ciedade pelo trabalho. O eixo de todo conheci-
mento é, portanto, o trabalho humano.

Pretendemos desenvolver nossa propos-
ta através do trato com o conhecimento, con-
siderando outra forma de organizar o trabalho
pedagégico para formacdao humana, tendo o
trabalho como principio educativo. O conhe-
cimento desenvolvido pelo trabalho humano -
a ciéncia - se desenvolve através de diferentes
linguagens e pela cultura. Isso corresponderd a
articulacao das areas do conhecimento propos-
tas, com uma base comum em que se viabilize a
formacao de: unidade teérica e pratica; histori-
cidade; fundamentagao tedrica; compromisso
social; trabalhos coletivos interdisciplinares; uni-
dade tedrico-metodoldgica; gestdo democratica
e participativa; avaliacdo processual, coletiva,
permanente.

Com relacao ao trato com o conhecimen-
to, a apropriacao dos contetdos pelos educan-
dos deve ser entendida como direito de acesso
ao conhecimento historicamente construido pela
humanidade. Essa apropriacao consiste em dar
subsidios aos educandos para criagao de estru-
turas de pensamento que lhes permitam refletir
sobre uma légica de sociedade, que valorize o
trabalho coletivo e suas formas de organizagao.
Para tal, faz-se necessdrio: integrar a proposta
ao contexto social dos educandos; entender a
relevancia social dos contetdos articulada ao
projeto da classe trabalhadora; aprofundar-se
no conhecimento das bases tedricas; totalidade
no trato com o conhecimento.

Como estratégias destacamos: tempo
pedagégico necessario para as aprendizagens;
objetivos e critérios para selecao de técnicas e
as relagdes humanas no trabalho pedagégico
para a producdo do conhecimento; ser pesqui-
sador permanente; as condigoes de trabalho
para a producao de conhecimentos; alterar o
processo de trabalho sempre que necessario;
desenvolvimento metodolégico fundamentado
teoricamente; pratica pedagégica qualitativa-
mente comprometida; metodologia histérico-
critica-superadora.

De modo concreto, a formulagao de pro-
jetos politico-pedagégicos na perspectiva da
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formacdo humana é uma tarefa histérica a ser
enfrentada por coletivos que reconhecam que
a educagdo e a escola sdo estratégicas para a
transformacao/manutencao de um modo de
vida e sociedade.

A formagao deve garantir: o acesso as
diferentes linguagens de expressao, comunica-
gdo e interagao, para reconhecer, apreender,
problematizar, sistematizar, explicar, propor, agir
e superar a realidade concreta a partir do con-
fronto e contraposicdo entre o senso comum e
o conhecimento escolar cientifico; a utilizacao
da pesquisa (como postura investigativa) para a
superacao dos problemas encontrados; a utiliza-
cao de fontes variadas de informacao. E preciso
fomentar, por dentro da escola e em seu en-
torno, estratégias objetivando o projeto politico-
pedagogico nesta direcao.

Nessa experiéncia de licenciatura, a pro-
posta consiste em trabalhar a educagao organiza-
da através do Sistema de Complexos Temadticos,
como indicacdo de possibilidade para alterar a
organizagao do trabalho pedagdgico e o trato
com o conhecimento nos curriculos escolares.
Nesse sentido, segundo Pistrak (In: CALDART,
2000), a principal questao diz respeito a como
vincular a vida escolar, e nao apenas o seu dis-
curso, com um processo de transformagao so-
cial, fazendo dela um lugar de educagao do
povo, para que este se assuma como sujeito da
construcdo de uma nova sociedade.

O Sistema de Complexos estuda os feno-
menos sociais, enfatizando sua possibilidade
transformadora. Trata-se de penetrar nessa re-
alidade e vivé-la — daf a necessidade de a escola
educar os jovens conforme a realidade do mo-
mento histérico, compreendendo-a e, por sua
vez, transformando-a. Dessa forma, a educacao
é também uma forma de acdo politico-social
que ndo se limita a interpretar o mundo, mas
que procura, pela prética educativa, desenvol-
ver uma acao transformadora do real.

O Sistema de Complexos Tematicos traz
em si elementos concretos para superar as
contradigbes presentes nos curriculos como
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a dicotomia entre teoria e pratica, a descon-
textualizagdo de contetidos, a perda da his-
toricidade do conhecimento, a diluicao e su-
perficialidade do conhecimento e a falta de
aplicabilidade em situagbes concretas do
conhecimento tratado.

O programa de ensino serd orientado
pelos “Complexos”. O estudo de complexos s6
tem sentido namedidaem que eles representam
uma série de elos numa corrente, conduzindo
a compreensao da realidade atual (PISTRAK,
2000, p. 14). No projeto politico-pedagégico,
o Complexo Temético apresenta-se como pos-
sibilidade de producao coletiva, de respeito
as especificidades locais e regionais: por ser
significativo para toda uma comunidade, por
apontar situagbes-problema para os sujeitos e
por propor-se gerador de agao.

Baseia-se na compreensao democratica
da educacao - o educador interfere, nao se
omite, e o outro, o educando, também é su-
jeito nesta intervengao, alterando-se relagoes
didaticas autoritarias e se consolidando uma
nova organizagao do trabalho entre educador
e educando, que, através do trabalho, produ-
zem conhecimentos.

O trabalho pedagégico organizado a
partir dos Complexos Tematicos provoca o
olhar particular de cada area do conhecimento
a situagoes problemdticas concretas, em uma
perspectiva espiralada, em que ocorrem as
constatagbes, sistematizacoes, generalizagoes,
explicacoes cientificas, experimentagbes, am-
pliacdo, aprofundamento e a transformacao
do real pela acao coletiva. O foco central do
Complexo Temdtico é, portanto, o fendbmeno
extraido da realidade, problematizado de for-
ma ampla o suficiente para permitir o tran-
sito entre as diferentes percepcdes de mundo
trazidas pela comunidade, gerando-se agoes a
partir do concreto para a elaboragao do con-
creto no pensamento.

A metodologia do Complexo Tematico
permite a construcdo de espagos pedagégicos
de aprendizagem: tempo escola e tempo do
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exercicio profissional, tempo comunidade, tra-
balhando as dimensbes da formacdo humana
para além das salas de aulas.

Importante ainda é organizar praticas
avaliativas formativas - a avaliacao dos educan-
dos precisa ser um processo sistemdtico, acumu-
lativo e participativo de acompanhamento de
todos os tempos e espagos vivenciados. Abrange
aspectos qualitativos e quantitativos. Dimensoes
basicas: a) crescimento da pessoa como ser hu-
mano, formacao de seu carater, valores, con-
vivéncia solidaria no coletivo e participagao no
conjunto das atividades; b) dominio de conhe-
cimentos gerais, desenvolvimento intelectual e
desempenho nas préticas que integram o cur-
riculo; ¢) desenvolvimento das competéncias
basicas identificadas como perfil profissional es-
perado em cada curso.

No projeto-piloto da Licenciatura do
Campo da UFBA, os Sistemas de Complexos
Tematicos serdo delimitados considerando a
teoria que explica a ontogénese do ser social
e propde acoes pedagodgicas para alterar as
condigoes objetivas de producao da existéncia
humana e da educacao no marco do capital. A
proposta inicial é estudar relagdes, nexos e de-
terminacoes entre:

1. SER HUMANO E SUA RELACAO COM
A NATUREZA / TERRA

2. SER HUMANO E SUA RELACAO COM
O TRABALHO

3. SER HUMANO E AS RELACOES COM
SOCIEDADE

4. SER HUMANO E EDUCACAO

e Complexo Temdtico 1: Ser humano e
sua relacdo com a natureza / terra
Fendmenos sociais - O homem e o tra-
balho na terra como fendémenos determi-
nados por miltiplas relagdes a toda uma
série de outros fendbmenos andlogos, en-
raizados na vida social:

a) O processo de hominizagao e huma-
nizacdo do homem — Ser Social.

b) O homem enquanto extensao/parte da

natureza e a natureza humanizada.

c) A terra como espago social submetido a
luta de classes.

d) O meio ambiente e os impactos am-
bientais na relacio homem/natureza na
sociedade de classes.

- Areas de conhecimento: Filosofia, Socio-
logia, Histéria, Geografia, Biologia, Educa-
cao Fisica, Artes e Portugués.

* Complexo Tematico 2: Ser humano e
sua relacao com o trabalho.

Fendbmenos sociais - A terra e o trabalho
do homem como processo de produgao
material e social da vida:

a) O trabalho e a sua mercadorizacao.

b) Desenvolvimento/Destruicao das forcas
produtivas.

c) Os tipos de trabalho e a divisao social
do trabalho ao longo da histéria.

d) A terra e os recursos naturais (solo,
vegetacao, relevo, clima) como fontes para
a producdo material e social da vida.

e) A ciéncia, as técnicas e os instrumen-
tos do trabalho como formas elaboradas
de apropriagao e criagdo dos meios de
existéncia do homem.

f) Aimportancia da agricultura, indistria e
das tecnologias para a produgao da vida.

g) As formas de troca e comercializagao
dos produtos produzidos.

h) Alternativas econdmicas e sociais: co-
operativismo, associativismo etc.

i) O processo de internalizacao das rela-
¢oes sociais: Trabalho e Educacao.

- Areas de conhecimento: Economia
Politica, Sociologia, Filosofia (Epistemolo-
gia), Educacao, Geografia, Biologia, Edu-
cacao Fisica, Artes e Portugués.

* Complexo Tematico 3: Ser huma-
no e as relacbes coma a sociedade.
Fendmenos sociais - A terra, o trabalho
do homem e sua producdo determinam
suas relacoes sociais e culturais.

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 6, p.31-49. jan./dez. 2007



a) A organizagdo social e a construgao do
mundo da cultura — A produgao material
e imaterial.

b) Projetos histéricos de sociedade e a
construcao das classes sociais.

c) Luta e consciéncia de classe.

d) Sociedade, Estado e Politica.

e) A superacdo dos problemas sociais do
campo pela organizacao coletiva.

- Areas de conhecimento: Ciéncias
Agrarias, Matematica, Sociologia, Educa-
cao, Geografia, Artes e Portugués.

* Complexo Tematico 4: Ser humano e a
educacao.

Fenémenos Sociais - A necessidade de
apropriagao da cultura humana histori-
camente construida para producao e re-
produgao da vida.

a) Desenvolvimento social do pensa-
mento, da linguagem e da corporalidade
humanas.

b) Os processos de construgao do conhe-
cimento pelo homem.

c) As possibilidades de formagdo emanci-
patéria nos sujeitos do campo.

d) Teorias do ensino-apredizagem: os
processos de internalizacdo do conheci-
mento.

e) A construcdo do Projeto Politico Pe-
dagégico e a organizacdo do trabalho
pedagogico.

f) Educagao do Campo.

- Areas de conhecimento: Psicologia;
Histéria da Educacao, Filosofia da Educa-
gao, Didatica, Metodologias Especificas,
Politica Educacional, Gestao Escolar, Esta-
gio, Pratica de Ensino e Portugués.

A partir da estruturagdo por complexo
tematico organiza-se o curriculo base de cada
area do conhecimento, levando sempre em
consideragao os nexos, as relagdes e as contri-
buicdes das especificidades do conhecimento
historicamente construido para responder e
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tentar superar as problematicas suscitadas pelos
fendmenos sociais.

Estrutura curricular

A realizacao do curso tem a duragao de
quatro anos e meio, com carga hordria prevista
de 3.200 horas/aula, distribuidas em nove etapas.
Sera desenvolvido em dois tempos: Tempo Es-
cola e Tempo Comunidade. O Tempo Escola é
desenvolvido na FACED/UFBA e Centros de For-
macao dos Municipios. O Tempo Comunidade
serd desenvolvido nos locais de realizacao da
pritica pedagégica e de moradia/trabalho dos
educandos. Estes espacos de funcionamento se
constituirdo com tempos de estudos tedricos e
praticos.

Os componentes curriculares serdo or-
ganizados conforme dispoe o Parecer CNE/CP
9/2001, que abrange areas com suas respectivas
disciplinas e suas respectivas cargas horarias de
contetdos obrigatérios, optativas, complemen-
tares e integradores.

Componentes Carga
Hordria

Contetidos académicos, cientificos, | 2.200
culturais e artisticos

Atividades de enriquecimento 200
académico (Atividade Curricular
em Comunidade - ACC)

Pratica de Ensino 400
Estagio Curricular Supervisionado | 400
Total 3200

A construgao curricular contemplard uma
sélida formacgdo do educador nos principios
éticos e sociais proprios a atuacao como pro-
fissionais da educacdo e, particularmente, da
Educacao do Campo, na compreensao teérico-
prética dos processos de formagao humana, nas
pedagogias, metodologias e didaticas préprias
a gestao de processos educativos e ao trabalho
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com os sujeitos da educagdo basica, especial-
mente adolescéncia e juventude, e nos contel-
dos pertinentes as dreas de conhecimento.

Todos os educandos terao um estudo in-
trodutério nas quatro areas do conhecimento
em que o curso poderd habilitar para a docén-
cia, tendo em vista uma preparagao bdsica para
discutir o papel de cada area no curriculo do en-
sino fundamental e no ensino médio, e também
para organizar estudos e praticas que integrem
as diferentes dreas. Cada estudante fard a opcao
pela habilitagdo em uma das areas da docéncia
ofertadas para sua turma.

A organizacao curricular se dard através
de nicleos de estudo que contemplem e arti-

culem eixos de formagao e pratica de ensino:
organizagao do trabalho pedagégico e trato com
o conhecimento, objetivo-avaliagao, tempo-es-
paco de ensino e aprendizagem, professor-estu-
dante, trabalho e producao do conhecimento.
Os nlcleos serdo organizados em trés
niveis articulados de estudo: a) Ndcleo de Es-
tudos Bdsicos, b) Ncleo de Estudos Especificos,
©) Nicleo das Atividades Integradora; que se
desdobram em disciplinas, seminarios, estudo
independente, estudos tematicos, oficinas de
capacitacdo pedagodgica, oficinas de producao
de materiais didaticos, trabalhos de campo e
projetos. O Niicleo de Estudos Basicos é com-
posto por estudos introdutérios ao pensamento

ORGANOGRAMA DO PERCURSO FORMATIND
LICENCIATURA DO CAMP O UFEA,
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cientifico, fundamentos epistemolégicos, filoso-
ficos, histéria da ciéncia/conhecimento, articu-
lados em semindrios para problematizacdo dos
Complexos Temdticos. O Nucleo de Estudos
Especificos refere-se a docéncia nas diferentes
areas do conhecimento da Educacao Basica e a
gestao de processos educativos, escolares e nao
escolares. O Nicleo das Atividades Integradoras
refere-se a atividades complementares a pratica
docente, como: participagdo em semindrios; es-
tudos curriculares; projetos de iniciacao cienti-
fica; monitoria; extensdo; vivéncias nas mais
diferentes areas do campo educacional; estagio
curricular.

Organizacao dos componentes curricu-
lares por dreas do conhecimento e trabalho
pedagogico interdisciplinar para a docéncia
multidisciplinar, de modo que os estudantes-
educadores possam vivenciar na prética de sua
formacao a légica metodolégica para a qual es-
tao sendo preparados.

Enfase na pesquisa, como processo de-
senvolvido ao longo do curso e integrador de
outros componentes curriculares, culminando
na elaboracao de um trabalho monografico com
defesa publica.

A gestao do curso terd um colegiado con-
sultivo com a participacdo dos segmentos en-
volvidos no projeto e um colegiado pedagogico/
administrativo deliberativo com os departamen-
tos e colegiados da UFBA.

Ainda, para melhor estruturagao do Curso,
serdo organizadas as seguintes etapas: formacao
basica, especifica e integradora.

a) A Formacao Bésica do Campo se ori-
enta pelas questoes: Que sociedade e sujeito
queremos construir! Quais conhecimentos sao
necessarios ao educador? Qual concepgao de
escola e de educagao? Qual projeto politico-
pedagdgico é necessario para as escolas dentro
da realidade do campo?

b) A Formacao Especifica se orienta pela
questdao: Qual a formacdo necessaria para o
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educador do campo atuar no Ensino Funda-
mental e Ensino Médio nas escolas do campo
na drea de Ciéncias da Natureza e Matematica,
Linguagens e Cédigos?

c) A Formagcao Integradora se orienta pela
questdo: Qual a formagdo necessaria para o edu-
cador do campo atuar no Ensino Fundamental e
Ensino Médio, em préticas educativas escolares
e ndo escolares, espacos formais e ndo formais
e de gestao de processos educativos e desen-
volvimento de propostas pedagdgicas que visem
a formagao de sujeitos humanos autbnomos
e criativos capazes de produzir solugdes para
questdes inerentes a sua realidade, vinculadas a
construcao de um projeto de desenvolvimento
do campo e do pais?

A partir dos fundamentos epistemolégicos,
filosoficos, da histéria da ciéncia/conhecimento
e dos complexos teméticos, serd problematizada
a realidade, produzindo perguntas, organizadas
por eixos tematicos, que buscardo nas dreas de
conhecimento respostas e fornecerao novos
elementos para uma maior elaboracao da reali-
dade estudada, utilizando, de forma integrada,
todo o conhecimento oferecido.

Conclusao

O presente texto buscou apresentar, a
partir da realidade do campo e das probleméti-
cas significativas da educacdo, a proposta de
estruturacdo do Projeto Politico Pedagégico
do Curso de Licenciatura do Campo que vem
sendo desenvolvida na UFBA, em dialogo com
outras IES e com os Movimentos Sociais. Ressal-
ta-se que tal proposta foi/esta sendo elaborada
a partir das discussoes realizadas no interior da
FACED/UFBA, o que implica no processo de de-
bate e conflitos de idéias. Portanto, a proposta
apresentada € a sintese possivel desse processo,
apresentando possibilidades de avancos na or-
ganizacao do trabalho pedagégico. Fica clara a
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necessidade de avangarmos na consolidagdo uma educagao emancipatéria, que, inserida no
das condigoes concretas que possibilitem aos conjunto das lutas sociais e pela reforma agrdria,
trabalhadores do campo e da cidade o acesso a  aponte para além do capital.
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