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PEDAGOGIAS DE PAULO III

José Eustaquio Romao!

RESUMO: O texto apresenta uma reflexdo a respeito das pedagogias de Paulo Freire e suas
conseqiiéncias para a retomada da esperanca.

PALAVRAS-CHAVE: Paulo Freire. Pedagogia. Educag@o. Opcio de vida. Libertac@o.
Introducao

Sejamos realistas, exijamos o impossivel.
(Slogan da juventude em maio de 1968)

Nos dltimos anos de sua vida, sempre que podia, Paulo Freire recomendava aos amigos
mais préximos e, particularmente aos membros do Instituto que leva seu nome, a criagio, a
escritura e a publicacdo de “pedagogias”. Ele, pessoalmente, cumpriu a orientacdo, escre-
vendo a Pedagogia da autonomia (1997), a Pedagogia do oprimido (1981) e Pedagogia da
esperanga (1992b), que constituem o cerne de sua obra.

Por que essa elei¢do e, num certo sentido, essa fixacdo? Estaria ele retomando um
termo de sua obra-prima — Pedagogia do oprimido — por que queria dar continuidade a
um trabalho reflexivo, mas pontualmente educacional? Estaria ele indicando que o legado
que deixava e que deveria ser continuado, ndo repetido, limitava-se ao setor especifico da
educacgdo ou da reflexdo sistemédtica sobre ela? Por que ndo recomendar, e ndo elaborar ele
proprio, a elaboracio de “antropologias”, “psicologias”, “filosofias”, enfim, outras ciéncias
e/ou artes mais generalistas, ja que, no final de sua existéncia, Paulo navegava no oceano da
existéncia humana e ndo apenas nos meandros da educacdo e da pedagogia? Ou, entdo, por
que nio escreveu Educacgdo do oprimido, Educagdo da autonomia e Educagdo da esperan-
¢a, se o termo educacgdo é mais amplo que pedagogia?

Para tentar responder a essas questdes, é necessario reconstituir o(s) significado(s) dos
termos “educacgdo” e “pedagogia”. Ainda que de modo muito sumario, é importante resgatar
a etimologia, os sentidos originariamente atribuidos aos vocdbulos, bem como sua trajetéria
semantica, para iluminar melhor sua acep¢do contemporanea.

A palavra “educagdo” induz a muitos conceitos, sendo, portanto, carregada de ambi-
giiidades, desde suas origens; além de, entre nds, estar marcada por uma conotag¢do con-
servadora. Ela ndo € tdo facil de ser aceita sem discussdo, porque admite uma poliss€mica
formulacio, circulagdo e recepcio, dando oportunidade a equivocos e mal-entendidos. A
ambigiiidade ja se inicia na sua fonte etimoldgica, pois ela tanto pode ter derivado do latim
educare, como pode ter derivado de outro verbo do mesmo idioma, educere.?

Ora, educare refere-se a a¢ao do educador sobre o educando: criar, conduzir, orientar,
ensinar, treinar, formar uma crianca; desenvolvé-la e cultiva-la, mental e moralmente; dis-
ciplina-la e prepara-la, através de instrugdo sistemdtica, visando sua integracdo em um pro-
jeto social. Nesse sentido, o termo “educar” apresenta uma conotagdo exdgena, na medida
em que a iniciativa do processo cabe ao educador, que fornece ao educando os elementos

! Possui os titulos de Doutor em Educagio e Histéria; foi Docente da Universidade Federal de Juiz de Fora, Diretor do Instituto Paulo Freire,
Coordenador do Mestrado em Educac@o do Centro de Ensino Superior de Juiz de Fora. Atualmente coordena os projetos: Paulo Freire e as
Pedagogias da Inclusio; Globalizagio e Educagio; Paulo Freire e a Multiculturalidade.

2 Eliminamos os acentos latinos e gregos dos termos nio transliterados.
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necessdrios a seu desenvolvimento. O processo educativo acontece de fora para dentro, e o
educando se torna uma espécie de recepticulo das informagdes, orientagdes e instrumentos
fornecidos pelo educador. “Educacio”, originada de educare, se inscreve no universo que
Paulo Freire qualificou como “bancéaria”.

Ja educere significa extrair, tirar de, provocar a atualizacio de algo que estava latente,
fazer nascer. E nesta linha que atuava Sécrates, com sua “maiéutica”’, arrancando as idéias
dos discipulos, por meio de questdes logicamente encadeadas, fazendo a “parturi¢do” das
idéias, como gostava de dizer, segundo seus bidgrafos. Se dai derivado, o verbo “educar”
carrega-se de uma forte conotac@o puericéntrica, como queria Rousseau e como querem os
defensores das pedagogias ativistas. Em outras palavras, neste caso, a iniciativa do processo
cabe mais ao educando do que ao educador. O processo centra-se mais nos saberes constru-
idos a partir do aprender, do que nos acumulados a partir do ensinar.

Enquanto no segundo vocédbulo gerador temos a predominancia do “auto”, do “endo”,
do interno; no primeiro, predomina o “hétero”, o “exo”, o externo, ou ainda o que vem de
fora. Neste, a centralidade se constitui no ensinar; no outro, ela se constréi no aprender. A
lingua inglesa apresenta duas palavras, respectivamente derivadas dos dois termos latinos,
mantendo a diferenca de significado: fo educate (fornecer instrug@o e formacao) e fo educe
(extrair conhecimentos, habilidades e posturas). E curioso observar que as duas tendéncias
dicotdmicas predominantes nas teorias e propostas educacionais contemporaneas — méto-
dos passivos e métodos ativos — ainda retratam estas duas semanticas fundantes.

O termo “pedagogia” também ndo tem trajetéria muito simples. Ele é um vocabulo
carregado de ambigiiidades e, por isso, ndo € univoco na acepgio dos diversos educadores
e tedricos da educagdo.

Vimos que, quando uma palavra se apresenta com essas caracteristicas, os tedricos
do conhecimento sugerem que recorramos aos lingiiistas e que busquemos seu sentido eti-
moldgico, ou seja, sua origem histérica nas linguas matrizes de nosso idioma. O estudo da
evolucdo dos significados atribuidos a um determinado termo através da histdria acaba por
lancar luzes sobre seu sentido atual. Assim, examinemos, ainda que de modo sumadrio, tam-
bém a etimologia da palavra “pedagogia”.

Os gregos, desde os mais remotos tempos de sua histdria, usavam o substantivo pais-
paidds (Tonc—-mondoo) para designar “crianga”. Na medida em que suas formacdes sociais
foram se estratificando em classes, surgiram os escravos a quem os cidaddos atenienses
abastados confiavam suas criangas, apds alguns anos de cuidados dispensados pela ama. A
palavra composta que os designava, paidagogds (moudorywyos) era uma nitida combinagao
do genitivo paidés (mroudoc = da crianga), com a forma agogds (oywyos = que conduz,
condutor). Este vocdbulo derivava do verbo agé (oryw = conduzir). O “pedagogo” era, por-
tanto, o “condutor de criancas”, ou o “acompanhante de criangas”, enfim, uma espécie de
guardido, de bab4. Inclusive, por ser uma profissido de escravos e servos, o termo “pedago-
g0” acabou por ter uma conotag@o pejorativa durante muito tempo.

No século V a.C., auge da cultura grega, os atenienses formularam o vocdbulo Paidéia
(moodero—0o). E se, inicialmente, apresentava também um sentido restritivo (criagdo ou
formac@o da infancia), com o passar do tempo, ganhou um significado mais amplo e pro-
fundo. Werner Jaeger, no “Pr6logo” de sua monumental “Paidéia” (1989, XXI), revela toda
a ambigiiidade do termo:

Dou a puiblico uma obra de investigagdo histérica acerca de um
problema até agora inexplorado: paidéia, a formagdo do homem
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grego, como base para uma nova consideragdo de conjunto do
fendmeno grego. Conquanto se tenha descrito freqlientemente o
desenvolvimento do Estado e da sociedade, da literatura e da re-
ligido e filosofia dos Gregos, ninguém até hoje tentou evidenciar
a acdo reciproca entre o processo histdrico pelo qual se chegou
a formagdo do homem grego e o processo espiritual através do
qual os Gregos lograram elaborar o seu ideal de humanidade
(grifo meu).

Intraduzivel nas linguas modernas, pois todas as palavras que se aproximariam de seu
sentido, como “educacdo”, “tradi¢do”, “cultura” etc., sdo insuficientes para abranger o uni-
verso e a profundidade do conceito que ele exprimia na cultura classica helénica, o vocidbulo
talvez encontre sua tradu¢do mais adequada na expressdo “processo civilizatério”. Nela
interpenetram e interagem a necessidade histdrica e a tentativa de dominio humano dessa
necessidade, potencializando a transformagdo das mulheres e homens em sujeitos de seus
proprios destinos. Em outras palavras, o termo “paidéia” exprime uma amplitude e uma
profundidade que palavra nenhuma de nosso idioma conseguiria traduzir, com propriedade,
o significado que ele “‘semantizava” no mundo helénico. Sua extensdo esgota-se nos limites
de toda e qualquer criacdo humana e sua profundidade se traduz na tensdo dialética entre
as determinagdes naturais e sociais e o esforco humano de, no contexto dessas determina-
¢oes, dirigir o rumo dos acontecimentos para seus proprios objetivos de realizagc@o pessoal
e coletiva.

Em suma, o termo e seu denotatum se referem a humanidade como um todo € a eterna
discussio sobre a possibilidade da liberdade. E possivel 2 humanidade ser livre se ela estd
sempre condicionada, ou até mesmo determinada, de forma objeta, pelas circunstincias?
E possivel elaborar um ideal de humanidade independentemente da correlagio de forcas
histéricas objetivas e concretas? Tais questdes remetem a interacio entre a ‘“formacdo de
um povo” e a “formacio para um povo”. No primeiro sentido, a palavra “formacgédo” traduz
génese e evolugido objetivas de um povo; ela nos remete ao processo de constitui¢do deste
povo. No segundo, a palavra “formagdo” conota o ideal perseguido por esse mesmo povo,
no sentido de, no minimo, construir uma cultura e, no maximo, uma civilizagdo.?

E quando os objetivos coletivos se sobrepdem aos pessoais, a formacdo social em que
isso acontece d4a uma contribuicdo significativa ao processo civilizatério, ou seja, ao pro-
cesso de elevacdo da humanidade inteira a um patamar histérico-cultural superior ao que
se encontra. Parece que foi isso o que os gregos deixaram como legado. Portanto, de fato, a
expressdo que melhor traduz o termo paidéia é, por enquanto, processo civilizatério.

Ja o vocabulo “pedagogia” (moudorywyiar) com certeza inicialmente limitado pelo sen-
tido original a ele conferido, acabou por significar a reflexdo sistemaética sobre a educacio.
As formacdes sociais européias, herdeiras do legado grego, passaram a considerar pedago-
gia como ciéncia da educagdo. Nao sabemos se os gregos, a partir do século V a.C., a teriam
considerado como teoria ou ciéncia do processo civilizatério, e assim a passaram a seus
epigonos, sofrendo ela, posteriormente, um empobrecimento que reduziu de sua extensao
mais totalizante e profunda em teoria ou ci€ncia do processo educativo.

Ao aconselhar a organizacao da reflexdo sobre o cosmos, o planeta Terra e o homem,
por meio de “pedagogias”, ndo estaria Paulo Freire resgatando o significado mais totalizante

3 Nao vamos nos alongar aqui sobre as aproximagdes e distanciamentos, convergéncias e divergéncias entre os conceitos de “cultura” e de
“civilizagdo”. Ha uma extensa literatura sobre o tema, especialmente a produzida por historiadores. Também, dados os limites deste trabalho,
nao tem sentido discutir, neste momento, o etnocentrismo contido no significado de “civilizagido”, que tem sido contraposto, como estigio “mais
desenvolvido e avangado”, a outras formacdes sociais menos complexas, qualificadas como “barbaras” e “selvagens”.
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que os gregos conferiram ao termo, por época da expressdo maxima de sua contribui¢do
aquele processo?

Compreendido o significado do termo, fica mais facil entender o porqué da recomen-
dagdo de Paulo Freire de se estabelecer a pedagogia em seu sentido paidético, como eixo
norteador da reflexdo critica e de acdo conseqiiente, neste nosso tempo. Nesse caso, ela
carrega consigo uma dimensao de totalidade, de historicidade, de dialeticidade, de dialogi-
cidade. Em suma, justifica-se pensar, sentir e agir, hoje, através da Pedagogia, se quisermos
rechacar a ameaca do retorno a barbérie e se desejarmos retomar a reconstrugdo do processo
civilizatério. Enquanto pratica e ciéncia — nesta ordem —, portanto, enquanto a¢ao e organi-
zacdo da reflex@o sistemdtica sobre esta a¢do, enquanto praxis, enfim, a pedagogia permite
a atualizacdo das potencialidades humanas, quer seja na sua capacidade de reconstrug¢do do
processo de desenvolvimento sustentdvel do Planeta e dos seres que nele habitam, quer seja
na sua competéncia para reaprender a importancia do resgate do Humanismo. Além disso,
a Pedagogia tem como centralidade a dimensao de futuro construido a partir da ag¢do no
presente.

Numa época dominada pela hegemonia de um discurso que se caracteriza pela negacio
do futuro e pela cristalizagdo de um presente terminal e excludente, Paulo escolheu a pers-
pectiva pedagégica, certamente porque ela reafirma também, na sua esséncia, a denuncia
e o anuncio de um outro projeto de sociedade, no qual a realizagao coletiva de todos ndo
pode eliminar a realizacio de cada pessoa. Em outras palavras, a realizacdo pessoal e a co-
letiva se interpenetram e se complementam mutuamente. Uma nio tem sentido sem a outra,
porque a absolutizac¢do do individualismo anula, tanto quanto a absolutizacio do coletivo,
a perspectiva humanista.

A Pedagogia, além de se constituir numa razdo e oferecer quadros a acdo transforma-
dora, possibilita momentos de felicidade pessoal e coletiva, porque € uma aventura do espi-
rito. Em outros termos, a Pedagogia carrega em si, potencialmente, as dimensdes epistemo-
l6gica, politica, ética e estética e, por isso mesmo, € um permanente convite a plenificagdo
reclamada pela consciéncia da incompletude humana.

Paulo Freire, certamente, ndo propunha que se formulasse e se escrevesse qualquer
pedagogia, mas aquela que refletisse criticamente sobre as determinag¢des naturais e sociais
e que carregasse consigo uma proposta de transformacio, no sentido da libertagao de todos
os homens e mulheres do mundo. Portanto, as “pedagogias” por ele propostas inscrevem-se
no universo da Pedagogia Critica.

Neste trabalho,* iremos considerar “Pedagogia” como a reflexdo metddica e sistemati-
ca sobre a ciéncia e a arte da educagao. E consideraremos educac¢io como trabalho coletivo
de criacdo histdrico-cultural, ou seja, como agdo conjunta humana de transformacio do
mundo, enfim, enquanto processo civilizatério.

As “pedagogias” de Paulo Freire

Se limitarmo-nos aos titulos das obras de Paulo Freire, ja € possivel detectar ai
algumas “pedagogias”. Se estendermos a verificag@o pelas obras dos que tentaram e tentam
dar continuidade a seu legado, “reinventando-o”, como era seu desejo, encontraremos um
nimero mais significativo de titulos contendo esse termo, sugerindo outras “pedagogias”.

Vejamos, entdo, as obras em cujos titulos Paulo Freire registrou explicitamente o

4 Este texto é parte do livro Pedagogia da utopia, que o autor estd escrevendo.
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termo “pedagogia’™: Pedagogia do oprimido (1970)° e Pedagogia da esperanca (1992).
Além desses, hd um livro que ele escreveu com Moacir Gadotti e Sérgio Guimardées, intitu-
lado Pedagogia: didlogo e conflito (1985).

Penso que a melhor explicacio do titulo do primeiro, quer seja no que diz respeito
a sua mera sintaxe, quer seja quanto a semantica que dele deve ser inferida, € a do autor do
prefacio, Ernani Maria Fiori:

Em sociedades cuja dindmica estrutural conduz a dominagdo de
consciéncias, “a pedagogia dominante ¢ a pedagogia das classes
dominantes”. Os métodos da opressdo ndo podem, contraditoria-
mente, servir a libertacao do oprimido. Nessas sociedades, gover-
nadas pelos interesses de grupos, classes e nacdes dominantes, a
“educacdo como prética da liberdade” postula, necessariamente,
uma “pedagogia do oprimido”. Nao pedagogia para ele, mas dele
(op. cit.: 3).

Como “Paulo Freire € um pensador comprometido com a vida: ndo pensa idéias,
pensa a existéncia” e, por isso, na condicdo de educador, “existencia seu pensamento numa
pedagogia em que o esforco totalizador da praxis humana busca, na interioridade desta,
retotalizar-se como ‘prética da liberdade’” (Id., ib.).

Quanto ao titulo e subtitulo de Pedagogia da esperanca: um reencontro com a
pedagogia do oprimido, € o préprio Paulo que faz questdo de explica-lo, justificando aqui a
longa citag@o extraida das “Primeiras Palavras” da obra (FREIRE, 1994, p. 9-10):

Quando muita gente faz discursos pragméticos e defende nossa
adaptag@o aos fatos, acusando o sonho e a utopia ndo apenas de
iniiteis, mas também de inoportunos [...] pode parecer estranho
que eu escreva um livro chamado Pedagogia da esperanga: um
reencontro com a pedagogia do oprimido.

Para mim, pelo contrério, a pratica educativa de educag@do pro-
gressista jamais deixara de ser uma aventura desveladora, uma
experiéncia de desocultacio da verdade.

[...]

Por outro lado, deve haver um sem-nimero de pessoas pensando
como um professor universitdrio amigo meu que me indagou,
espantado: “Mas como, Paulo, uma Pedagogia da esperanga no
bojo de uma tal sem-vergonhice como a que nos asfixia hoje, no
Brasil?”

-]

E que a “democratizacdo” da sem-vergonhice que vem toman-
do conta do pais, o desrespeito a coisa publica, a impunidade se
aprofundaram e se generalizaram tanto que a nagdo comegou a se
por de pé, a protestar.

’ Excetuando Pedagogia da autonomia (1997), em cuja organizag@o o pessoal do Instituto Paulo Freire teve uma atuagio importante, e Pedagogia
da indignac@o (2000), organizado postumamente por Ana Maria de Aradjo Freire, nos titulos das demais citadas, o proprio Paulo fez questao de
apor o termo. Segundo as informagdes que Moacir Gadotti me passou, pessoalmente, em 14 de abril de 2002, Pedagogia da autonomia resultou
de um trabalho que Paulo denominara “Saberes necessarios a pratica educativo-critica”. O titulo definitivo do livro, o subtitulo, sua divisdao em
trés capitulos e a subdivisdo destes em nove topicos cada um foi feita pela equipe do Instituto Paulo Freire, especialmente por Angela Antunes.
A estrutura para a versdo definitiva da obra foi, evidentemente, aprovada pelo autor. Ja Pedagogia da indignagao: cartas pedagdgicas e outros
escritos foi o titulo atribuido ao conjunto de trés “cartas” escritas por Paulo (a dltima, sobre o atentado e a morte do indio Galdino, incompleta)
pela organizadora da edigdo, Ana Maria de Aratjo Freire, que juntou a elas outros escritos.

¢ As datas correspondem a da primeira edi¢do. Quando referentes as cita¢des, correspondem as datas das respectivas edi¢des de que foram
extraidas.
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[...]

Por outro lado, sem sequer poder negar a desesperanga como
algo concreto e sem desconhecer as razdes histdricas, econdmi-
cas e sociais que a explicam, ndo entendo a existéncia humanae a
necessdria luta para fazé-la melhor, sem esperanca e sem sonho.
A esperanga é necessidade ontoldgica; a desesperancga, esperan-
ca que, perdendo o endereco, se torna distor¢do da necessidade
ontolégica.

Nao sou esperangoso por pura teimosia, mas por imperativo exis-
tencial e histérico.

Em suma, a “pedagogia da esperanca” € uma retomada da “pedagogia do oprimido”,
porque, conforme demonstrara na obra homdnima a tdltima, somente por meio da agdo do
oprimido é possivel a libertacdo e, portanto, a retomada da esperanga, porque somente ele
pode reiniciar a marcha para o humanismo e para a civilizacao.

Como se podera compulsar na bibliografia ao final deste trabalho, ha varias obras de
seus “reinventores” que trazem no titulo a palavra “pedagogia”. Infelizmente, dado o pre-
sente limite, ndo temos como analisar e comentar cada uma delas, bem como as que, mesmo
nio contendo tal vocabulo em seus titulos, poderiam ser assim denominadas.

Contudo, a aparente proposicdo de varias “pedagogias” por Paulo Freire parece tradu-
zir, na verdade, as miltiplas faces ou dimensdes de uma tnica e mesma “Pedagogia” — que
ele fazia questdo de escrever, muitas vezes, com letra maitscula. Ou melhor, trata-se de uma
unica concepgdo de vida, de uma tnica e exclusiva visdo de mundo, que ultrapassa as for-
mulagdes pedagdgicas especificas e o sentido restrito do termo. Porém, “lendo”, de maneira
critica e permanente, o mundo em que vivia, Paulo Freire re-escrevia, incansavelmente,
esta concepgdo, atualizando-a e dando a impressdo de que produzia vérias pedagogias. As
“pedagogias freirianas” constituem, na verdade, as resultantes da andlise critica e os com-
ponentes de uma consciéncia de classe oprimida em processo de atualizacdo permanente
- expressos por meio da agdo e reflexdo de um pensador que escolheu a educagio nido apenas
como profissdo, mas como opg¢ao de vida, porque viu nela um instrumento privilegiado de
constru¢do da paidéia, ou do processo civilizatdrio.

Em Pedagogia da autonomia, assim se exprimiu Paulo Freire, nas “primeiras pala-
vras” do livro:

A questdo da formacdo docente ao lado da reflexdo sobre a pra-
tica educativa progressivista em favor da autonomia do ser dos
educandos ¢é a temdtica central em torno de que gira este texto.
Tematica a que se incorpora a andlise de saberes fundamentais
aquela préatica e aos quais espero que o leitor critico acrescente
alguns que me tenham escapado ou cuja importincia ndo tenha
percebido (FREIRE, 1997, p.14).

Em Pedagogia da autonomia, Paulo Freire apresentou suas tltimas reflexdes sobre
a pratica docente; e, por isto, € nela que devemos nos concentrar para examinar a ‘“Peda-
gogia” proposta por Paulo para a atualidade, para este limiar de século XXI e do terceiro
milénio.
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