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Resumo

Este texto apresenta primeiras consideracdes sobre uma acdo de pesquisa do projeto Partilhas,
Ateliés e Redes de Cooperacdo — aprendizagens teatrais na escola bésica, realizada com
professores da area de Teatro da escola basica de Uberlandia-MG entre 2014 e 2015. O instrumento
de pesquisa utilizado foi um questionario, que foi respondido por profissionais que participaram das
acoes do projeto no periodo. O objetivo do mapeamento € elaborar um panorama das praticas
teatrais em escolas de Uberlandia, onde elas ocorrem e quais séo as trajetérias dos professores de
teatro que as coordenam. Isso visando refletir sobre a insercdo do teatro na escola basica em nosso
contexto, a possibilidade de estabelecimento de relacGes e reflexdo conjunta entre esses professores
e/ou espacos de ensino. Apresentam-se no artigo a contextualizacdo da pesquisa, as dificuldades
encontradas pelos pesquisadores, a metodologia utilizada e a analise das respostas obtidas.
Palavras-chaves: Teatro, Escola Basica, Sociologia da Educacéo, Metodologias de Pesquisa.

Resumen

Ese texto presenta consideraciones acerca de una accion de investigacion del proyecto Partilhas,
Ateliés e Redes de Cooperacao — aprendizagens teatrais na escola bésica, realizada con profesores
de Teatro de la escuela basica de Uberlandia-MG entre 2014 y 2015. La herramienta de
investigacion usada fue un cuestionario, respondido por profesionales que participaran de las

1 Docente do Curso de Teatro do Instituto de Arte, da Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Doutora
em Artes Cénicas pela ECA-USP (2015, com apoio CAPES), com orientagdo da Profa. Dra. Maria Lucia de
Souza Barros Pupo. Uma das coordenadoras do projeto Partilhas, Ateliés e Redes de Cooperagdo —
aprendizagens teatrais na escola béasica (Edital Pesquisa em Educacdo Basica FAPEMIG/CAPES).
Encenadora e performer colaboradora do Coletivo Teatro Dodecafénico desde 2008.

2. UFU, Mestrando. Labirinto do Minotauro: processo criativo de performance na escola com o tema medo
(titulo provisorio), conclusdo em 2015. Area Préaticas e Processos em Artes — orientadora: Vilma Campos dos
Santos Leite. Bolsista CAPES — Integrante da equipe do Projeto Partilhas, Ateliés e Redes de Cooperacéo —
aprendizagens teatrais na escola basica. Ator e gestor da Trupe de Trudes.

3. Universidade Federal de Uberlandia, Graduanda. Bolsista CAPES IC — orientadoras: Paulina Maria Caon

e Vilma Campos dos Santos Leite. Integrante da equipe do Projeto Partilhas, Ateliés e Redes de Cooperacédo
— aprendizagens teatrais na escola basica. Atriz do Grupo Mito 8 de Teatro.
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acciones del proyecto en el periodo. Su objetivo es tener un panorama de précticas teatrales en
escuelas de Uberlandia, donde ocurren y cudles son las trayectorias de los profesores que las
coordinan. Eso visando reflexionar sobre la insercion del teatro en la escuela basica en nuestro
contexto, ya la posibilidad de establecimiento de relaciones y reflexiones conjuntas entre profesores
y/o espacios de ensefianza. Presiéntanse en el articulo la contextualizacion de la investigacion, las
dificultades encontradas, la metodologia usada y el andlisis de las respuestas obtenidas.

Palabras clave: Teatro, Escuela Basica; Sociologia de la Educacion, Metodologia de Investigacion.

Abstract

This text presents reflections on research conducted between 2014 and 2015 involving primary
school teachers of Uberlandia city. The research instrument was a survey, the targets of which were
professionals who used theatrical practices in their work routines and who participated in the project
“Partilhas, Ateliés e Redes de Cooperacdo — aprendizagens teatrais na escola basica”. This text
includes the research context, the difficulties faced by the researchers, the methodology used and an
analysis of the obtained responses. The mapping purpose was to have an overview of the theatrical
practices in schools in Uberlandia, where they occurred and what the theater teachers paths were,
who they coordinated with, targeting a reflection on the theater insertion in Uberlandia elementary
schools context and the possibility of establishment relations and joint reflection between these
teachers and/or teaching spaces.

Keywords: Theather, Elementary School, Education Sociology, Research Methodologies.

No segundo semestre de 2013, no projeto Partilhas, Ateliés e Redes de Cooperagdo -
aprendizagens teatrais na escola basica (Edital Pesquisa em Educacdo Béasica FAPEMIG/CAPES,
2012), assumimos a tarefa de fazer um mapeamento dos professores que trabalham com teatro em
Uberlandia. O objetivo do mapeamento era termos um panorama das praticas teatrais em escolas de
Uberlandia, onde elas ocorriam e quais eram as trajetorias dos professores de teatro que as
coordenavam visando uma reflexdo sobre a insercdo do teatro na escola basica no contexto
uberlandense e a possibilidade de estabelecimento de relacGes e reflexdo conjunta entre esses
professores e/ou espagos de ensino. A constatacdo da auséncia de pesquisas dessa natureza na area
da Pedagogia do Teatro nos fez, desde o principio, reconhecer nossa propria ignorancia no campo
da pesquisa qualitativa em educacdo em geral e, por consequéncia, das estratégias qualitativas que
articulassem aspectos micro e macrossociais (BRANDAO, 2001), que pudessem ser adequadas
para nossa situacao especifica.

O contato direto com a pesquisadora Marilia Sposito da USP e, por meio dela, o acesso a
alguns textos de Zaia Brandédo (2005, 2002, 2001) foi fundamental para nos introduzir no campo da
pesquisa em educacdo, na Sociologia da Educacdo e, por fim, para orientar alguns passos na
realizacdo do mapeamento. De um lado, percebemos nossos proprios preconceitos com um

instrumento de pesquisa como 0 questionario no campo da pesquisa em Artes e/ou Teatro. Nesse .
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sentido passamos pelo processo de reconhecimento da “arrogdncia da ignordncia”, que Brand&o
traz a tona desde as teorias de Pierre Bourdieu — expondo o risco de escolher ou n&o escolher certas
ferramentas de investigacdo pelo desconhecimento delas e de suas orientagdes tedrico-
metodoldgicas®. Assim, inicialmente nos questionamos se realmente precisariamos e porque
precisariamos de um questionario para a realizagdo de tal mapeamento. De outro lado, para a
elaboracdo do instrumento e analise de seus primeiros resultados (mais recentemente), temos
mantido a atencdo em relacdo ao tema da producdo/construcdo do objeto e dados de pesquisa em
oposicdo a uma ilus@o de coleta ou tabulagdo imparcial de dados (2002).

Durante esse estudo, decidimos pela construcdo do questionario a ser respondido pelos
professores da rede da escola basica que trabalhassem com teatro em Uberlandia no ano de 2014.
Assim visdvamos construir um retrato pontual, que poderia ser complementado futuramente por
entrevistas semi-estruturadas, estudos de caso e outros estudos de medio e longo prazo. Esse
questionario foi concebido com base na observacdo de temas recorrentes entre professores de teatro
nas outras acGes do Projeto Partilhas®, assim como dos questionamentos dos pesquisadores do
projeto a partir do tema mais amplo das relacdes e tensdes entre teatro e escola basica. A partir da
construgdo de hipdteses e categorias ou conceitos-sintese (BRANDAO, 2002; LAVILLE & DIONE,
1999)¢ passamos a elaborar perguntas que possibilitassem a tabulacdo futura, que confirmassem ou
refutassem as hipdteses formuladas, ou ainda que se articulassem aos interesses de investigacdo da
equipe de pesquisadores envolvidos. Ainda nessa etapa, testamos o questionario com outros dois
professores membros da equipe do projeto, que trabalham ou trabalharam na escola basica, em
busca de retornos sobre a clareza e objetividade das perguntas e respostas propostas no documento.

A maior dificuldade enfrentada foi encontrar essa populacdo de professores de Teatro na
rede escolar para a aplicacdo do questionario. A intencdo primeira era aplicar o questionario a todos
os professores das escolas bésicas (publicas e particulares) da cidade de Uberlandia que

considerassem realizar atividades teatrais em sua rotina de trabalho, mesmo que tivessem formacéo

4 “Para Bourdieu [...], o “monismo metodologico” na maioria das vezes ¢€ o resultado da “arrogincia da
ignorancia”: escolhe-se um “método” por nao ser capaz de trabalhar com outro € ndo por uma exigéncia do
problema a investigar.”, Zaia Branddo, Pesquisa em Educacéo, p.28.

5 Foéruns mensais de didlogos com professores da rede, mostras anuais do teatro feito na escola,
acompanhamento cotidiano de alguns professores e escolas da cidade, etc.

6 Para esses autores, tais categorias/conceitos fazem o transito entre as hipdteses de pesquisa e a experiéncia

dos sujeitos pesquisados, auxiliando a construir coeréncia/consisténcia nos “dados” e proporcionando maior
profundidade nas etapas de andlise e interpretacéo deles.
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especifica em outra area de conhecimento. O universo de escolas publicas do municipio néo € téo
amplo - cerca de 150 unidades escolares (segundo listagem da Prefeitura Municipal). Pareceu-nos
possivel e desejavel abordar tal universo como uma maneira de verificarmos de forma ampla como
a linguagem teatral estava presente no espaco escolar.

Paralelo a isso, foi iniciado contato com érgdos publicos de educagdo (municipal e estadual)
para verificar se havia um banco de dados onde estivessem reunidas informag6es sobre professores
de teatro ou de artes que atuavam na escola basica. No entanto, nenhum desses 6rgdos possuia as
informacdes. Tendo em conta essa realidade, ainda tentamos o contato individual com cada escola,
por meio de ligacdo telefénica. Entretanto, do outro lado da linha, quem atendia ndo tinha os dados,
na maior parte dos casos. O acesso a informacdo, portanto, foi o primeiro grande desafio. A partir
desse contexto, partimos para a entrega do questionario em méaos para os professores de teatro que
vinham participando das diferentes a¢Ges de nosso projeto de pesquisa: Férum de Dialogos entre
Professores de Teatro (mensal), Mostra de Teatro Escolar (anual), entre outras.

A préxima dificuldade passou a ser a devolucdo dos questionarios respondidos pelos
professores que recebiam a proposta. Ao final de um ano de trabalho no projeto desde que o
questionario fora elaborado, tivemos 16 documentos respondidos e devolvidos para a equipe. A0
recebé-los, constatamos que parte de nossas hipoteses ndo correspondia a algumas realidades
empiricas, assim como observamos o surgimento de temas inesperados, que foram acolhidos na
analise dos questionarios. As consideracdes elaboradas a partir da analise, feita a trés maos, sera o
objetivo do presente texto, cujas consideracGes poderdo servir para a continuidade do trabalho de
investigacdo sobre as préticas teatrais na escola basica de Uberlandia mesmo que por diferentes

pesquisadores.

Formacao inicial e atuacdo

A maior parte dos professores que responderam o questionario no ano de 2014 esta na faixa
dos 20 aos 39 anos e sdo formados pelo Curso de Teatro da UFU (75% das respostas). Cerca de
62% desses professores entraram para a rede escolar no periodo entre 2009 e 2012. Esse periodo
aponta uma sincronia com o histérico dos cursos do Instituto de Artes da UFU. Em 2004, o curso de
Educacdo Artistica, com habilitacdo em Artes Cénicas, Artes Plasticas e Musica é desmembrado em
trés licenciaturas autbnomas: Teatro, Artes Visuais e Mdsica. Desse modo, 2008 seria 0 ano de

formatura da primeira turma de licenciados em Teatro, que parece passar a frequentar 0os concursos
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publicos da Educacgdo Baésica e se inserir nessa esfera de trabalho. Cerca de 62% dos professores sdo
efetivos na rede municipal, estadual ou federal e 93% trabalha de fato com o fazer teatral, ainda que
em sua maioria seja concursada para a area de Arte ou Educacdo Artistica (homenclatura da época
de seus concursos). Os professores contratados oficialmente para a area especifica de Teatro sdo 0s
da rede privada e da rede federal, o que reafirma o fato de que os concursos tanto na rede estadual,
quanto municipal ainda ndo sdo realizados para cada uma das linguagens artisticas previstas por lei
(Teatro, Danga, Artes Visuais e Musica). Esse fato se desdobra em um conjunto de situagdes e
desafios que o professor formado em teatro enfrenta ao assumir seu cargo nesses sistemas. Alguns
deles serdo tratados mais adiante nesse texto.

A maior parte dos professores atua em apenas um sistema de ensino (municipal, estadual,
federal, ou particular), entretanto ndo temos acesso por meio de nossas perguntas no questionario a
carga horaria de cada um deles ou a realizacdo de dobra na propria escola, por exemplo. Cerca de
apenas um terco dos dezesseis professores trabalham em duas instituicdes ou redes de ensino, o que
nos pareceu surpreendente, visto que a area de Artes tem poucas horas-aula por semana em cada
ciclo de educacdo (Fundamental I, Il e Médio). Seria importante numa proxima etapa de pesquisa
conhecer as condigdes mais especificas de trabalho em cada rede de ensino. Nesse sentido,
percebemos que a maior parte das aulas de Teatro se concentra na Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental - 90% das respostas - e apenas dois professores responderam que atuam no Ensino
Médio com praticas teatrais. Duas informacdes parecem decorrentes dessa: o nivel Médio é
responsabilidade da rede estadual de ensino e nessa esfera, no estado de Minas Gerais, a cada ano €
publicada uma resolucdo com as regras para a inser¢do das aulas de artes neste nivel de ensino.
Além disso, de acordo com a Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia, o Ensino Médio
Regular (aqui ndo se inclui Educacéo de Jovens e Adultos, por exemplo) deve ter cinco disciplinas
obrigatdrias e cinco optativas. O ensino de arte respeita a resolucdo do ano corrente, mas esta entre
as disciplinas optativas, ficando a critério de cada escola a inser¢do ou ndo no curriculo.

No tema dos sujeitos que definem os “contetidos” de trabalho na escola — da questéo 16 -, a
maior parte das respostas nos parecem ndo corresponder a realidade: s6 o professor definindo os
conteddos, ndo levando em consideracdo nem estudantes, nem equipe pedagdgica, diretrizes dos
sistemas de ensino em que se trabalha, pais dos alunos, etc. E importante notar que sé essa pergunta
cita a comunidade externa aos muros da escola, e nenhum professor respondeu que essa contribua
na escolha de contetdos para as aulas. Surge o discurso de uma ndo participacdo da comunidade,

como se a localizagdo geogréafica e os tragos culturais dos sujeitos escolares fosse indiferente.
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Pensamos que por meio de uma comunica¢do mais fluida com pais, trabalhadores do entorno e etc.
o fazer teatral na escola pudesse ser melhor compreendido, entretanto também consideramos que
essa questdo (da pouca comunicacdo entre escola, comunidade de pais e/ou do bairro) ndo é
relevante apenas no campo do teatro.

Outra possibilidade de justificativa para as respostas a pergunta sobre os conteddos é a que
os professores tenham buscado enfatizar a autonomia de seus campos na escola - uma das poucas
“vantagens” que costuma ser sinalizada por eles em relacdo as outras matérias. As respostas nao
condizem, inclusive, com a fala de alguns desses professores nos Foruns ou mesmo de suas praticas
cotidianas, ja acompanhadas por alguns de nossos pesquisadores durante o projeto. Parece-nos que
elas foram dadas a partir de um ponto de vista ou excessivamente formal ou pouco conectado com
as experiéncias efetivas em sala de aula. Novamente, esse € um ponto em que a formulacdo de
nossa pergunta ou o instrumento questionario em si parece ndo alcancar a complexidade das

realidades vividas pelos professores.

Das préticas teatrais no cotidiano escolar

Neste trecho do texto vamos nos debrucar sobre as perguntas do questionario relativas a
fruicdo de espetaculos, aos espacos da escola onde acontecem as atividades teatrais e as
necessidades apontadas pelos professores para melhor realizacdo de seu trabalho dentro do espaco
escolar. Tais perguntas foram formuladas oferecendo respostas de multipla escolha, em que se

poderia marcar mais de uma resposta a mesma questdo, como no exemplo abaixo:

“EM QUE ESPACOS DA ESCOLA SAO REALIZADAS AS AULAS DE TEATRO?
() Nas salas de aula das turmas

() Em uma sala especifica para aulas de teatro

() Na quadra da escola

() No patio

() Outros. Especifique:...”

Na questdo 17: “Proporciona momentos de fruicdo de obras artisticas para seus
estudantes?”, 75% dos professores responderam que sim, € 25% optaram pela resposta ndo. Dentre
0s que responderam realizar momentos de fruicdo com os estudantes, dez respostas apontaram a
préopria escola como espaco utilizado para esses momentos, seis indicaram teatros, quatro centros

culturais, um museus, duas pragas, e uma indicacdo de outros espacos — no caso, a Universidade .
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Federal de Uberlandia. Porém, na pergunta 17.3: “Essas obras teatrais sdo apresentadas com qual
frequéncia?”, de resposta “obrigatdria” apenas para os professores que responderam sim na questao
apresentada anteriormente, 93,75% dos professores optaram pela resposta: “Sempre que Possivel”,
incluindo os 25% que responderam que ndo proporcionam momentos de fruicdo para os estudantes.
Isso nos sugeriu que eles podem néo integrar essa acdo no seu planejamento, mas estédo abertos a
receber obras teatrais quando essas chegam até o espaco escolar.

Quando questionados sobre os formatos das obras teatrais que o0s professores
compartilham com seus estudantes nos momentos de fruicdo, dez respostas indicaram contacdo de
historias, cinco indicaram performances, dez espetéculos, seis intervencdes, sete instalacdes, e duas
respostas apontaram outros formatos, sendo um deles “pequenos nimeros criados pelos funcionarios
da escola” e outro: “tedrico e quando possivel praticas com jogos”. A partir dessas respostas nos
pareceu possivel identificar que existe diferenca de compreensdes sobre a no¢do de fruicdo e,
consequentemente, nas representacfes sobre o que pode ser considerada uma obra teatral executada
e vista na escola. Fruicdo artistica aparentemente é compreendida, por parte de alguns profissionais,
como a apreciacdo de apresentacOes realizadas fora da escola ou a vinda de grupos teatrais
“profissionais” para se apresentarem.

Todos os professores responderam que realizam préticas teatrais na escola. Por outro
lado, as agdes artisticas realizadas com os proprios estudantes nas aulas de teatro, como o “formato
teodrico”, ou a pratica de jogos, ndo foram consideradas como ‘“obra teatral” que ¢ fruida pelos
estudantes (ou pela comunidade escolar em geral). Também apenas uma professora reconhece a
contacdo de historias realizada por outros funcionarios da escola (Educacdo Infantil) como pratica
teatral e momento de fruicdo artistica.

Durante a elaboracdo do questionario houve a preocupacdo de oferecer uma diversidade
de respostas possiveis para delinear o que vem a ser fruicdo, onde e como ocorre, assim como 0 que
0s pesquisados entendem como possibilidades de pratica artistica dentro da escola. Apesar da
maioria dos professores terem tido sua formacdo exclusivamente realizada dentro do Curso de
Teatro da Universidade Federal de Uberlandia, percebemos a amplitude de concepcbes que
subsidiam as praticas em teatro. N&o se trata, portanto, de julgar quais concepcdes sdo melhores ou
piores, mas de compreender que os percursos formativos dos professores, suas experiéncias como
espectadores e atores, seus posicionamentos pedagogicos delimitam sentidos diversos para suas
praticas como teatrais na escola. Delimitam ainda as nomeacgdes e o0s sentidos que sdo dados as

experiéncias de fruicdo, como levantamos até aqui.
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A questdo 25 por sua vez, convida os professores a avaliarem “as condigdes de
infraestrutura (fisica, espaco de apresentacdo, relacdo com a direcdo) para realizacdo das aulas de
teatro na sua instituicdo”. H4 quatro alternativas no questiondrio, que tiveram as seguintes respostas:
uma avaliou como 6timas condigdes, sete como “boa”, trés “regular”, quatro “ruim”, € uma pessoa
ndo respondeu. As alternativas “boa”, “regular” e “ruim” ofereciam em seguida um espago para se
escrever “o que melhorar”. O conjunto das respostas dos professores a esse item faz aparecer trés
eixos comuns: 0 espaco, o tempo de aula e a compreensdo da escola sobre o teatro e 0s processos
artistico-pedagdgicos na Educacédo Bésica.

Em relacdo ao espaco os professores apresentam problemas como ‘“‘salas pequenas e
necessitando de pequenos reparos”, além da “falta de limpeza do espago”. Mais de um professor
fala da necessidade de “espago exclusivo” ou de se “criar sala ampla e depdsito” ou “palco”,
evidenciando o desejo por um lugar destinado as aulas de teatro. Confrontamos essa resposta com
aquelas obtidas na questdo 15: “Em que espacos da escola sdao realizadas as aulas de teatro?”.
Apenas quatro dos dezesseis professores assinalam a alternativa “em uma sala especifica para as
aulas de teatro”. A maioria opta pela resposta “salas de aula das turmas” ou ainda: quadra da escola,
patio, saldo ou anfiteatro, quiosque e “sala improvisada”. Percebemos assim que 0S professores
criam as condicOes para que acontecam as aulas de teatro em diversos espacos da escola, mas
apresentam a necessidade de possuir uma sala destinada exclusivamente para essas atividades, tendo
0s outros locais da escola como opcionais de acordo com o trabalho que estiverem realizando.
Sabemos que ha na histdria das artes da cena, a presenca constante da ocupacéo de espacos publicos
e ndo convencionais com o fazer teatral. Entretanto, a demanda dos professores manifesta nas
respostas ao questionario nos parece um posicionamento politico marcante deles pela criacdo e
legitimacdo do lugar fisico e simbdlico para a area de artes e do teatro especificamente no contexto
da rede publica de Educacéo Basica.

Sobre o tempo de aula destinado a linguagem teatral, os professores apresentam
respostas diferentes, manifestando-se sobre o “tempo de aula pequeno” ou a necessidade de “mais
horarios”. Na questao 11.1: “Qual a frequéncia das aulas de teatro em horario curricular?”, o maior
tempo de aula semanal apresentado como resposta é de cem minutos (duas aulas semanais). De
certo modo, essas respostas apontam para o campo de debate intenso sobre o curriculo na educacéo
escolar e se articulam com a necessidade dos professores de espaco (fisico e simbolico) para artes.
Esse “pouco” tempo destinado ao teatro (ou as artes em geral) contrasta com o tempo destinado a

outras areas de conhecimento, revelando as diferentes valorages dadas pela sociedade a diferentes
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areas. Revela-se nessa distribuicdo de tempos distintos uma hierarquizacdo em relacdo ao
significado de cada area e seus conteidos na escola. Como aponta Duarte Jr (1988), também essa
auséncia € parte do curriculo, explicita um posicionamento em relagcdo ao conhecimento. No limite,
0 tempo que ndo é vivido com o fazer artistico também manifesta os modos como uma sociedade,
um pais, uma escola pensa os sentidos da educacao e das artes nela.

O terceiro tema que emergiu na andlise da questdo 25, diz respeito a dificuldade de
compreensdo da escola sobre a criacdo artistica como “algo incerto, sem vislumbre de resultados”,
ou a partir de respostas como: “disponibilidade da escola em ajudar” e “melhor compreensao sobre
ramificacOes da arte”. Destacamos a seguir duas respostas que surgem para uma das Ultimas
perguntas do questiondrio e que se articulam a esse eixo tematico: “Ha alguma questdo que gostaria

de acrescentar sobre teatro na escola?”’

Falta a escola entender que a arte €, e que ndo pode dobrar-se ao utilitarismo que domina
quase todos os campos de relaces humanas atuais. (professor pesquisado)

Penso que na verdade a reflexdo sobre teatro na escola esta para além da relacdo do mesmo
com 0s espacos escolares, pois na verdade € preciso repensar a escola como um todo, todos
0s seus métodos, sistemas, paradigmas e formatos. O formato atual da maioria das escolas
dificulta ndo somente o ensino/aprendizagem em teatro, mas impossibilita, muitas vezes, as
descobertas e experiéncias de vida enquanto seres humanos. (professora pesquisada)

Em ambos casos, destacamos que a percepc¢do dos professores sobre tal incompreensdo da
escola em relacdo a area teatral ndo € corporativista ou apenas mais uma ‘“reclamacgdo” que
culpabiliza uma categoria especifica (gestores, funcionarios, professores de outras areas, familiares
ou até estudantes) pelos desafios de se fazer teatro na escola. Nessas respostas observamos
novamente um posicionamento politico, uma compreensdo em relacdo aos sentidos e amplitude da
experiéncia artistica na escola e mesmo em relacdo ao que pode vir a ser a experiéncia escolar na
trajetéria de formacdo de qualquer ser humano. Como equipe de pesquisa, um dos desafios para a
resolucdo dessas questbes parece ser o proprio dialogo, minusculo, cotidiano, com os homens,
mulheres, adolescentes, criangas que vivem partes de suas vidas no ambiente escolar. A despeito das
mecanizacles ou da rigidez que se possa atribuir historicamente a instituicdo escolar, parece-nos
que cada escola pode ser singular, construida lenta e coletivamente pelo grupo de pessoas que nela
convive, vislumbrando suas proprias problematicas e solu¢bes singulares, como propunha José
Mario Pires Azanha (2004, 1995).
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Das trajetérias de formacdo dos professores

Na pergunta sobre participagdo em programas de formagdo continuada e/ou redes de
compartilhamento, houve professores (62,5%) que ndo consideraram sua participacdo nos féruns
mensais do projeto Partilhas Teatrais como pertencimento a um programa de “formagao
continuada”. Por outro lado, as tltimas discussdes dos foruns (ja em 2015) envolveram oficializa-lo
como espaco para isso, principalmente dos professores de Teatro vinculados a rede municipal e,
portanto, ao CEMEPE (Centro Municipal de Estudos e Projeto Educacionais), que coordena
historicamente essas a¢des no sistema de ensino da cidade.

Ainda assim, tanto as pessoas que ndo consideraram o Partilhas Teatrais um programa de
formacdo continuada, quanto as que consideraram e frequentam os foruns, responderam que o
projeto € uma rede de compartilhamento ou encontro de professores do qual fazem parte. A
confrontacdo de respostas reafirma que a rede de troca de experiéncia esta sendo tecida, mas revela
também que o grupo diferencia os tempos-espacos vividos em ‘“redes” daqueles vividos em
“formacao continuada”.

No campo da socializacdo das préticas teatrais coordenadas na escola, dois professores
consideraram que conversas, fotos e relatos sdo seus modos de compartilhamento de processos
criativos realizados. Por outro lado, alguns dos professores que responderam participar do Partilhas
e ver os féruns como espaco de compartilhamento, responderam que ndo o fazem com colegas de
outras escolas, desconsiderando de certo modo essa participacdo nos féruns como espaco-tempo de
socializacdo de seus processos criativos.

Quando perguntados se participam de alguma pesquisa teatral, alguns professores nao
mencionaram que participam de programas como PIBID (Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia) e PROFARTES (Mestrado Profissional em Artes). N&o é necessario dizer que
ambas atuacdes envolvem o recorte de interesses de investigacao (pratica e tedrica), a organizacao
de planos de pesquisa e a propria escrita de artigos ou elaboracdo de criacdes artisticas. Novamente
se manifesta a diversidade de compreensbes sobre o que é ou ndo considerado como pesquisa,
mesmo nos tempos atuais em que tal concepc¢do parece ter se ampliado, como levanta Patrice Pavis

em seu Dicionario de Teatro:

Felizmente, outras formas de investigacéo surgiram recentemente, renovando a pesquisa:
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- Aberturas de mestrados e até mesmo de doutorados préaticos: um memorial acompanha a
experiéncia, ainda que limitada, de encenagéo, de atuagdo ou de escritura [...];

- observagdo de um processo de preparacdo de um espetaculo, durante os ensaios,
“observacdo participante” de estagiarios ou assistentes da encenacdo, da cenografia e da
parte técnica;

- organizacdo, cada vez mais frequente, de coléquios tematicos sobre determinado aspecto
da criacdo ou da atualidade;

- Encontro entre praticantes e historiadores/tedricos: artistas sdo convidados a mostrar seu
método de trabalho com atores ou dancarinos, sob o olhar critico e com os comentarios dos
“académicos”. (2008, p.291)

Formacdo continuada, rede de compartilhamento, processos criativos na escola, pesquisa
artistica € um conjunto de termos chave nas perguntas sobre as acdes de professores de teatro fora
da sala de aula ou fora da escola citadas nessa secdo. N&o caberia aqui aprofundar na analise,
entretanto, ao tabular e interpretar as respostas, se manifesta novamente a percepcéo das diferentes

formas de entendimento de tais termos pelos professores participantes da pesquisa.

Das considerac0es finais - algumas questdes metodoldgicas

Como apontamos na abertura desse texto, a reflexdo que desenvolvemos aqui € preliminar e
diagnostica. De um lado porque o universo que abarcamos foi diminuto, diante da quantidade de
unidades escolares existentes na cidade. De outro lado porque esse conjunto de questionarios
respondidos tornou mais claros alguns aspectos que poderemos rever na continuidade de sua
aplicacdo nos proximos anos e/ou no aprofundamento dos estudos sobre as praticas teatrais na
cidade por meio de entrevistas semi-estruturadas, por exemplo.

O primeiro aspecto que destacamos é a percep¢do de hd algumas margens de erro na
compreensdo das perguntas e no detalnamento das respostas dadas a elas que alteram os resultados
gue o questionario pode ter na investigacdo. Um exemplo disso € a permanéncia de alguns ruidos de
comunicacdo entre o vocabulario utilizado na redacdo das alternativas de respostas de certas
questdes e o vocabulario utilizado correntemente pelos professores: a descricao das “aulas duplas”,
“aulas germinadas” em nosso questionario gerou uma proliferacdo de observagdes por parte dos
professores pesquisados, que ndo viam na redacdo de nossas respostas nenhuma alternativa
condizente com seus modos de nomear essa situacdo. O segundo aspecto que emerge nNo Processo
de levantamento de professores com préticas teatrais na rede escolar e de aplicacdo do questionario
é a percepcdo de que esse mapeamento sistematico demandaria um projeto e uma equipe especifica

para ter o alcance planejado e desejavel para ele.
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Apds a experiéncia de um ano e meio com essa agdo no Projeto Partilhas, Ateliés e Redes de
Cooperagdo, percebemos que essas questdes podem ser sanadas, numa possivel continuidade do
mapeamento, realizando a aplicacdo do questionario numa abordagem direta (como entrevistas
estruturadas), em que haja um membro da equipe acompanhando, portanto, o processo de leitura e
elaboracdo das repostas.

Investigacdes dessa natureza ainda sdo escassas na area de Pedagogia do Teatro, 0 que deixa
pesquisadores e professores sem uma percepcao historico-critica das préaticas teatrais no ambiente
escolar e, por vezes, sem ferramentas para participar das decisdes na elaboracdo e implementacéo
de politicas publicas em nossa area. O aumento de pesquisas nesse campo seria acao necessaria para
a elaboracdo de um estado da arte sobre o ensino de teatro em cidades e estados do pais,
contribuindo para a efetivacédo de politicas publicas na area e, consequentemente, para a legitimacéo
do ensino de teatro no contexto da Educacéo Basica brasileira.
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