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Resumo

Nossa pesquisa, ao indagar os modos como sdo elaborados a educagdo e o ensino basico publico
brasileiro, constata a presenca de uma contraditéria relacdo entre Sociedade e Estado. Utilizando os
conceitos de “vontade de verdade” e “poder positivo”, trazidos por Michel Foucault, interpretamos
a presenca dessa contradicdo como prova da relacdo inseparavel entre poder e saber. Diante disso,
buscamos observar e refletir algumas préaticas que interferem nos projetos educacionais, nas praticas
escolares e na propria formagdo do sujeito contemporaneo de modo a ndo trabalhar a favor da
liberdade.
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Resumen

Nuestra investigacion, al indagar las maneras en que son dibujadas/ la educacion y la ensefianza
basica publica brasilefia, constata la presencia de una contradictoria relacion entre Sociedad y
Estado. Utilizando los conceptos de “voluntad de verdad” y “poder positivo”, aludidos por Michel
Foucault, interpretamos la presencia de esa contradiccién como prueba de la relacion inseparable
entre el poder y el saber. Frente a ello, buscamos observar y reflexionar algunas préacticas que
interfieren en los proyectos educacionales, en las practicas escolares y en la propia formacion del
sujeto contemporaneo que de este modo, no trabajan en favor de la libertad.

Palavras-clave: sujeto, ensino publico, profesor

Abstract

Our research, when thinking about the ways in which education and Brazilian basic education,
specifically, are elaborated, we notice the presence of a controversial relationship between the
society and the State. Making use of concepts as "real will" and "positive power", both presented by
Michel Foucault, we interpret the presence of this contradiction as a proof of the inseparable
relationship between power and knowledge. From then on, we try to observe and reflect about some
practices that intervene in educational projects, scholar practices and the own contemporary
individual back grounding process, in a sense that does not stimulate freedom.
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Por onde comegar a reflex&o sobre o ato de educar? Por onde comecar a pensar sobre o lugar da escola na
contemporaneidade? No pequeno artigo intitulado “O que sdo as luzes?” Kant (1985) demonstra a necessidade
de se pensar modos de emancipar os individuos tutelados por outrem, principalmente os submissos ao poder
hierarquico da religido. Vamos considerar que ai se localiza o inicio da problematica que queremos abordar,
qual seja: serd que, na contemporaneidade, a finalidade do ensino escolar é a formacao do sujeito emancipado?
Se assim for, que vontades de poder (tutores) aprisionam-no? E, afinal, quem é o sujeito que se quer emancipar

na contemporaneidade?

Antes, porém, relembramos quem € esse sujeito imaginado por Kant. Ele € um homem publico e, como tal,
integrado e participativo da vida politica; ele € um cidaddo. Esse, em sua condi¢cdo de emancipado, é alguém
que esta pronto a exercitar seu livre pensamento diante de uma coletividade e seus propdsitos ndo sdo
desgarrados da idéia de bem comum; em sua relagdo com os outros, ele é alguem capaz de representar
principios e interesses coletivos. Na literatura, a figura do herdi, é sua melhor imagem. A critica, que o sujeito
emancipado produz, terd como finalidade o melhoramento do sistema social, pois, em Gltima instancia, o que
se espera de sua acdo sdo aberturas para se chegar a liberdade e a autonomia de todos os cidadaos. Desse
modo, esse individuo deve ser alguém preparado para o exercicio da cidadania e, para isso, dever receber

educacdo adequada.

No entanto, nesse mesmo texto supracitado, Kant faz uma ressalva e afirma que o livre pensador somente
pode contribuir para a libertacdo dos individuos se obedecer ao governante também comprometido com os
mesmos principios e finalidades daquele. Portanto, a formacao desse sujeito deve seguir a orientacdo dos bons
governantes que, supostamente, agem de acordo com principios justos e universais. 1sso nos leva a suspeitar de
que haja relacbes entre o sujeito emancipado e o poder, ato que se confirma quando observamos a
concomitancia do nascimento das instituicdes publicas e do ensino escolar com o processo de consolidacdo da

“nac¢ao moderna”, representada pelo Estado republicano.

De que maneira se encaminha a legitimacdo do ensino escolar na sociedade moderna? Enunciados como
“penso, logo existo”, de Descartes, ou a afirmacdo do “sujeito do conhecimento”, de Kant, trouxeram a base
tedrica para se pensar o homem como uma entidade ja dada e em evolucdo. Nessa perspectiva, a consciéncia
do pensar é uma propriedade da condicdo humana. Essa consciéncia, que transforma o ignorante em um sujeito
do conhecimento, é prdpria de todos aqueles que nascem com uma natureza perfeita (0s normais) e é, por isso,
algo que esta antes da cultura, algo que estad separado do mundo. A consciéncia é, portanto, aquilo que

transcende no homem. E a partir desse conceito de sujeito transcendente - essa entidade natural e pré-existente
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ao mundo social, politico, cultural e econémico - que sdo constituidos os conhecimentos para o ensino escolar

moderno.

Essa nocdo de pré-existéncia da consciéncia juntamente com as nog¢des de incompletude e de progresso da
natureza do homem (de que ele ndo nasce pronto e que por isso precisa ser completado, educado) impde a
elaboracdo de tecnologias para o sucesso do ato educativo (conduzir os individuos incompletos a tomar
consciéncia de si e alcancar a maioridade kantiana). E desse modo que, para se alcancar a transcendéncia e seu
efeito, a autonomia do sujeito, o ato de educar inicia o aprendiz em fundamentos basicos no campo das
ciéncias humanas e exatas, em fundamentos da moralidade universal (religido e artes) e no cultivo do corpo

saudavel.

Esse sujeito sera formado para atuar como representante da coletividade, que, a partir da queda da
monarquia, tem como modelo ideal de Estado, a republica. Mas, para que o sujeito se engaje na luta pela
liberdade, deve identificar-se como os principios da justica e da moralidade. A escola idealizada justifica sua
existéncia como lugar de construcio das representacdes verdadeiras. E dessa forma que se torna o lugar onde
se formam os homens emancipados. Ou seja, para se instituir a escola dentro dos principios de liberdade, é
necessario fundamentar e difundir o mito do saber soberano e independente dos jogos do poder. Esta ai todo o

maquinario social que consolida o Estado na forma de nacdo; esté ai a fundacédo da educacao escolar moderna.

Mas, antes mesmo das reflex6es de Foucault sobre a relacdo entre poder e saber, a nocéo de sujeito
transcendente ja havia sofrido seus golpes. Stuart Hall no ensaio intitulado A identidade cultural na pos-
modernidade descreve cinco golpes recebidos pelo sujeito. O primeiro abalo é produzido pela teoria marxista
que afirma que os homens fazem a historia, mas apenas sob as condicdes que lhes sdo dadas. Tal afirmativa,
relida nos anos 60, toma o significado de que “os individuos ndo poderiam de nenhuma forma ser autores ou
agentes da histdria, uma vez que eles poderiam agir apenas com base em condic¢Ges histéricas criadas por
outros e sob as quais eles nasceram, utilizando os recursos materiais e de cultura que lhes eram fornecidos
por geracdes anteriores” (HALL,2006, p 34-35). O segundo golpe vem da descoberta do inconsciente de
Sigmund Freud ao afirmar que nossas identidades, sexualidade e nossos desejos “sdo formados por processos
psiquicos e simbdlicos do inconsciente, que funciona de acordo com uma ‘légica’ muito diferente daquela da
Razdo, arrasa 0 sujeito cognoscente e racional provido de uma identidade fixa e unificada”
(HALL,2006,p.36). A formacdo da crianca passa a ser compreendida como um longo e dificil processo de
assimilacdo. O terceiro deslocamento sofrido pelo sujeito cartesiano vem do trabalho de Ferdinand de Saussure
que afirma ndo sermos autores de nossas proprias afirmagdes e significados que expressamos por meio da

lingua. “A lingua é um sistema social e ndo um sistema individual. Ela preexiste a nds. N&o. podemos:em
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qualquer sentido simples, ser seus autores. Falar uma lingua ndo significa apenas expressar Nnossos
pensamentos mais interiores e originais; significa também ativar a imensa gama de significados que ja estao
embutidos em nossa lingua e em nossos sistemas culturais” (HALL,2006, p.40). O quarto deslocamento vem,
finalmente, de Michel Foucault e sua afirmacdo da existéncia do que chama de ‘poder disciplinar’. Esse é
inventado com o objetivo de regular, vigiar e punir os individuos e seus corpos. O objetivo de um poder
disciplinar consiste em manter sobcontrole e disciplinadas as vidas, as atividades, o trabalho, os afetos, os
prazeres, a salde fisica e moral, as praticas sexuais, a vida familiar tomando como base, como discurso
legitimador para tal acdo, os regimes administrativos, o conhecimento especializado dos profissionais e 0
conhecimento fornecido pelas ciéncias sociais. Na sistematizacdo de Hall, o quinto golpe é dado pelo
feminismo que abre o caminho para se pensar as identidades das minorias e a afirmativa da dissolu¢édo da

identidade coletiva unitaria para a firmacéo de identidade plural.

O homem constituido por determinantes econémicos (Marx), o inconsciente como uma forma de
compreensdo do ser além da consciéncia (Freud), o sujeito constituido pela linguagem (Saussure), o sujeito
como produto do poder disciplinar (Foucault) e o sujeito como singularidade e ndo como entidade universal
apregoado pelos movimentos das minorias, todos problematizam a consciéncia do sujeito como uma entidade
separada da vida. Marx, Freud e Saussure negam a transcendéncia ao mostrar que o sujeito é também
constituido por forcas dominantes que estdo no mundo: as condi¢cdes econdmicas, as condicOes fisicas e
psiquicas e as determinantes da linguagem herdada. Suas criticas atacam a representacdo do sujeito na
transcendéncia para colocar outra em seu lugar: o sujeito histérico. Essa critica, ao golpear o sujeito

transcendente, produz a necessidade de rever o ato de educar.

Na critica de Marx, Freud e Saussure, ao inves de se alcangar a autonomia do sujeito pelo desenvolvimento
de uma razdo pura, humaniza-se a razdo e insere-a no tempo historico. Para eles, o sujeito deve emancipar-se
das representacdes deturpadas que formulou a respeito da realidade. Desse modo, indica-se uma educacéo que,
para alcancar a autonomia do sujeito, deve conscientiza-lo das determinantes que o cercam e 0 constituem

como sujeito ético, politico e do saber.

Do ponto de vista epistemologico, nenhum dos trés negam o sujeito pré-existente, ao contrario, o ato de
educar ainda se justifica pelo inacabado do sujeito pré-existente e pela crenca no progresso da humanidade —
OU porgue nascemos vazios e precisamos ser preenchidos (Kant) ou porgue somos alienados e inconscientes da
realidade politica e social (Marx) ou porque incompletos psicologicamente precisando desenvolver e realizar
nosso ser (Piaget). A escola idealizada torna-se o lugar onde se aprende o correto uso da razéo (o pensamento

critico) para que o sujeito possa encaminhar-se as praxis da autonomia
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Foucault, ao analisar os enunciados que fundamentam o sujeito autbnomo — mesmo na dialética concreta -,
se volta para a finalidade disciplinar da educacdo moderna e conclui que a pre-existéncia do sujeito € uma
invencao motivada por uma vontade de verdade gerada por um poder, que também vai se constituindo naquilo
que chamamos de “projeto de modernidade™. Esse poder ¢ o de disciplinar o indiviiduo tornando-o um cidadao

adaptado.

O modo como Foucault aborda a problematica do sujeito se diferencia de Marx, Freud, Saussure e dos
movimentos das minorias pelo fato de analisar o que somos por aquilo que fazemos e pela maneira pela qual o
fazemos; enquanto aqueles abordam o que somos pelas representacdes que fazemos de nés mesmos e pelas
condi¢des que nos determinam sem que saibamos delas. O critico francés propde que analisemos as formas de
racionalidade das quais nos valemos para realizar nossas acdes (0 que chama de aspecto tecnoldgico) e
reconhecer os limites da liberdade com a qual agimos nesses sistemas praticos, 0s modos como reagimos ao
que os outros fazem, modificando até certo ponto as regras do jogo (o0 que chama de versao estratégica dessas

praticas).

Na analise dos conjuntos praticos, o autor mostra como a praxis é regida por discursos que definem e
dividem o que ¢é verdade do seu contrario. Em sua perspectiva, 0s discursos e suas praticas ndo sdao nem
descobrem verdades, sendo as inventam. Portanto, a idéia do ser se dissolve e o que julgamos estar sendo € um
produto de certas formas de racionalidade que nosso sujeito historico adota para se relacionar com o0s outros,
consigo mesmo e com as coisas do mundo. E desse modo que mostra aquilo que Somos como uma invencao
histdrica, desmistificando a transcendéncia da consciéncia racional e a idéia da consciéncia pré-existente como

nogOes separadas de uma vontade de poder.

Para fazer a critica aos enunciados que constituem o conjunto de praticas da educacdo moderna, Foucault
propde, entdo, que observemos 0s sujeitos em acdo. Desse modo, desloca-se a problematica educacional - antes
justificada na menoridade ou na alienacdo - para uma andlise fora da abordagem das representacdes (que
fazemos de nds mesmos) e da revelacdo das condi¢des que nos determinam. Diante da sugestdo de Foucault
voltamos ao inicio de nosso texto e indagamos: como nos constituimos como sujeitos da contemporaneidade a

partir de nossas acdes?

Na contemporaneidade, as lutas sociais e a quebra das fronteiras econdmicas (globalizacdo) sdo alguns
sintomas de novas necessidades contratuais (individuais, nacionais e internacionais). Estaria ai a indicacdo da
entrada de novas formas de racionalidade condicionando o conjunto das praticas da politica, da ética e da

producéo de conhecimento?
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Na historia do Brasil, o século XX é marcado pela permanéncia de Estados autoritarios que mantiveram
seu poder sob o enunciado da necessidade da constituicdo da nacionalizagdo do territério, da cultura e da
politica. A ditadura militar seria o limite desse modo de disciplinar os comportamentos e, em nosso entender, a
entrega do poder militar se deu apenas porque a violéncia ndo mais interessava as classes dominantes nas
condicGes do capital avancado. Ou seja, em certo momento da historia do Brasil, as lutas sociais e o0s
empresarios necessitados em quebrar as fronteiras econdémicas aliaram-se para um mesmo objetivo: eliminar o
autoritarismo e construir um Estado com a participacdao de todos. Diante do “pacto social” e da multiplicidade
de interesses, necessita-se de um Estado capaz de mediar e articular o processo de democratizagdo dos
interesses sociais, garantindo a ampla representatividade politica da sociedade. A alianca entre governo e
sociedade aparentemente se refaz e a forma de racionalidade que se instaura, e que se diferencia da anterior, é a

de um poder positivo, inclusivo e ndo mais excludente e violento.

Do mesmo modo em que a fun¢do do Estado muda, os comportamentos dos individuos que se governar
também devem mudar. E ai que entra a parceria entre as classes por meio da acdo dos especialistas
(pesquisadores universitarios) para elaborar a educagdo de um novo sujeito, esse mais adaptado ao maquinario
democratico. Nas novas condicOes e diante da crescente desigualdade provocada pelos modos de producéo da
atualidade, mais do que nunca, a educacdo publica torna-se necessdria para garantir e promover a

democratizacdo; o ndo cumprimento dessa tarefa estatal € o inicio do rompimento do “contrato social”.

O Estado, assumindo a educacao publica, se presta a cumprir o papel de guardido dos direitos dos pobres
gue passam a ter, como Unica opc¢do para a ascensdo social, 0 caminho do ensino publico escolar. Mas, nédo é o
Estado que deve elaborar os projetos educacionais, nem deve fazé-lo posto que seu papel é o de mediar os
interesses sociais e regulamentar aquilo que for decidido em debate pela sociedade. Quando se instaura o
grande debate sobre os rumos da educacdo publica brasileira (estamos falando do inicio dos anos 80), hd uma
afirmativa que é unanime entre os debatedores: a educacdo publica esta em crise. Na critica que se instaura, é

consenso que o “desvio” estaria no modelo da escola técnica.

Baseados no modelo classico da educacdo moderna, poucos sdo 0s debatedores que apontaram para as
formas de racionalidade presentes no proprio consenso. Notamos, por exemplo, que as criticas se voltam para
0s conteldos e as metodologias e, desse modo, sdo produzidas pesquisas sobre 0 assunto, mas poucos sdo 0s
gue questionam o conceito de sujeito como entidade pré-existente. O discurso critico predominante ataca 0s
modelos educacionais vigentes, seus conteudos, modos de organizacdo dos curriculos e suas estratégias; julga

que sdo esses 0s condicionantes de representagdes mal formuladas e alienante dos individuos.
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A partir das pesquisas advindas desse discurso critico sdo elaborados projetos educacionais reformadores e,
sem nos darmos conta do que significa a mediacdo estatal, produzimos montanhas de normas até se chegar aos
“parametros curriculares nacionais” e seus inimeros rascunhos que, queremos crer, foram o limite desse modo
de proceder com a educagdo publica no Brasil. Ainda ndo nos damos conta de que caimos na cilada da
normatizagdo. Nos livramos do poder disciplinador e consentimos em nossa casa 0 controle pela norma.
Mansamente fomos apanhados novamente e encontramos nossa liberdade cerceada pelos enunciados das leis e
das normas que ajudamos a elaborar. 1sso nos mostra que a crise ndo estd nesse ou naquele modelo

educacional, mas no modo como atuamos.

Chegamos, hoje, a um paradoxo. O ensino técnico, tdo desprezado por nds, € hoje uma necessidade das
classes baixas que, em sua maioria, ndo tém condicdes de chegar a universidade; como é também um caminho
para aqueles que ndo pretendem ter uma formacgédo de pesquisadores (funcdo do ensino superior). Bem, se a

educacdo publica é a garantida da democratizacdo desejada, 0 que dizer agora?

Para circunstanciar a problematica da educagdo do sujeito contemporaneo, iniciamos por apresentar aqui a
imagem que o senso comum legitima como verdadeira para representar essa sociedade, que é a figura da
maquina. Essa alegoria indica que lidamos com 0s outros, com nGs mesmos € com as coisas como se fossem
maquinas regulaveis. Quem €é o sujeito ideal para viver nesse maquinario? O técnico especializado. Assim é
que o medico deixa de representar aquele que tem o dom da cura para se tornar o especialista da medicina; do
mesmo modo, o professor deixa de ser 0 sdbio para se tornar um especialista do ensino. Portanto, o sujeito
ideal para o sistema social moderno, é o especialista, 0 expert descrito por Lyotard (1986). O especialista é o
sujeito do conhecimento, autorizado pela sociedade, a utilizar seus saberes para normatizar e regular a maquina
em seus varios aspectos: politicos, culturais, sociais, educativos, mercadologicos. Portanto, o especialista €, ao

mesmo tempo, o vigia e o controlador dos movimentos da maquina.

Esse técnico € um sujeito que precisa identificar-se com os modos de vida da sociedade democratica e por
isso, devem aprender a valoriza-la como simbolo de evolucdo da humanidade. O que lhe é dado em troca:
vantagens individuais tais como propriedades, bens de consumo, viagens, aposentadoria. Nessas condices, a
escola puablica torna-se o lugar onde os menos favorecidos deveriam receber os conhecimentos técnicos

exigidos pela demanda do capital, pois seréd essa a moeda de troca a de maior valor no mercado dos trabalhos.

No mundo das megas corporacbes, a demanda de vagas é sempre menor que 0 nimero de pessoas
disponiveis para o trabalho, assim, a concorréncia impde a esses homens e mulheres dedicarem-se de “corpo e

alma” a sua formagdo continuada. Outra mudanca nos modos de produgdo da atualidade trata dos contratos de
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trabalho, que se tornam cada vez mais “flexiveis”. Substitui-se 0 assalariado pelo trabalhador autdnomo

(interessante 0 uso do termo, ndo?).

Outro critério da concorréncia: a produtividade. Para melhorar ainda mais sua performance, esse
trabalhador dedica a maior parte de seu tempo para o trabalho (que muitas vezes pode ser realizado em sua
prépria casa). Essa situacdo Ihe exige uma vida de independéncia de tudo o que possa desvia-lo da ascensdo
profissional. Assim, sua luta passa a ser a da libertacdo de lacos territoriais, familiares, afetivos, maternais. Por
isso, € que, a nosso Vver, a figura que melhor se adapta ao estilo de vida do sujeito da atualidade é a do

individuo.

Em troca do ideal coletivo da nacéo e do sujeito autbnomo de Kant surge o maravilho discurso do mundo
“sem fronteiras” e do individuo independente. E dessa maneira que o marketing nos convence a legitimar a
ética, a relacdo com os outros e a aproximacgdo das coisas de forma volatil. O que, no minimo, devemos
indagar: por que uma sociedade que produz, em velocidade alucinante, dispositivos de controle de seguranca,

se apropria de ideais anarquistas para se legitimar?

Em resumo, o novo protagonista €, portanto, o bem sucedido expert. Seu ideal ndo € a emancipacao de si e
dos outros, como queria 0 velho Kant, ao contrario, 0 sujeito contemporaneo busca adaptar-se a artificialidade
de sua vida encenada, agregando, a soliddo que sua carreira profissional Ihe impde, o ideal de uma alegdrica
“sociedade de um homem s6” e ¢ por isso que necessita tornar-se independente dos outros (financeiramente,

dos lacos familiares, da vida coletiva).

Voltando ao nosso assunto central - a educacao publica - podemos observar, com a ajuda de Foucault, que
todo esse arcabouco de saberes acumulados para a realizacdo do sujeito autbnomo (transcendente ou nao)
parece ndo corresponder as necessidades da producdo nas condi¢bes atuais (condi¢cBes pds-modernas). Ao
individuo, a consciéncia e a transcendéncia s6 interessam na medida em que o torna mais competitivo para o
mercado de trabalho. Portanto, ndo € o individuo que devemos analisar, mas quais forcas atuam para que esse

individuo consinta esse modo de viver.

No “mundo sem fronteiras”, 0 classico modelo panoptico de controlar os individuos torna-se indesejado e
para que o controle se faca sem violéncia, é preciso que os individuos consintam o controle. Como isso
acontece? Para que os individuos desejem a instalacdo de instrumentos de controle em seu cotidiano, € preciso
que suas vidas sejam colocadas em risco, pois é o individuo em panico que gritard por socorro. Uma das

maneiras de se instaurar o panico é espetacularizar, em rede nacional, a revolta dos marginalizados. Sem o0s
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meios de comunicagdo de massa e o desenvolvimento do saber do discurso midiatico — sem o desenvolvimento
dos saberes em “radio e tv”, informatica ou marketing e propaganda — ndo haveria possibilidade de se alcancar
0 pénico na massa espectadora. Sem o trabalho conjunto do jornalismo sensacionalista, do marketing e da
fabricacéo de dispositivos de seguranga o0 panico ndo seria um sucesso de vendas. Mas considerar o fenémeno
do pénico como desejo exclusivo por lucros nos parece infantil. O que motiva a instalagdo esses dispositivos

tecnoldgicos é uma vontade de afirmagdo do discurso midiatico.

Voltando ao nosso tema central - a educagdo escolar —, como compreender a escola sob a tutela de um
poder ndo violento, mas rigorosamente controlador? Observando efeitos da critica ao sujeito transcendente,
constatamos que ao golpear a totalidade do sujeito, ao descentraliza-lo da cena, essa critica liberta contradigdes
reminiscentes que a sintese da dialética idealista neutraliza. O que nos parece que Foucault faz é, uma vez
aberta a “caixa de pandora” da histéria, analisar o que fazemos com esses fendmenos libertados e de que

maneira.

Quando se golpeia e se descentraliza a nogdo do sujeito autbnomo, aparece um efeito: a desmistificacdo das
totalidades. N&o ha verdade, essa se torna um discurso inventado por um desejo de dominacdo. Esse golpe
produz a reversdo da historia, como diria Walter Benjamin, em forma de refluxo. Ao quebrar a unidade do
sujeito (e da histdria), aparecem as narrativas que ficaram as margens da historia oficial. Atras das grandes
vitdrias, no refluxo, reaparecem as rebeliGes e as revoltas silenciadas. Nota-se ai que a unidade carrega em si
os conflitos entre valores culturais locais e valores culturais nacionais. Ao se libertar a memaria do processo da
unificacdo (do sujeito, da nacionalidade), as vozes dos silenciados ainda vibram, nos arrancando do presente

condicionado e nos colocando na experiéncia historica.

Se ainda é pertinente a andlise pelas contradicGes, ao se realizarem os golpes de deslocamentos nas
identidades fixadas, podemos dizer que o conceito de identidade nacional e o de sujeito autbnomo se
desqualificam perante o acontecimento e, por refluxo histdrico, reaparecem reminiscéncias dos processos.
Desse modo, o que foi silenciado e esquecido pela forja da unidade - suas forcas - retorna em diferentes formas
de revoltas e em ideologias totalitarias camufladas. Mas ndo queremos aqui sugerir novas maneiras de
conquistar a sintese dialética das contradicdes expostas. N&do se trata de substituir uma representacdo por outra
ou de revelar o que estava escondido. O que nos parece interessante analisar é o que fazemos e de que maneira
fazemos diante das contradi¢cGes. Ou seja, como nos constituimos como individuos da sociedade democratica

nos moldes liberais?
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Agora podemos voltar ao inicio de nossa argumentacéo e observar que, nesse processo de descentramento
das totalidades, realiza-se um deslocamento que vai do sujeito com seus ideais coletivos para a valorizacdo do
individuo com seus desejos pessoais. Diante do exposto, indagamos: com o descentramento do sujeito
autdbnomo, que contradi¢des se libertam da historia das instituicdes publicas de ensino, posto que ainda sdo elas
0 lugar que legitimamos para se realizar a formagéo do cidad&do?

Olhando para as atuais condicdes fisicas e de infraestrutura das escolas de ensino basico e de hospitais
publicos no Estado de Sdo Paulo é possivel perceber a auséncia de valor e com ela, principalmente a
desvalorizacdo do servidor publico das areas do ensino e da saide. Em uma sociedade espetacularizada como a
nossa, sociedade da moda, da aparéncia, da abundancia, o que pode significar hospitais e escolas publicas
danificadas bem como salarios baixos para os professores e os médicos que ai trabalham?

Primeiro é preciso notar que consentimos que a midia espetacularize o abandono com a explicita intencéo
de nos mobilizar, na forma de “opinido publica”, a exigir atitudes governamentais. Ou seja, reforcamos a
importancia da mediacdo midiatica, legitimando seu poder de acdo. O lugar do Estado liberal, que € a de
mediador, entra em contradicdo quando tem por obrigacdo, tutelar a educacdo e a saude. A tendéncia é a

mercantilizacdo de qualquer servico, inclusive os basicos.

Vamos tentar interpretar a realidade escolar olhando para seu cotidiano. Primeiro, ao observar as relagdes
entre os seus frequentadores, o que vemos? Uma cena de tensdes e conflitos. H4, sem duvida, uma situacao de
desacordo entre os atores. Nao € preciso ir muito longe para notar indicios de uma cena de guerra silenciada
nessas instituicbes. Como lidamos com isso? Basta visitar algumas unidades e constatar um arsenal de
procedimentos de seguranca: sistema de vigilancia com cameras filmadoras, grades, catracas, alarmes, rondas
policiais, proliferacdo de dispositivos burocraticos e outros. Por que esses procedimentos policiais s&o

necessarios?

Olhando para outro aspecto do cotidiano escolar, observamos a arquitetura da maioria das escolas publicas
paulistanas e percebemos que a disposicdo das carteiras nas salas (enfileiradas) que dao para corredores (onde
um servidor cuida do movimento dos transeuntes), o patio e a janela da sala da direcdo voltada para ele (em
que os olhos do diretor podem medir o comportamento dos alunos), tudo sinaliza o0 modelo pandptico de
espacialidade (o olho vigilante) ainda em atuacdo. O modo de organizar a circulacdo dos usuarios no espaco
aproxima-se da acdo de vigiar, situacdo que imprime nos corpos sempre a sensacdo de desconforto. Se o
Estado ndo mais se reconhece como poder disciplinador, as escolas sob sua responsabilidade ainda o fazem? O

que esté acontecendo nelas?
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H& mais elementos da estrutura fisica dos prédios a serem considerados: as grades que bloqueiam a
circulacdo dos individuos entre os corredores e 0s blocos arquitetdnicos, tais objetos trancafiam os individuos
I& dentro ou 14 fora, controlando a entrada ou a saida somente daqueles que sdo “autorizados”; ha também as
cameras de vigilancia em lugares estratégicos onde o servidor vigilante ndo pode estar. O lugar denota a
presenca de dispositivos de um poder disciplinar policial que, sabemos, objetiva padronizar comportamentos
por meio do controle dos corpos no espaco. Por que gestores, professores e funcionarios consentem a

instalagdo de tais instrumentos?

Vejamos, entdo, algumas interpretacdes possiveis. A animosidade entre os individuos nos parece indicio de
violéncia silenciada. A tecnologia de controle que encontramos nas escolas publicas ndo é, necessariamente
consentida, mas imposta. Quem sdo o0s experts da seguranca? Policiais. No entanto, observa-se o aumento da
violéncia conforme os instrumentos sdo colocados. Quanto mais violéncia, maior o medo. Por outro lado,
sendo funcionarios do Estado, os servidores e pais (pois muitos eles defendem tais instrumentos), ao
compactuar com os policiais, fazem o papel de guardides da honra do Estado e, a0 mesmo tempo, usam seu
consentimento como tatica para proteger-se da calinia; ou seja, dentro do discurso juridico, seu consentimento
torna-se a provar de sua inocéncia. E mais, a colaboragdo com o poder de controle retira de si a suspeita de

culpabilidade.

No ambito do cotidiano, aceitamos 0s instrumentos de controle em nome da seguranca de nossos direitos
individuais: assegurar nossa integridade fisica e moral, nosso direito de ir e vir, nosso direito de ganhar e
consumir os produtos que o mercado nos oferece; enfim, em nome de nossa individualidade, pedimos a

colaboracéo da policia para nos proteger.

No entanto, ha aqueles que discordam do controle. Dentro da escola publica, quais sdo os individuos
indisciplinados? Quem é que, geralmente, estd no noticiario como sujeito merecedor de castigo? Quem é o
revoltoso “apanhado”? Se fizermos uma estatistica poderemos dizer, em primeiro lugar, que sdo individuos
oriundos das classes menos favorecidas. Dentro das escolas publicas, podemos afirmar que a maioria dos
“apanhados” ¢é adolescente ¢ jovem. De que forma nos lidamos com as contradi¢es que eles nos colocam?
Consentido que a espetacularizacdo de suas revoltas seja divulgada em forma de tribunal popular, consentindo
que o discurso midiatico catalogue seus atos como mas condutas, desqualificando os individuos de modo a
encontrar uma origem natural para sua suposta periculosidade. Até contribuimos, como especialistas, no debate
dos diagnosticos normalizadores. Diante da narrativa tragica e fundamentada cientificamente, ndo temos outra
saida sendo legitimar as técnicas de controle dos comportamentos. Nesse episodio, mais uma vez, trabalhamos

para a consolidacdo do poder midiatico.
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Diante do exposto, voltamos novamente a nos perguntar: como lidamos com as contradicGes trazidas pela
juventude moradora das periferias? No Brasil atual, o que fazemos é discutir de que maneira normalizamos a
diminuicdo da idade da maioridade, para que possamos colocar os jovens, cada vez mais cedo no sistema

prisional. E dessa maneira que julgamos prevenir o alastramento dos comportamentos “perigosos”.

E revelador observar a forma como sdo conduzidas algumas revoltas realizadas por jovens alunos da
periferia. Eles atuam como “bandos” sem comandantes, sem finalidades além do desejo de destruir banheiros,
muros, janelas, bebedouros e assim por diante; sdo revoltosos sem rostos, individuos de uma multiddo,
rebeldes sem uma causa de maior alcance social. Em nosso entender, esse modo de resistir pode indicar duas
leituras, isso depende do lugar que ocupamos ha cena. Se nos distanciamos de maneira épica, 0 que vemos € a
auséncia de perspectiva em alcancar um futuro melhor (auséncia de uma causa politica). Se nos colocamos
dentro do evento como participantes, 0 que vemos é a presenca de um modo anarquista de organizacédo (fato
que talvez os vendedores dos sonhos do “mundo sem fronteiras para as mercadorias” ja saibam). E 0 que isso
significa? Que o pacto social institucionalizado de que falamos na abertura democréatica dos anos 80, nunca
parece ter existido. Da versdo do pesquisador distanciado, observa-se também a existéncia de um poder
paralelo, que se forma a margem do sistema, que repete 0os mesmos moldes de dominagdo do poder
hegemonico. N&o sdo contra 0 modo de vida que ai esta, apenas querem participar dele. Na versdo do sujeito
de dentro da cena, observa-se também a presenca de taticas criativas para modos alternativos de organizar a

vida.

Outra préatica consentida que podemos observar € o controle pela avaliagdo. No Brasil, 0 sistema de
avaliacdo por meio de provas foi amplamente questionado, mas parece que esse instrumento voltou a ser
valorizado. Para avaliar a educacdo nacional, sdo aplicadas provas para 0s alunos e o resultado tem sido pouco
agradavel para a sociedade. O resultado do Exame Nacional Ensino Médio — ENEM tem confirmado a tese de
que a grande maioria de nossas escolas publicas ndo estd conseguindo cumprir nem mesmo o letramento
basico. Em nosso entender, talvez pudéssemos olhar os resultados do ENEM como resposta dos jovens a
violentacdo que os adultos estdo fazendo sobre seus direitos a adolescéncia. No entanto, como a midia nos faz
ler tais resultados? Espetacularizando nosso escandalo (como se ja ndo soubéssemos do que acontece em sala
de aula), nos representa, em forma de opinido publica, reivindicando providéncias ao Estado. O Estado, por sua
vez, em seu papel de mediador, recusa-se a servir de disciplinador repressivo. Para acompanhar o caso,
convoca 0s experts para analisar e normatizar a situacdo. Ndo ha, entre esses normatizadores, professores da
escola bésica envolvidos. E o que fazem os especialistas? Elaboram mais projetos normatizadores (leis de

diretrizes e bases, parametros curriculares nacionais, projetos regionais de unificacdo de conteudos e
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metodologias) disponibilizando (ja em meios eletrdnicos), aos professores e diretores, os programas de ensino
a serem adotados em sala de aula. O que isso significa para a escola? O que isso significa para o professor do
ensino basico?

A légica que se apresenta € a seguinte: para que o Estado liberal mantenha sua funcdo de representante do
direito a escolarizacdo dos pobres, é preciso que ele deixe de legislar como um disciplinador autoritario e faca
a aproximacao entre as partes separadas. Mas, professores e especialistas ndo deveriam ocupar o0 mesmo lugar
social? Essa pergunta é respondida pelos projetos governamentais que, chamando os experts da educagdo para
normatizar os contetdos e as préaticas pedagdgicas, colocam os professores das escolas de ensino basico na
cadeira dos réus. Esse fato, juridicamente, suspende seu poder de autoridade local. Em sala de aula, ele perde a
liberdade de acdo (€ tutelado por interventor, o expert que elaboraré as leis e 0s parametros curriculares) e sua
autoridade questionada enfraquece sua liberdade de decisdo sobre o proprio trabalho, por isso, seu trabalho se
resume a executar o programa de ensino que Ihe foi disponibilizado.

Ao professor cabe, nesse tribunal, a sentenca de culpado e a prova disso € sua suposta desatualizacdo. Sua
pena, que cumprira em regime semi-aberto, € a de acompanhar os cursos de formagdo continuada elaborados
pelos especialistas e cumprir a tarefa de modo exemplar. O controle sera feito a partir dos proximos resultados
dos exames, que sao aplicados periodicamente.

Esse ensaio, portanto, € uma chamada a organizacdo dos professores da rede do ensino basico de todo o
pais, para que discutam, em ambito politico, a reconquista de sua autonomia no trabalho docente. Que

discutam com a sociedade o papel da escola, da familia, do Estado para a formacdo dos cidad&os.
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