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Resumo

No Brasil, a permanéncia dos alunos com deficiéncia na sala regular aparece a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. O estudo objetivou identificar acdes desenvolvidas
pelas escolas publicas de Uberaba/MG em atendimento & demanda de inclusdo educacional,
na visdo dos educadores. Foi realizado anélise de contetido de cinco entrevistas de professores
de ensino fundamental de escolas publicas. Identificou-se trés categorias a partir das falas dos
professores, sendo elas: Despreparo para a inclusdo; Abertura para inclusdo; Assisténcia aos
professores. As escolas e os professores muitas vezes ndo estdo preparados para 0 processo
inclusivo e os profissionais sabem disso; mas eles utilizam de diversos recursos, sendo que
alguns séo criados por eles para conseguir atender os alunos inclusos.

Palavras-chave: inclusdo educacional; professores; educacdo inclusiva
Abstract
Actions of Public Schools to Attend The Educational Inclusion: Educators Point of View

In Brazil, the permanence of students with disabilities in regular class appearance since the
Guidelines and Bases for National Education Law. The study aimed to identify the actions
development by public schools in Uberaba/MG to attend the demand of educational inclusion,
from the teachers point of view. Was realized a content analysis of five elementary public
schools teacher interviews. Three categories was identified from the teacher’s speech:
Unpreparedness for inclusion; Opening for inclusion; Assistance to teachers. Schools and
teachers, in the most times, are not prepared for inclusive process and the professionals know
that; but they use different features, some of which are created for them to be able to attend
the students included.

Keywords: educational inclusion; teachers; inclusive education
com deficiéncia no ambiente de uma

Introducéo escola regular, acolhendo a diversidade dos

estudantes. Assim, a inclusdo inicia com a

A inclusdo educacional pode ser ideia de que a educacdo é um direito
vista como uma forma de inserir a crianga humano, visando uma sociedade mais justa
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(Favero, Ferreira, Ireland & Barreiros,
2009). Segundo Lacerda (2006) a inclusao
educacional é um processo dindmico e
gradual que propde a possibilidade de
aprendizado de conteddos académicos, de
acordo com as necessidades de cada aluno,
sendo o professor responsavel pela
construgdo do conhecimento e pela
interacdo entre o aluno com deficiéncia e
seus colegas.

Mantoan (2009) afirma que a
inclusdo  escolar estd associada a
movimentos sociais mais amplos que
exigem maior igualdade e mecanismos
mais equitativos no acesso a bens e
servicos. A autora defende que a inclusdo
tem por objetivo propor uma desigualdade
de tratamento como forma de restituir uma
igualdade que foi rompida por formas
segregadoras do ensino especial e regular.

Individuos com  necessidades
educacionais especiais sofrem um processo
de exclusdo na sociedade, principalmente
quando se designa a pessoas com alguma
deficiéncia. Durante toda a historia, varios
nomes foram utilizados para citar esta
condicdo, no entanto, independente do
rotulo, a excluséo escolar € uma marca na
historia da deficiéncia mental (Barbosa &
Moreira, 2009).

A historia de inclusdo

educacional/social no Brasil pode ser

dividida em trés etapas. Entre o inicio no
século XVIII e meados do século XIX, a
histéria da inclusdo foi marcada pelo
surgimento das instituicGes especiais, cuja
serventia era como depdsito das pessoas
com deficiéncia. Entre o final do século
XIX e meados do século XX, foi um
periodo marcado pela criagdo de escolas
especiais, visando atender individuos com
deficiéncia e assim, diminuindo o gasto
publico com manicémios ou asilos. Vale
destacar que na decada de 50 houve uma
explosdo de classes especiais em escolas
publicas e particulares sem fins lucrativos,
isentando assim, o governo de atuar sobre
esta populacéo (Zavareze, 2009).

Ainda segundo Zavareze (2009), a
ultima fase objetivou colocar os alunos
com deficiéncia nas escolas e ensina-los e
educa-los até que sua capacidade de
aprendizagem e compreensdo se esgote.
Desta forma, observou-se que o governo
aumentou o investimento na educacdo
especial. Nos anos de 1980 intensificou-se
a luta pelos direitos das pessoas com
deficiéncia e houve a modificacdo da
Constituicdo Federal Brasileira.

Até os anos de 1970, a ideia de
igualdade e homogeneidade no processo de
massificacdo da educacdo brasileira fez
com que a escola se tornasse mais

excludente. Isso é resultado do pensamento
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de que a escola ofereceria as mesmas
condicOes para todos os alunos e a partir
disto, 0 sucesso ou o fracasso seria
resultado das aptidfes e da inteligéncia de
cada um (Dazzani, 2010).

Segundo Miranda (2008), por volta
da década de 90,

mundialmente um movimento em prol da

expandiu-se

inclusdio em escolas regulares de
individuos com necessidades educativas
especiais, propondo, assim, maior respeito
e socializacdo deste grupo e desprezando
programas de educacdo especial. Nesta
mesma época, varios paises defendiam a
inclusdo escolar como uma tarefa
fundamental da educacgéo puablica, no qual
varias tentativas eram realizadas para
poder ser exequivel. De acordo com o
mesmo autor, se tratando de pessoas
surdas, nasce no movimento uma proposta
de educacéo bilingue, visando
primeiramente a aprendizagem da lingua
de sinais e depois a lingua que prevalece
no grupo social que o surdo se insere.

Com a Declaracdo de Salamanca
sobre Principios, Politica e Pratica em
Educacdo Especial (Brasil, 1994), nasce a
possibilidade de que os alunos excluidos
pudessem frequentar salas de aulas
regulares em escolas regulares. Vale
ressaltar, que antes da declaragdo j& havia
programas de inclusdo, no entanto com o

documento a inclusido escolar tomou uma

dimensdo internacional. Entretanto, apds
mais de uma década da Conferéncia, a
educacdo inclusiva ndo € ainda uma
realidade brasileira (Barbosa & Moreira,
2009).

No Brasil, ao longo dos anos, vem
acontecendo vérias reformas de acordo
com o processo de inclusdo. Primeiro
surgiram as ‘escolas especiais’ ou ‘centros
de convivéncia’ destinados a ‘criangas
especiais’; posteriormente, com a Lei
5692/71, aparecem as ‘classes especiais’.
Em 1994, com a “Conferéncia Mundial de
Necessidades Educacionais e Especiais:
acesso e qualidade”, organizada pela ONU
em Salamanca (Espanha), nasceu um novo
movimento na inclusdo escolar, o qual
entende que as criancas com e sem
necessidades especiais deveriam ocupar
uma mesma sala de aula. No Brasil, esta
nova incluséo aparece em Leis, a partir de
1996, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdao Nacional (Roriz, Amorim &
Rosseti-Ferreira, 2005).

A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional preconiza que o0s
sistemas de ensino devem garantir 0 acesso
e a permanéncia na escola de todos os
alunos, cabendo as escolas organizar um
atendimento  aos  educandos  com

necessidades  educacionais  especiais.
Assim, é responsabilidade das escolas
assegurar as condicOes necessarias para
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uma educacdo de qualidade para todos
(Brasil, 1996).

Inclusdo escolar é um tema que
muito se debate atualmente no contexto
educacional, tendo como motivador desta
discussdo o cardter excludente da
sociedade, a situacdo da escolarizacdo no
pais e as politicas educacionais destinadas
a inclusdo escolar de individuos com
deficiéncia. O debate gira em torno da
relacdo de como compreender a incluséo e
0 que pode favorecer a viabilidade da
concretizacdo (Dazzani, 2010).

Nos ultimos anos, a instituicdo
escolar brasileira passou por experiéncias
visando atender as necessidades de
educacdo e durante este periodo esteve
organizada em um sistema seriado,
objetivando padronizar, uniformizar e
tornar homogéneo o ensino. Contudo, o
seu carater exclusivo  proporcionou
discussdes sobre as proposicdes para
educacdo e o regime de ciclos (Cavalcanti
& Machado, 2009).

De acordo com Camargo e Bosa
(2009), a crianga com alguma deficiéncia
acentuada ndo é vista com suas habilidades
educativas e desta forma a instituicdo pode
ndo se reestruturar para recebé-las. Além
disso, o processo de inclusdao escolar

demanda um cuidado ndo apenas com 0s

alunos inclusos, mas com professores e
funcionarios.

A inclusdo pode trazer beneficios
para o desenvolvimento do individuo
deficiente, desde que seja oferecida na
escola regular, uma Educagdo Especial
que, amplamente significa educar,
sustentar, acompanhar, deixar marcas,
orientar e conduzir o aluno. Assim, a
inclusdo educacional implica mais do que
mudancas fisicas na escola. Nota-se um
embate sobre a ma formagdo dos
professores, que muitas vezes n&o
conseguem colocar em pratica atividades
que estimulem a autonomia, criatividade e
0 aumento de competéncias de alunos com
deficiéncias (Silveira & Neves, 2006).

De acordo com Cavalcanti e
Machado (2009), a literatura traz varias
analises sobre o processo por uma melhor
qualidade no ensino brasileiro, ressaltando
analises e investigacbes de propostas e
experiéncias de politicas educacionais
voltadas a educacdo de qualidade. Alves,
Bonamino e Franco (2007) discorreram
sobre as énfases das geragdes politicas
educacionais recentes. Os mesmos autores
ainda buscaram associar as caracteristicas
escolares associadas ao desempenho das
escolas por meio de dados do Sistema de
Avaliacdo de Educacdo Basica (SAEB)
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2001. Ja Akkari e Silva (2009) estudaram a
opinido de professores em trés estados
sobre sua profissdo, formacgdo escolar e
académica docente, e sobre ensino
fundamental.

A escola tem uma funcéo social de
apresentar-se  como um espaco de
diversidade educativa. Assim, quem
trabalha na escola deve conceber boas
condicdes de aprendizagem para todos 0s
alunos, sendo relevante conhecer as
dificuldades e habilidades de qualquer
aluno, visando promover um aprendizado
de qualidade (Martinéz, 2007).

Em um estudo de Silveira e Neves
(2006), as entrevistas realizadas com 0s
professores levantaram dados sobre suas
concepcoes a respeito da inclusao escolar e
social dos alunos com deficiéncias
multiplas. Os mesmos defendem que a
inclusdo é possivel para sujeitos com
necessidades educacionais menos
comprometidas. Ademais, eles acreditam
que o processo inclusivo é dificultado
devido as condicBes deletérias da escola,
como o despreparo de professores. Assim,
0s autores concluiram que o processo de
inclusdo escolar e suas dificuldades
confirmam a necessidade de uma
transformacdo no sistema educacional.
Neste mesmo pensamento a formagdo
profissional dos professores é uma questédo

importante para a inclusdo escolar, uma

vez que sdo, em parte, responsaveis pelas
mudangas a serem realizadas no processo
educacional.

Para que ocorram mudangas
relevantes no sistema educacional, a
pesquisa e a pratica educacional devem
estar atreladas a um olhar psicossocial,
considerando assim o sujeito, seu mundo
interior e integrando o sujeito ao mundo
social (Moscovici, 2010). A partir dessa
perspectiva o estudo das Representacdes
Sociais pode ampliar a compreensdo dos
mecanismos que prejudicam O processo
educativo.

S&o muitas as informag6es com que
se tem que lidar nos dias atuais, e, a fim de
analisarmos e compreendermos as novas
ideias, utilizamos de nossos conceitos ja
aprendidos e da interacdo social para
formularmos novas teorias. Com isso,
esses novos conhecimentos e as formas de
compreendé-los vao se  tornando
consensuais entre individuos de um mesmo
grupo e sendo ‘passados’ para outros
grupos através da comunicacdo. Isso é
necessario a medida que as pessoas se
sentem parte de um grupo por terem visdes
e atitudes semelhantes, formando uma
identidade grupal (Mazzotti, 2008). Essas
informagdes que sdo ‘passadas’ sdo
denominadas Representagdes Sociais.

Compreendendo que o processo de
inclusdo  educacional  estd  apenas
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caminhado para um atendimento ideal, este

trabalno  objetiva  identificar  ag0es
desenvolvidas pelas escolas publicas de
Uberaba/MG em atendimento & demanda
de inclusdo educacional, na visdo dos

educadores.

Metodologia

O presente estudo é um recorte do
estudo “Representacdes Sociais e inclusdao
educacional: 0o que pensam  0S
professores”, que visou compreender quais
as Representacfes Sociais que professores
de ensino fundamental de escola puablica
estdo criando a respeito da inclusdo
educacional, por meio de uma entrevista
semiestruturada e um grupo focal.

Para a pesquisa citada a Secretaria
Municipal de Educacéo disponibilizou uma
lista com 10 escolas que estavam liberadas
para participar. Entrou-se em contato com
as escolas listadas e apenas cinco escolas
aceitaram participar. Desta forma, as
entrevistas foram realizadas em cinco
escolas publicas regulares do ensino
fundamental da cidade de Uberaba.

Em cada escola, apresentou-se o
projeto de pesquisa para todos 0s
professores presentes, convidando-os a
participarem do estudo. No total 25

professores participaram da pesquisa,

contudo dois desistiram durante o
processo.

Para coleta de dados foi utilizado
um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, dados de identificacdo e uma
entrevista semiestruturada. Os dados de
identificacdo referiam-se ao perfil dos
sujeitos, a formacao académica e a atuacéo
docente. A entrevista abordou questdes
relacionadas a pratica do processo
inclusivo, formagéo profissional bem como
as dificuldades encontradas no trabalho
inclusivo.

Do total de 23 entrevistas ja
transcritas, cinco foram selecionadas para a
presente pesquisa, sendo uma de cada
escola. O ndmero de entrevistas foi
definido pelas respostas dos sujeitos que
mais se expressaram em relacdo este
estudo, observando a saturacéo dos temas.

Os dados obtidos foram analisados
por meio de Analise de Conteldo, no qual
agrupou-se as falas que se assemelhassem
em categorias. Bardin (2010) defende que
a analise de contetdo é um conjunto de
técnicas que analisam a comunicacao,
visando como resultado a descricdo de
conteudos da fala do outro. As falas dos
sujeitos  participantes foram editadas
minimamente para diminuir os vicios de

linguagem, mas houve um extremo
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cuidado para preservar a ideia central do

individuo.

Resultados

Quanto aos procedimentos para a
analise do conteldo do material colhido,

foi criada uma planilha contemplando
todas as informacdes de identificacdo dos

participantes.

Tabela 1:
Dados De Identificacdo Dos Participantes
Idade y Tempo como 3
Professores Sexo Formacao Local de atuagéo
(anos) docente
El 35 Masculino |Pos-graduacdo |15 anos Sala regular
E2 43 Feminino |Ensino Superior | 6 anos Sala regular
E3 34 Feminino |Ensino Superior | 16 anos Sala regular
E4 50 Feminino |Pds-graduacdo |26 anos AEE
E5 49 Feminino |Pds-graduacdo |15 anos AEE

Foram selecionados para participar da
pesquisa cinco professores, sendo um de
cada escola, na faixa etaria de 34 a 50
anos, dos quais quatro eram do sexo
feminino e um do sexo masculino, sendo
que todos lecionavam junto a alunos com
deficiéncia. Com relacdo a formacdo
académica, 0s cinco possuiam curso
superior;  desses  professores,  trés
apresentam pos-graduacdo. Quanto ao
exercicio profissional, o tempo de atuacéo

como professor, variou de seis a vinte e

seis anos, sendo que a maioria tinha mais
de 15 anos de experiéncia, e todos
referiram ja ter tido experiéncia anterior
com alunos com deficiéncia.

Os professores participantes foram
nomeados no corpo textual de E1 a E5.

Os dados coletados nas entrevistas
foram tratados por meio de Analise do
Contetdo (Bardin, 2010) e foram
agrupados em trés categorias:

1. Despreparo para a inclusao;

2. Abertura para a incluséo;
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3. Assisténcia para professores.

O Que Pensam os Professores?

Despreparo para a inclusdo: nesta categoria
foram agrupados termos ou expressoes que
demonstram a falta de preparacdo das
escolas e dos professores no atendimento
de alunos com deficiéncia.

As  propostas de incluséo
contrariam o  sistema  educacional
brasileiro, que se caracteriza por classes
superlotadas, instalagdes inadequadas e
professores com méa formacdo (Lacerda,
2006).  Nas

confirmou-se o0 pensamento do autor, uma

entrevistas  realizadas
vez que foram destacadas falhas nesta
estrutura como salas numerosas, tal como

pode ser observado no trecho abaixo:

“(...) eu acredito desde que alguma coisa
tem que ser mudada. Primeiro, 0 nimero
de alunos por sala, a gente tem uma sala
com X, com muitos alunos, enquanto a
gente tem que atender os com necessidades

especiais (...)". E3

Os professores entrevistados ainda
questionaram se a estrutura fisica das
escolas esta adequada para a insercdo da
inclusdo, visto que a Portaria n® 3.284/2003
trata sobre os requisitos de acessibilidade

de pessoas com deficiéncia fisica. Algumas

melhorias seriam a eliminacdo de barreiras
arquitetdnicas para circulagdo, permitindo
acesso aos espacos de uso coletivo;
construgdo de rampas com corrimdes ou
colocacdo de elevadores, facilitando a
circulacdo de cadeiras de rodas; adaptacao
de portas e banheiros com espago
suficiente para permitir o acesso de
cadeiras de rodas; colocagdo de barras de
apoio nas paredes dos banheiros; entre
outros (Brasil, 2003).

A fala do professor E1 exemplifica
este dado:

“Exemplo o deficiente fisico, quantas
escolas vocé encontra que tem rampas de

acesso? banheiro adaptado?” E1

Visto que as leis e determinagdes
de politicas publicas estdo na contraméo da
realidade, o atendimento das necessidades
especificas de alunos inclusos esta longe
de ser alcancado, apesar da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
citar que deve haver servicos de apoio
especializado para a educacdo especial na
escola regular. Esta lacuna deve-se a
auséncia de recursos pedagdgicos nas
instituicbes e as falhas na formacdo de
professores para lidar com a demanda
(Miranda, 2008). Nesta pesquisa, por relato
dos professores pode-se observar a

confirmagéo deste dado:
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“(...) as escolas ndo estdo preparadas, 0S
profissionais ndo estdo preparados, as
escolas ndo estdo preparadas, ndo tem
uma estrutura para poder receber esses

alunos ainda.” E2

“(...) é primeiro de tudo preparar os
professores, porque uma sala de aula
também com um professor, um aluno
especial, seja qualquer que for a
especialidade, sem o monitor ndo funciona
(..)" E2

“(...) devido a falta de preparo dos
professores do ambiente que ela esta, é

que ela ndo exercita essa fungdo (...)". E2

Apesar da proposta de inclusdo
educacional ser imposta pelo governo nas
escolas publicas e particulares, essas
muitas vezes ndo estdo preparadas para
receber os alunos com deficiéncia. As
escolas ndo tém estruturas fisicas
adequadas, como barras ou rampas de
acesso, e as salas estdo superlotadas; alem
disso, o0s professores ndo se sentem
preparados para ensinar criancas que ndo
conseguem acompanhar o ritmo de uma

sala regular.

Abertura para a inclusdo: termos ou
expressdes que demonstram que as escolas
estdo dispostas a participar do processo

inclusivo, oferecendo um atendimento

multidisciplinar e Atendimento
Educacional Especializado.

Aranha (2004) defende que o Brasil
tem determinado politicas publicas e
instrumentos legais que garantem o direito
de todos na escola e as mudangas nos
sistemas de educacdo tém garantido essa
universalidade. A realidade mostra que a
maioria das escolas ndo esta preparada e
nem estruturada para o processo inclusivo.
Entretanto, observa-se que as instituicdes
escolares tém tentado adequar suas agdes
visando um melhor atendimento a
demanda (Lopes & Marquezine, 2012).

Na década de 1980, a luta pela
inclusdo educacional se intensificou e no
mesmo momento a Constituicdo Federal
Brasileira garantiu a integracdo escolar,
embora a préatica se diferencie das leis
promulgadas (Miranda, 2008).

Os professores deste estudo
demonstram que a escola esta aberta para o
processo de inclusao educacional, de forma
gue 0S mesmos criam suas praticas para
incluir o aluno, como é exemplificado a

seguir:

“Eu tenho que ter um trabalho escrito
sobre a crianca, ainda falta eu investigar a
vida das criancas que eu estou
trabalhando, eu tenho que conhecer os
pais, eu ndo trabalho sem conhecer a

familia, saber a historia de vida delas,
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saber tudo direitinho. Para poder trabalha
com qualidade, ndo adianta eu trabalhar

de qualquer jeito, (...)” E5

Apesar da realidade se afastar da
legislacdo, esta, muitas vezes, contribui
para 0 sucesso do processo inclusivo. A
sociedade inclusiva vai além da simples
garantia de espagos para todos (Sassaki,
1997). A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Titulo I, Art. 2,
preconiza que “os sistemas de ensino
devem matricular todos os alunos, cabendo
as escolas organizar-se para o atendimento
aos  educandos com  necessidades
educacionais especiais, assegurando as
condicBes necessarias para uma educacdo
de qualidade para todos” (Brasil, 1996).

Viabilizado o projeto de incluséo, a
escola deve construir uma estrutura que
possibilite este projeto, no qual é essencial
nao SO 0 apoio pedagdgico
profissionalizado e capacitado para lidar
com as diferencas do deficiente. Também é
importante que haja respaldo técnico de
profissionais especializados que busquem
suprir as caréncias psicologicas e
fisiologicas do aluno (Campos, Souza,
Almeida & Araujo, 2003).

O aluno incluso precisa ser
atendido em sua integralidade, de modo
que isso se dé por profissionais

qualificados que compreendem a demanda

educacional. Faz-se  necessario  ter

conhecimentos  especificos sobre a
deficiéncia, das implicagdes no
desenvolvimento e na aprendizagem dos
alunos. A partir desta ampla compreenséo
deve-se estabelecer uma rede de apoio e
cooperacdo entre os setores da educacao,
salde e assisténcia social, por meio de
equipe  de  profissionais,  visando
potencializar as acles voltadas para o
atendimento educacional desse estudante
(Melo & Pereira, 2013).

Estas ideias vao ao encontro da fala
dos entrevistados, que afirmam que a
escola visa um atendimento
multiprofissional para avaliagdo do aluno,
bem como um melhor desenvolvimento do
melhores

mesmo, garantindo  assim

condicdes para um aprendizado.

“(...) avaliagdo diagnostica e se caso
precisar de algum especialista,
psicopedagogo ou um outro tipo é feito o
encaminhamento ou vem alguém do
departamento de inclusdo para fazer essa
avaliacdo junto com a minha linha

pedagogica”. E4

“(...)Jatravés do departamento a gente
consegue oftalmologista, fonoaudidlogo,
neurologista, psicologa, entdo a gente tem
essa parceria, inclusive o neurologista é

um profissional que atende em uma clinica
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particular onde ele faz uma doacdo do
trabalho que ele atende os alunos da
rede.” E4

Apesar da fala mostrar que o
atendimento multiprofissional acontece nas
escolas, estas ainda ndo conseguem
alcancar o ideal proposto na literatura.

Outra estrutura que a proposta
assegura € o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), que foi criado com o
objetivo de identificar, elaborar e organizar
recursos pedagdgicos que supram 0S
déficits que os alunos apresentam para sua
plena participacdo na sala de aula. O AEE
ndo substitui a escolarizacdo, mas
considera as necessidades especificas, de
forma que complemente a formacdo dos
alunos (Brasil, 2007).

O trabalho pedagogico no AEE
deve conter procedimentos especificos,
visando desenvolver processos cognitivos,
motores e socio-afetivo-emocionais do
aluno com deficiéncia, com énfase a
complementacdo do trabalho do professor
da sala regular. O professor deve organizar
0 planejamento pedagdgico de forma
individual, cujos procedimentos sejam
diferenciados para atender as necessidades
de cada aluno. O atendimento na sala de
recursos deve ser feito de forma individual
oOu em pequenos grupos, sendo que estes

sejam organizados por idade ou de acordo

com as necessidades pedagogicas (Bertuol,
2010).

No Atendimento Especializado, €
dever do  professor melhorar o
desenvolvimento académico, assegurando
assim a inclusdo educacional do aluno
(Carvalho, Freitas, Kimolto & Gasparetto,
2002). Seguindo este pensamento, o0 AEE
pode ser compreendido como um recurso
educacional que trabalha com estratégias
de apoio e complementacdo para o aluno
com deficiéncia, oferecendo alternativas de
aprendizagem e atendimento de acordo
com as necessidades educacionais
(Oliveira & Araujo, 2011).

Por meio das falas dos
entrevistados percebe-se que 0 AEE esta
escolares

presente  nas instituicGes

publicas, como nas frases a seguir:

“(...) acho que nas escolas, aqui na escola
em especial, eu trabalhei quatro anos,
quatro anos vai fazer agora em agosto, na
sala de Atendimento  Educacional
Especializado, onde a gente atendia as
necessidades dos alunos especiais,
realmente dirigido a esses alunos, a sala €
pra isso, mas também fazia um
atendimento aos transtornos global do
desenvolvimento, como autismo, Sindrome
de Down e... e também uma estimulacdo
aqueles alunos que tinham uma idade

defasada.” E4
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“(...) sala de recursos, no caso aqui da
escola tem a tipo um, porque ndo tem o
braile, ndo tem o material para trabalhar
0 braile ainda. Entdo a sala tipo um é
material com recurso mobiliario, ainda

ndo temos.” E4

“Porque como tinha a sala de recursos, eu
trabalhei muito na sala de recursos, entéo
a gente criava muito material, a gente

’

tinha muito jogos, muito material ludico.’

E5

Os professores relatam ainda a
importancia da alimentacdo que as escolas
oferecem aos  alunos, como é

exemplificado no trecho a sequir:

“Muitas vezes a unica refei¢do dele ¢ aqui

(.)”El

A alimentacdo na escola faz parte
do Programa Nacional de Alimentacdo
Escolar (PNAE) que ndo esta integrada no
processo inclusivo. Contudo este pode ser
considerado como uma acdo inclusiva,
visto que supre uma caréncia social,
favorecendo assim um melhor
aprendizado. O PNAE, implementado em
1955, garante a alimentacdo na escola para
todos os alunos matriculados na educacéo
basica, em escolas puablicas ou
filantrépicas. O objetivo do programa é

atender as necessidades nutricionais dos

alunos durante sua permanéncia nas
escolas, visando o desenvolvimento,
crescimento e até mesmo o rendimento
escolar (Brasil, 2009).

Apesar das dificuldades que as
escolas encontram no processo inclusivo,
elas conseguem oferecer ao aluno incluso
diversos recursos que auxiliam na sua
permanéncia na instituicdo e em seu
aprendizado como a alimentacdo, o
Atendimento Educacional Especializado e

um atendimento mais individualizado.

Assisténcia para professores: termos ou
expressdes com 0s quais 0s professores
participantes relatam recursos que a escola
oferece para os professores trabalharem no
processo inclusivo como  formagéo
continuada e um roteiro de observacéo.

A problematizacdo do atendimento
educacional especial esta voltada para a
crianca e com isso 0 discurso dos
professores ndo se volta para sua pratica,
de forma que poucos defendem a
possibilidade de redimensionar sua pratica
pedagdgica. Assim, se faz necessario que
os profissionais consigam valorizar as
diferencas entre os alunos. Entretanto,
percebem-se acbes que respeitam as
diferencas de cada aluno, demonstrando
uma ndo paralizacdo diante a dificuldade,

mas novas experiéncias que buscam
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destacar as capacidades dos alunos (Briant
& Oliver, 2012).

A formagdo  profissional de
professores ndo lhes prepara para trabalhar
com alunos inclusos. Para suprir esta falha
0s educadores contam com a formacéo
continuada  que proporciona  aos
profissionais da Educacdo Bésica a
possibilidade de criarem intervencdes
educacionais capazes de contribuir para o
enfrentamento dos desafios impostos por
um cenario educacional inclusivo. Além
disso, um programa de formacéo
continuada coloca os professores como
autores das reflexdes realizadas, a fim de
que 0S mesmos compreendam suas
demandas profissionais cotidianas (Cruz,

Schneckenberg, Tessa & Chaves, 2011).

“(...) o diretor na questao de t4 abordando
a questdo da inclusdo na formacdo
continuada e ele ja comecou dando um
ponta pé la, fazendo os estudos das
percepcdes porque que um ndo chega na
hora e o outro chega, o que acontece,
comecamos a fazer o estudo na formacéo

continuada.” E4

Aqui... € porque eu ja sou formada na
educacdo especial, entdo ndo quero fazer

outros cursos, eles tém sim.” E5

“Eu tive um curso, fiz vdrios cursos

quando eu tava no AEE.” E3

Além de um suporte tedrico que 0s
professores recebem das escolas, h&
métodos que auxiliam as proprias escolas e
que os professores desenvolvem para
auxiliar no atendimento dos alunos
inclusos.

No presente estudo destacou-se a
existéncia de um roteiro de observagédo dos
alunos, no qual os professores anotam suas
percepcOes sobre os alunos e atitudes que
envolvem ambos visando uma pontuacéo
sobre o desenvolvimento da crianga, como

foi relatado pelo entrevistado 4:

“(..) 0 que tem antes? roteiro de
observagdo desse aluno, e que se é uma
coisa Obvia e encaminhado imediatamente
para minha sala (AEE). ” E4

O roteiro citado se aproxima do
Relatério de Awvaliacdo Psicoeducacional
no contexto escolar que proporciona ao
professor o reconhecimento das
necessidades educacionais especiais dos
alunos, identificando o publico-alvo do
Atendimento Educacional Especializado
(Parand, 2011).

O roteiro de observacéo citado pelo
professor E4 € um instrumento que ele
considera importante e que lhe da um
suporte no trabalho com a inclusdo. Sem
questionar a eficiéncia deste material é
importante ressaltar que, como afirma

Mazzotti (2008), a educacéo,
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principalmente das “classes
desfavorecidas” constitui um desafio para
0s professores. No contexto das interag0es
educativas, a postura dos professores, as
percepcOes, atitudes, expectativas e
oportunidades estdo associadas a sistemas
de significagédo socialmente enraizados.
Vale destacar que a instituicdo
educacional ndo estd apenas preocupada
com o aluno com deficiéncia, ela busca
oferecer capacitacdo para 0s professores,
visando que estes consigam ensinar o
aluno incluso da melhor maneira possivel,
por meio da Formagdo Continuada. Esta
ajuda muitas vezes sdo ferramentas que as
proprias escolas e professores criam, como
0 caso do Roteiro de Observacao. O que se
questiona € a eficacia e eficiéncia destas
capacitacOes, posto que, neste setor, ainda

estamos caminhando a passos lentos.

Consideracoes Finais

O processo de inclusdo educacional
vem sendo implementado ha varios anos
nas escolas regulares, contudo esta longe
de ser considerado como o ideal relatado
nas politicas publicas. A escolas ndo foram
preparadas para tal inclusdo e quem mais
estd sofrendo com esta imposicdo sdo 0s
professores, uma vez que ndo receberam

suporte para tal mudanca na sua pratica.

Os professores apontam Vvarios
empecilnos para a concretizagdo da
inclusdo, afirmando a maneira como as
escolas estdo estruturadas dificulta o
processo. Contudo apesar das dificuldades
das instituicdes, como salas cheias ou a
falta de preparacdo deles mesmos, o0s
profissionais entrevistados criam métodos
que os ajudam na inclusdo das criancas
com deficiéncia. Isso corrobora com o que
muitos autores afirmam em suas pesquisas.

Os participantes apontaram as
acoes que estdo em pratica nas instituicoes
escolares, algumas destas agdes sdo criadas
por eles mesmos, sendo exemplos o roteiro
de observacdo ou a conversa com pais
antes de comecar a fazer um trabalho
especializado com a crianca. Outras acdes
sdo impostas nas escolas pela proposta
inclusiva, mas estdo dando certo.
Entretanto o0s professores destacaram
principalmente a falta de preparacdo da
escola e dos préprios professores, o que
prejudica pbr em pratica as acdes
inclusivas e a boa formacdo dos alunos
inclusos, evidenciando a imposicdo das
politicas publicas sem uma adequacéo
escolar.

Os professores conseguem apontar
defeitos e qualidades deles e das escolas
em que trabalham no processo inclusivo.

Mas sera que isso € o suficiente para
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melhorar a Inclusdo Educacional? As vezes
se faz necessario dar um passo para tréas da
inclusdo. Os professores devem se
perguntar se dao conta de trabalhar com os
alunos inclusos e se querem trabalhar com
eles, e ai comegar a interagir com inclus&o.

Tendo em vista que os participantes
relataram as experiéncias com 0 processo
de inclusdo educacional e ainda
conseguiram apontar criticas ao processo, a
metodologia utilizada se mostrou eficiente,
uma vez que deu mais liberdade aos
participantes de explanar seus
pensamentos, experiéncias e criticas.

Por fim, os dados adquiridos pelo
meio das entrevistas revelam que o0s

professores percebem o seu despreparo,

bem como das escolas em que trabalham,
para lidar com a inclusdo, apesar de
enxergarem esforcos no sentido de
superacdo dessas dificuldades. Assim, se
faz necessario novos estudos para
especificar o que € este despreparo das
escolas e até mesmo compreender o que 0sS
professores precisam para se sentirem
preparados para atender uma crianca

inclusiva e até melhorar sua pratica.
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