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APRESENTACAO

Inimeros sdo os desafios da educacdo basica. Um deles, talvez por sua obviedade,
tende a passar despercebido. E que nesse nivel de ensino, deve-se fazer a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania, conforme preconiza a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo. Nesse sentido, um dos legados de Antonio Gramsci, que sera aqui objeto de
discussdao em um dos artigos deste numero, € o de ter inspirado uma concepc¢édo de educacgédo

como uma dimensdo estratégica na luta pela transformacéo da sociedade.

Esse principio encontra-se latente nos enfoques dados as pesquisas no ensino basico e
pode ser percebido na maioria dos artigos reunidos neste nimero da Revista Olhares &
Trilhas. Os textos se debrucam sobre temaéticas atuais e pertinentes que contribuem
diretamente para as politicas de formacdo docente, para a qualidade do ensino basico e para o

uso de novas tecnologias no atual contexto educacional.

Nesta edicdo da Revista Olhares & Trilhas, apresentamos sete textos entre artigos e
relatos de experiéncia de professores da Educacdo Basica, professores e estudantes de cursos
de pos-graduacdo e pesquisadores dedicados a investigar temas importantes da educacgdo
basica. Tais temas podem ajudar outros professores e pesquisadores a revisitarem pontos de
convergéncia e de divergéncia nos resultados de pesquisas aqui apresentados, contribuindo
para a continuidade das investigacGes na seara do ensino e do repensar sobre as praticas

docentes em todos 0s niveis da educacao basica.

Nesta edicdo, destacamos as analises feitas sobre préaticas na pré-escola, na educacéo
infantil, no ensino fundamental e na formagdo de professores, imiscuidas em todos os textos
aqui publicados. No primeiro: Reflexdes acerca da literatura infantil e formacéo de leitor no

contexto das creches municipais de Tocantindpolis: realidades em destaque, Juliane Gomes
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Sousa e André Teixeira Cordeiro analisam o papel da literatura infantil no contexto de duas
creches no municipio de Tocantindpolis/TO para observarem como o acervo literario nessas

duas instituicdes é utilizado e que trabalho é proposto em cada uma dessas creches.

Por meio de uma discusséo sobre o letramento, os autores sublinham a importancia do
contato das criancas, desde a primeira infancia, com diferentes portadores de textos, e
observam, por meio de inser¢do no campo, nas duas instituicdes de ensino, como a literatura
pode contribuir para o processo de desenvolvimento das praticas sociais de leitura e escrita

em alunos da educacéo infantil.

No segundo, O brincar na pré-escola: reflexfes para a educacao infantil e a formacéo
de professores, as autoras Marineide de Oliveira Gomes e Paloma Oliveira Santos analisam,
por meio da observacdo participante, o lugar do brincar com criangas de uma pré-escola de
Sao Paulo, durante atividades realizadas no “Dia do Brinquedo” e os possiveis rebatimentos

dessa pratica na formacao de professores.

As autoras observaram a rotina escolar das criangas para discutir a importancia do
brincar na construcdo das relacfes adulto-crianca e crianga-crianga, € como a instituicao lida

com o consumismo das criangas no “Dia do Brinquedo™.

No terceiro, Pesquisa e leitura em foco: uma proposta de multiletramentos voltada
para o ensino de ortografia, a autora Thais Nunes Xavier dos Santos apresenta uma proposta
de trabalho com a leitura e a escrita cujo foco é a ortografia. Com base na pedagogia dos
multiletramentos, a professora alia 0 ensino da lingua portuguesa a atividades desenvolvidas
no meio digital, a partir do trabalho com uma ampla gama de géneros textuais, para dar conta
da proposta de ensino da ortografia, utilizando outra ferramenta interessante para os alunos

que € o Jogo Soletrando.
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Esses trés artigos demonstram a importancia da mediacdo do professor na construcéo
de contextos adequados de aprendizagem com o0s conteldos apresentados nas pesquisas,
considerando que tanto no contexto da educacdo infantil quanto no do ensino fundamental, as

brincadeiras, 0s jogos, o ludico, enfim, tém um papel central.

No texto seguinte, as autoras Marcela de Moraes Agudo e Marilia Freitas de Campos
Tozoni-Reis apresentam A formacédo continuada de pedagogos em educacdo ambiental em
duas escolas publicas do Estado de Sao Paulo. A partir de um conto de José Saramago, €
feita uma proposta pedagdgica de insercdo da educacdo ambiental na escola publica. Elas
analisam o processo de formacdo de professores para a execucdo da proposta de ensino e
apontam problemas em relacdo a essa questdo, o que impossibilita o desenvolvimento de uma

consciéncia ambiental satisfatoria.

Ja Anderson Borges Corréa em seu artigo Educacéo escolar na perspectiva de Antonio
Gramsci problematiza a educacdo publica brasileira a luz dos resultados das dltimas
avaliacdes do desempenho estudantil, tendo por base os principios gramscianos para uma

educacéo popular e humanista.

Por fim destacamos dois relatos: um que apresenta experiéncias desenvolvidas no
interior de um projeto de prevencdo e qualidade de vida, intitulado O projeto e disciplina
PQV-AE (Prevencdo e Qualidade de Vida com Amor Exigente), escrito a seis maos por
Juliano G. Rocha, Ana Maria de Miranda e Tania Regina Martins e Sousa, cuja intencéo e,
por meio da institucionalizagcdo de uma disciplina da pré-escola ao Ensino Médio das escolas
publicas de Itumbiara/GO, abordar alguns temas transversais importantes para o
desenvolvimento do protagonismo e da consciéncia para a paz de criangas e jovens em sala de

aula na rede publica de uma escola em Goiés. O outro relato Para além dos Arcos: em busca

Olhares & Trilhas | Uberlandia | vol. 20, n. 2 | jul./dez. 2018 ISSN 1983-3857



das relacbes entre Teatro e as diferentes Infancias traz resultados de uma experiéncia de
ensino, pesquisa e extensao desenvolvida com criancas de uma escola publica em Santa Maria
(RS). O autor, Professor Diego de Medeiros Pereira, do Departamento de Artes Cénicas da
Universidade de Santa Maria (RS), investiga praticas pedagogicas e teatrais com e para
criancas pequenas, em forma de intervenc@es artisticas que tém por objetivo desenvolver nos
académicos processos formativos e nas criangas o senso critico e a ampliacdo dos modos de

agir e de se expressar no mundo.

A Revista Olhares & Trilhas vem, ao longo dos ultimos anos, enfrentando o desafio de
comunicar as experiéncias, 0s projetos, as pesquisas e as reflexdes desenvolvidas por
professores das inUmeras escolas brasileiras que, apesar dos muitos percal¢cos, ainda
conseguem desenvolver suas pesquisas bravamente e propiciar debates e reflexdes sobre
pontos fundamentais da educacdo brasileira a fim de promover acdes para a melhoria da

qualidade do ensino e também para a melhoria da formacéo continuada de docentes.

Sdo muitos os desafios ndo apenas para nés, professores, mas para o pais como um
todo. O empenho realizado pelos professores durante a realizacdo das pesquisas, a
comunicacdo do resultado de suas praticas e da mediacdo que exercem em sala de aula com 0s
alunos e os contetdos sao fatores primordiais para a pratica de uma educacdo democratica e

diversa.

Dito isso, nos despedimos de vocés, leitores(as), para que sejam iniciadas outras
dindmicas de leitura da revista e de socializagdo de conhecimentos, experiéncias e

posicionamentos expressos em cada um dos artigos. Esperamos que a leitura seja produtiva.

Claudia Goulart — CAp. Eseba/UFU

Editora chefe
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REFLEXOES ACERCA DA LITERATURA INFANTIL E FORMACAO DE LEITOR
NO CONTEXTO DAS CRECHES MUNICIPAIS DE TOCANTINOPOLIS:
REALIDADES EM DESTAQUE

Reflections about children’s literature and reader training in the context of child care
municipal of Tocantinopolis: realities featured

Juliane Gomes de SOUZA"

André Teixeira CORDEIRO™

RESUMO: O estudo aborda a tematica da
literatura infantil no espaco da Creche, tendo por
lI6cus de investigacdo duas instituicbes do
municipio de Tocantinépolis - TO. Tem por
objetivo refletir acerca do uso da literatura infantil
no contexto das Creches municipais da referida
cidade, as quais serdo identificadas por Creche 01
e Creche 02, tecendo uma analise em torno dos
aspectos que perpassam sua utilizacdo nessa etapa
educativa, acentuando elementos tais como: o0 uso
do acervo literdrio nessas realidades, a
intencionalidade das educadoras no trabalho com
a literatura, dentre outros. A metodologia da
investigacéo empreendida baseia-se na
observacdo em sala de aula, aplicagdo de
questionarios para as professoras, pesquisa
documental e entrevista com gestores das
instituicGes. Assim, verificou-se que o arcabouco
literario infantil  constitui um referencial
amplamente utilizado no exercicio constante da
acdo docente nos espagos institucionais
investigados, sendo utilizado com as mais
diferentes intencdes: estimulo ao
desenvolvimento de habilidades, descontracdo do
publico infantil, e como elemento essencial no
processo de formacdo do leitor. Nas atividades
desenvolvidas nas Creches, € ratificada a
importancia atribuida pelas professoras a
literatura infantil, expressa pela compreensdo por
parte das educadoras das influéncias e das
contribui¢des desta na formacédo da crianca.

PALAVRAS-CHAVE:
Creche. Crianca.

Literatura infantil.

ABSTRACT: This study covers the thematic
of children's literature in the space of a day care
center, with the locus of the investigation two
institutions in the city of Tocantindpolis - TO. It
aims to reflect about the children's literature use
no context of municipal day care of that city, as
which be identified by day care center 01 and day
care center 02, weaving analysis around aspects
pervade its use in this educational stage,
accentuating elements such as: the use of the
literary  collection in these realities, an
intentionality of the educators at work with the
literature, among others. The undertaken
methodology of investigation is based on the
observation in the classroom, application of
questionnaires to the teachers, documentary
research and interviews with administrators of the
institutions. The methodology of the research
undertaken is based on the observation in the
classroom, questionnaires ~ for  teachers,
documentary research and interviews with
managers of the institutions. Thus, it was found
that the children's literary framework is a widely
used benchmark in the constant exercise of
teaching activities in institutional spaces
investigated and used with the most different
intentions: encouraging the development of skills,
relaxation of the child audience, and as an
essential element in player of the training process.
The activities in day care centers, ratified the
importance attached by teachers to children's
literature, expressed by the understanding by the
educators of the influences and contributions of
this in the child's education.

KEYWORDS: Children's Literature. Day care
Center. Child.

“Mestra em Educagao pela Universidade Federal do Tocantins - UFT (2017). Professora do Magistério Superior

na Universidade Federal do Tocantins UFT/Campus de Tocantindpolis - curso de Licenciatura em Educagéo do

Campo com habilitacdo em Artes e MUsica.

““Doutor em Literatura Brasileira pela Universidade de S&o Paulo - USP (2003-2008). Professor adjunto na

Universidade Federal do Tocantins.

Olhares & Trilhas | Uberlandia | vol. 20, n. 2 | jul./dez. 2018 ISSN 1983-3857



Juliane Gomes de Souza & André Teixeira Cordeiro p. 11 — 25 (Consideracdes acerca da literatura infantil...) 12

1. Introducéo

A literatura infantil, cuja especificacdo designa seu publico alvo, constitui uma
ramificacdo da literatura, a qual teve, em seu surgimento, forcas sociais que delinearam
sua configuragdo. Assim, “com base em caracteristicas muito peculiares, tem-Se
designado como literatura infantil um dos aspectos da literatura dentre as varias
modalidades artisticas.” (SOSA, 1985, p. 14), cuja adjetivacdo tem por objetivo a
aproximacédo cada vez maior com o seu publico destinatario.

Desse modo, a literatura infantil surge no século XVIII em decorréncia de uma
configuracdo social marcada pela ascendéncia da burguesia. Essa classe da sociedade
passa a reconhecer e a definir um novo status para a crianga pequena, reconhecendo
essa fase da vida como infancia — conceito, até entdo, inexistente, em virtude da néo
separacao entre mundo adulto e infantil no modelo de familia feudal.

Diante disso, essa conjuntura exigiu a criacdo de instituicdes que transmitissem e
firmassem os novos valores sociais. Dentre essas, a escola foi instituida como lécus
privilegiado para a formagao dos futuros cidaddos burgueses. Nesse cenario, a escola
buscou criar e fomentar ferramentas que contemplassem sua missdo ideoldgica, entre
elas a literatura.

Pelo exposto, evidencia-se 0 objeto da investigagcdo proposta, a literatura infantil,
a qual constituiu o cerne da presente pesquisa, delineada e efetivada no espaco da
Creche. Esta foi situada como instituicdo que, assim como a producdo literaria destinada
a infancia, foi constituida pela necessidade de atencdo a crianca pequena. Destarte, 0
surgimento da Creche teve também por contexto as mudancas oriundas da sociedade,
principalmente, no que se refere aos aspectos econdmicos.

Nesse escopo, a sociedade capitalista ganha forca com o processo de
industrializacdo, o qual firma novas possibilidades, dentre elas, a inser¢do da mulher no
mercado produtivo. Essa variante modifica o papel desenvolvido pela mulher, cujas
atribuicdes consolidavam-se na realizacao de atividades domésticas. Nessa conjuntura, a
crianga pequena precisava ser acolhida em um espago externo ao familiar, destinado a
guarda e & assisténcia, enquanto as maes serviam ao interesse do capital. E nessa fase,
desencadeada no continente europeu, que sdo postuladas as primeiras instituicdes de
atendimento a infancia.

Considerando esse cenario e o conjunto de informacdes apresentadas, foram

levantados alguns questionamentos que balizaram a pesquisa, tendo por centralidade a
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literatura infantil no espago de duas Creches municipais de Tocantindpolis, 0s quais
versaram sobre: 0 uso do acervo literario nessas realidades, a intencionalidade das
educadoras no trabalho com a literatura, bem como as metodologias por elas utilizadas.

A justificativa da abordagem dessa tematica insere-se na perspectiva de gque, na
atualidade, os documentos legais, como o Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (RCNEI), ratificam a importancia e a necessidade da insercdo da
literatura na educagdo infantil, como forma de contribuir para o desenvolvimento de
habilidades.

Além disso, muito se tem falado na formacdo da crianca em um viés de
letramento, pautado nos usos sociais da leitura e da escrita. Este fendmeno, letramento,
¢ entendido como “[...] o estado ou condicdo de quem interage com diferentes
portadores de leitura e de escrita, com diferentes géneros e tipos de leitura e de escrita,
com as diferentes fungdes que a leitura e a escrita desempenham na nossa vida.”
(SOARES, 2006, p. 44). Desse modo, 0 contato intenso com diferentes fontes de
informagdes auxilia e contribui para o exercicio, desde a primeira infancia, da leitura e
da escrita como praticas sociais. Assim, torna-se contundente investigar como a
literatura, nessa etapa educativa, tem contribuido para esse processo.

Nesse sentido, o objetivo delineado para a pesquisa encaminhada consistiu em:
refletir acerca do uso da literatura infantil no contexto das Creches municipais de
Tocantindpolis - TO, as quais serdo identificadas por Creche 01 e Creche 02, tecendo
uma analise em torno dos aspectos que perpassam sua utilizacdo nessa etapa educativa.

Desse modo, procurando sanar as indagac@es suscitadas, a metodologia adotada
incidiu em uma abordagem quantitativa e qualitativa de cunho exploratdrio, tendo em
vista que, com esse procedimento,

[...] o pesquisador faz a convergéncia de dados quantitativos e
qualitativos a fim de obter uma analise ampla do problema de
pesquisa. Nesse projeto, o investigador coleta as duas formas de dados
ao mesmo tempo durante o estudo e depois integra as informagdes na
interpretacdo dos resultados gerais (CRESWELL, 2007, p. 33).

O uso de tal abordagem justifica-se pela possibilidade que apresenta da
integracdo de diferentes tipos de dados, o que contribui para ampliar a interpretacdo e o
entendimento acerca de um determinado assunto.

Nessa perspectiva, foi empreendida a utilizagdo de questionarios com

professoras das duas instituicfes assinaladas, atingindo o total de 13 educadoras que se
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dispuseram a contribuir para a pesquisa, dentre as quais 07 eram atuantes da Creche 01
e 06 professoras da Creche 02. O referido instrumento de coleta de dados continha
perguntas que abordavam o trabalho desenvolvido pelas docentes no contexto da
educacdo infantil, buscando inferir a utilizacdo da literatura infantil em suas praticas
pedagdgicas. As educadoras serdo identificadas por nimeros, como requisito apontado
no decorrer da pesquisa.

Com o intuito de contextualizar os espacos institucionais, recorreu-se a analise
documental, efetivada por meio do estudo do Projeto Politico-Pedagogico das Creches.
Nesse escopo, buscou-se verificar aspectos historicos, cria¢do, origem, bem como dados
referentes a projetos desenvolvidos no l6cus das instituicdes. O objetivo desse
levantamento consistiu em extrair informac6es preliminares que fornecessem base para
0 desenvolvimento da pesquisa.

Também foi realizada entrevista estruturada com os gestores das Creches,
utilizando, para tanto, um quadro (formulério), abordando os seguintes aspectos: ano de
fundacdo das instituigdes; quantitativo de criancas matriculadas e turmas em
funcionamento; numero de funcionarios e respectiva formacéo; existéncia e quantitativo
de livros de literatura infantil; dentre outros elementos que possibilitaram visualizar as
unidades educativas em sua configuracdo atual.

Realizou-se, ainda, a observagédo, no decorrer de uma semana, em cada local,
cujo objetivo assentou-se em verificar se o trabalho desenvolvido pelas docentes, em
seu fazer pedagdgico, contemplava a literatura infantil. Com isso, a centralidade desses
momentos voltou-se para o trabalho didatico desenvolvido pelas professoras, nas
atividades realizadas em sala, nos espacos destinados a leitura e nos projetos em
andamento nos periodos da observacgdo, que foram: na Creche 01, no periodo de 20 a 24
de outubro de 2014, na sala do Maternal Il; e na Creche 02, entre os dias 28 e 31 de
outubro de 2014, também no Maternal.

Com essa abordagem, a tematica literatura infantil no contexto da Creche é
apresentada, tendo por base uma pesquisa no campo pratico, embasada por referencial

teorico referente a area investigada.

2. A literatura infantil no espaco das Creches: suas relagbes no contexto da
pesquisa
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A partir da metodologia anteriormente apresentada, foi realizada a pesquisa no
campo prético, tendo por cenario duas institui¢cbes de educacdo infantil do municipio de
Tocantindpolis. Nesse sentido, é valido ressaltar que a abordagem adotada se encaminha
para uma reflexdo conjuntural dos dados obtidos, ndo tendo o objetivo de comparar e/ou
segmentar a andlise por instituicdo, mas sim fazer um caminho reflexivo que contemple
o0 entendimento da relagéo literatura e Creche em seus diferentes aspectos nos contextos
pesquisados, atentando-se para um viés analitico dos dados, referendado em uma
perspectiva global.

A partir dessa conjectura, assinala-se que, segundo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil, a partir dos eixos curriculares interagdo e
brincadeira, é importante que as atividades na pratica pedagogica da educacdo infantil:
“possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciagdo e interacdo com a
linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e
escritos.” (BRASIL, 2010, p. 23). Esse marco legal ratifica a importancia e a
necessidade, como aspecto metodoldgico que contribui para o desenvolvimento das
habilidades infantis, da insercdo continua e ativa da pratica de leitura na acdo
pedagdgica no espaco da educacdo infantil. Portanto, é indispensavel a realizacdo de
atividades de letramento.

Sendo assim, o primeiro elemento que se destacou no questionario aplicado as
professoras € que 100% das profissionais atuantes no espaco de sala nessas instituicoes
sdo mulheres, uma validacdo que corrobora com o processo histérico da feminizacdo do
trabalho docente. A esse respeito, Pinto (2011, p. 175, grifo nosso) assinala:

A profissdio docente apresenta algumas marcas historicas:
desvalorizagdo e  proletarizacdo do  professor,  exercicio
eminentemente realizado pelo género feminino, o carater de
“sagrado”, originario, talvez, de suas origens eclesiasticas. Essas
marcas constituem a identidade da profisséo e contribuem para manté-
la como um fazer de baixa aspiracdo profissional, a ser desenvolvida
por pessoas generosas que, portanto, mesmo que reconhecidamente
merecedoras, contentam-se com baixos salarios e condicdes de
trabalhos modestos.

Essa tendéncia historica tem caracterizado, inclusive, a predominancia do género
feminino nos cursos voltados para a formacdo de professores, sendo essa prevaléncia
corroborada pela atuagdo de profissionais — a maioria do género feminino — no ambito

da educacéo infantil.
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Outro elemento que merece destaque nesse contexto de analise refere-se ao
tempo de atuagédo das educadoras no contexto da educacdo infantil. De acordo com os
percentuais levantados, verifica-se que a maioria das educadoras, cerca de 53,8%, atuam
de 08 a 16 anos na educacdo infantil, o que representa uma consideravel experiéncia
profissional. Essa constatacao leva a entender que as acfes da pratica pedagogica desse
grupo docente podem ser sélidas nesse nivel educacional.

A constatacdo acima ratifica outra informacdo, a de que as docentes
entrevistadas afirmam, de maneira unanime, que fazem uso do arcabouco literario
infantil de maneira ativa no exercicio constante de sua acao, o que, pelo exposto acima,
é duradouro nessa etapa educativa. Essa validacdo revela-se importante para 0 processo
de formacédo da crianca, pois o contato frequente com a literatura possibilita ao infante
inimeras vantagens, dentre elas a aproximacdo com a linguagem escrita e oral, essa
sendo trabalhada, segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(v. 03), como

[...] um dos eixos basicos na educa¢do infantil, dada sua importancia
para a formagdo do sujeito, para a interacdo com as outras pessoas, na
orientacdo das agOes das criangas, na construgdo de muitos
conhecimentos e no desenvolvimento do pensamento (BRASIL, 1998,
p. 114).

Além disso, a literatura, de modo frequente no ambiente da Creche, desperta a
atencdo, o gosto pelo habito da leitura, o que auxilia na formacéo do leitor — objetivo

explicito na proposicao dessa etapa educativa. Por isso, afirma-se:

[...] lendo todos os dias vocé garante que a leitura se torne parte
integrante da rotina [...]. E este contato frequente, diario e constante
que permite que os alunos construam uma crescente autonomia para
ler, familiarizem-se com a leitura, conhecam uma diversidade de
historia e autores, entre outros ganhos (SAO PAULO, 2010, p. 25).

Nesse vies, pautado na prerrogativa de que a educacédo infantil deve favorecer e
estimular a crianga no desenvolvimento de diversas habilidades (fisicas, cognitivas,
sociais, de linguagem, dentre outras), fica explicito que as atividades desse nivel
deverdo ser encaminhadas para o processo de letramento do seu publico.

Dessa maneira, um elemento relevante é a compreensdo, por parte das

educadoras, da influéncia e das contribui¢cGes advindas pelo uso da literatura. A esse

respeito, quando as professoras foram indagadas se ja tinham desenvolvido algum
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projeto utilizando a literatura infantil, o posicionamento de uma professora assinala o
reconhecimento dessas influéncias: “[...] na educagdo infantil ndo se trabalha sem a
leitura infantil, pois ¢ momento de prazer e desenvoltura.” (Professora 04 — Creche 01).
Esse argumento explicita a relevancia atribuida a utilizacdo da literatura, tanto no que
concerne ao nivel educacional, quanto a presenca desta na préatica da profissional, visto
que a afirmacdo, em sentido categdrico, assegura o posicionamento dela, “na educacio
infantil ndo se trabalha sem a leitura”.

Assim, dentre 0s géneros e suportes textuais elencados no questionario, 0s quais
sejam: narrativas (histdrias), poesias, piadas, cantigas de roda, parlendas, trava-linguas,
em jornais, livros e revistas, constatou-se que os mais utilizados s&o, respectivamente,
as cantigas de roda e as narrativas (historias).

Com isso, 0 que se verifica, tanto pela mensuracdo dos questionarios como pela
observacdo empreendida nas salas, € que as cancdes infantis, desde as mais classicas
(cantigas de roda) como as contemporaneas, perpassam todo o cotidiano da pratica
pedagogica no espaco de sala da Creche. Nesse sentido, € valido acentuar que

O estimulo do sentido da audi¢cdo com mensagens sonoras que ativem
as areas do cérebro responsaveis pela aprendizagem de novos
contetdos, informages e habilidades motoras mais complexas s&o um
excelente recurso que o educador podera utilizar (OLIVEIRA, 2013,
p. 88).

Assim, ressalta-se que a musica compartilhada por um grupo de criangas em um
momento de interagdo possibilita ao infante a assimilacdo de palavras, a descoberta de
sons e entonacdo, bem como estimula a movimentacdo corporal, despertando
habilidades como equilibrio e coordenacéo.

No tocante as narrativas (histdrias), estas, inicialmente originarias dos relatos
orais, também sdo um género fortemente presente no trabalho com a literatura
desenvolvido nas duas instituicbes. Quando as professoras foram questionadas acerca
do ultimo titulo trabalhado em sala, os mais citados consistiam de historias cléssicas,
oriundas de influéncias do contexto europeu, as quais eram: “Chapeuzinho vermelho”,
“Os trés porquinhos”, “Jodo e o seu p¢é de feijao”, “A galinha e a raposa”, “Cachinhos
dourados e os trés ursos”. E, como excegao, “Sitio do Picapau Amarelo”, de Monteiro
Lobato.

O uso predominante dessas narrativas, consideradas como classicas, advém da

forte influéncia das adaptacGes de historias infantis europeias e de sua intensa insercédo
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no cendrio brasileiro. Portanto, algumas das histérias fantasticas consolidam-se como
obras centrais ao se falar em contagdo de historias infantis nas realidades em foco.
Contudo, é salutar atentar-se para o exposto por Oliveira (2013, p. 73):

O contador de historias deve levar em conta a faixa etaria dos
ouvintes. Os interesses das criangas pequenas se voltam para historias
repetitivas ou acumulativas [...]. Elas gostam de livros ilustrados,
fabulas rimadas, de versos infantis, de contos de fadas ou livros s6 de
imagens, sem palavras.

Essas caracteristicas — faixa etaria, publico, forma de abordagem - séo
fundamentais para o0 bom desempenho da atividade literaria, as quais o contador de
historias devera atentar-se.

Em outro ponto de anélise, constatou-se o comprovado interesse pelo livro por
parte do publico das criancas pequenas, fato este corroborado por meio de uma acgdo
acompanhada no desenvolvimento da pesquisa. Durante a observagdo em sala, um
grupo de criangas, voluntariamente, teve acesso a dois livros de histérias infantis, e o
contato com estes revelou um momento de grande concentragdo das criancas
envolvidas. Visivelmente, percebeu-se o deslumbramento no folhear, apreciar as
imagens e em apresentar a descoberta (os livros) aos colegas no entorno. Caracterizou-
se como momento de encantamento, que culminou na contacdo de histdrias infantis pela
professora, periodo que tornou perceptivel, no publico presente, o desejo de ouvir e de
participar do enredo narrado. Diante disso, é valido assinalar que,

Se observarmos atentamente, veremos que é destas praticas, de ouvir e
contar historias, que surge a nossa relacdo com a leitura e a literatura.
Portanto, quanto mais acentuarmos no dia-a-dia da Escola Infantil
estes momentos, mais estaremos contribuindo para formar criancas
gue gostem de ler e vejam no livro e na literatura uma fonte de prazer
e divertimento (KAERCHER, 2001, p. 82).

Com base nessa acepcdo, vislumbra-se que essa atencdo despertada pelo livro,
pela literatura, verificada no contexto das acdes acompanhadas, pode estar ligada ao
trabalho pedagdgico das educadoras, que buscam inserir em suas praticas a literatura
como componente.

Ademais, diante da constatacdo da utilizacdo da literatura infantil no ambiente
da Creche, foi realizado um levantamento acerca das metodologias utilizadas pelas
professoras no uso do acervo literario. Assim, identificamos diversas, as quais sdo: uso
de fantoche; o cantar com a turma; contacdo de historias; roda de conversa;

dramatizacdo; uso de gravuras; encenacao de pecas teatrais; desenho; uso de cartazes;
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apresentacdo de videos. Essa diversidade metodologica € importante devido a
especificidade do publico, tendo em vista que a maneira como a literatura é abordada,
planejada, encaminhada pode ou né&o agradar, chamar a atencao, influenciar.

Vindo ao encontro dessa constatacdo, a importancia de uma metodologia
adequada efetivou-se no campo pratico, pois durante a observacao foi vivenciada uma
atividade com o uso da literatura infantil envolvendo narrativas (histdrias), em que ficou
explicita a inexisténcia de uma preparacdo e de um planejamento adequado. A atividade
consolidou-se de forma desinteressada por parte dos educandos, sendo que a
responsavel pela leitura (monitora) declarou abertamente ndo ter conhecimento prévio
da histéria narrada. Tal comportamento refletiu, diretamente, na falta de atencdo das
criangas, que demonstraram, mesmo, total falta de atengdo, por uma leitura
descompromissada e aleatoria.

Assim, é fundamental que essa atividade seja encaminhada de maneira atenta,
visto que

[...] quando se vai ler uma histéria — seja qual for — para a crianga, ndo
se pode fazer isso de qualquer jeito [...]. Por isso, ler o livro antes,
bem lido, sentir como nos pega, Nnos emociona ou nos irrita... Assim
quando chegar o momento de narrar a histdria, que se passe a emocao
verdadeira, aquela que vem la de dentro, l& do fundinho, e que por isso
chega no ouvinte (ABRAMOVICH,1997, p. 19-20).

Concorda-se com a autora, uma vez que o trabalho desenvolvido no espaco da
Creche tem por centralidade um publico peculiar, que necessita de atividades
motivadoras e interessantes para o despertar da atencao.

No que concerne a importancia do emprego da literatura infantil na Creche,
100% das professoras declararam fazer uso desse elemento, devido a suas contribuicdes
para o publico infantil. Sendo assim, de forma geral, as justificativas para a insercao da
literatura em suas praticas pedagdgicas giram em torno de aspectos que sdo
ratificados/assinalados de acordo com 0s seguintes argumentos:

“Importante porque ajuda no desenvolvimento das criangas em relagao
a linguagem oral e escrita, socializacdo e interacdo, nas coordenacdes
motora e grossa, na percep¢ao, atengdo e raciocinio.” (Professora 12 —
Creche 02).

“Porque ajuda os alunos a desenvolver a imaginacdo, atengio,
interesse pela leitura, pois 0s mesmos observam, manuseiam livros e
fazem perguntas.” (Professora 13 — Creche 02).

“O trabalho com a literatura infantil na creche é muito importante,
pois através dela as criancas desenvolvem a imaginacdo, coordenacdo
e outras habilidades.” (Professora 10 — Creche 02).
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“Pois ¢ uma pratica ludica, que influencia os alunos a desenvolver o
gosto e o habito pela leitura.” (Professora 03 — Creche 01).

Esses argumentos expressam a literatura infantil como fator importante e
essencial ao trabalho na educacdo infantil, os quais apontam a
utilizacdo/direcionamento do acervo literario para a satisfacdo de diversos interesses,
desde o incentivo ao habito de ler até o desenvolvimento de habilidades fisicas e
cognitivas. A percepcao desse potencial da literatura faz com que se justifique o fato de
todas as educadoras entrevistadas atestarem a utilizacdo continua desse elemento em
suas préticas pedagdgicas.

Contudo, a partir da mensuracdo, 0 que se observa € que 0 argumento mais
utilizado refere-se a importancia da literatura infantil como maneira de despertar na
crianga o gosto pela leitura e a consequente influéncia na formacéo de leitores, como
acentua uma professora: “[...] é de fundamental importancia, pois desde cedo as criangas
devem ser estimuladas a ler, para se tornarem boas leitoras e aprendam a gostar e ter
prazer em ler” (Professora 01 — Creche 01). Desse modo, podemos perceber que o
contato com a literatura, desde a primeira infancia, é fundamental para o despertar de
leitores. A educacdo infantil, assim, é a base para a formacdo de um individuo com
habitos ativos de leitura e escrita.

Essa intencionalidade coincide com uma preocupacéo recente, a de formar bons
leitores na sociedade atual que se firma, cada vez mais, como digital, com a veiculagao
de informacdes rapidas. Assim, segundo Abramovich (1997, p. 16),

[...] € importante para a formagdo de qualquer crianga ouvir muitas,
muitas historias... Escuta-las é o inicio da aprendizagem para ser um
bom leitor, e ser leitor é ter um caminho absolutamente infinito de
descoberta e de compreensdo do mundo.

Por conseguinte, foi assinalado, como expresso anteriormente, que de maneira
unanime as professoras declararam possuir o habito de utilizar a literatura infantil no
espaco de sala. Todavia, no que se refere a frequéncia habitual, ha uma oscilagdo, que se

configura de acordo com o grafico 01:

Grafico 01: Frequéncia no uso da Literatura Infantil.?

2 O gréfico integra informacdes das duas realidades investigadas, cujo objetivo é a visualizacdo do uso da
literatura infantil nessa etapa educativa.
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Frequéncia no uso da Literatura
Infantil

Nao
respondeu

Quando Proleotos 2%
necessario 15% Diariamente
46%

o
8% 2 vezes por — 3 vezes por
semana semana
15% 8%

Fonte: Pesquisa 2014

E perceptivel que a insercdo da literatura nas realidades investigadas segue um
fluxo dindmico, sendo que, no panorama exposto, dois aspectos chamam atengdo. O
primeiro é o fato de o uso literario ser associado a necessidade de algum objetivo
(quando necessario: 8%). Essa afirmativa leva a constatar que existe uma
intencionalidade, um objetivo, que justifica o uso esporédico da literatura infantil na
pratica pedagogica. Todavia, o habito cotidiano, assinalado no grafico por 46%, acentua
a presenca da literatura infantil de maneira recorrente no espaco da Creche.

Contudo, acredita-se que esse quantitativo possa ser ampliado, uma vez que a
educacdo infantil configura-se como espaco privilegiado para despertar o gosto pela
leitura, pois € 0 momento inicial em que a crianga comeca a formular suas primeiras
impressdes formais no que concerne aos habitos da leitura e da escrita.

O segundo aspecto que se destaca é o desenvolvimento de projetos, que sdo
concretizados de forma coletiva por toda a equipe pedagdgica, caracterizando um
processo metodoldgico presente nas duas instituicdes. Assim sendo, 0s projetos
direcionam as atividades a serem realizadas, guiadas por objetivos, de acordo com a
temética abordada.

[...] o trabalho por projetos permite, realmente, que todos os
integrantes... orientem suas agdes para 0 cumprimento de uma
finalidade compartilhada [...] favorece o desenvolvimento de
estratégias por parte dos alunos e abre as portas da classe para uma
nova relacéo entre o tempo e o saber (LERNER, 2002, p. 22).

Nas instituicbes analisadas, a literatura compde projetos que, embora
consolidados pela coletividade, as professoras desenvolvem-nos em agdes individuais
com suas turmas. E a culminancia desses da-se, frequentemente, por meio de mostras
literarias.

Quanto ao interesse das criancas pela leitura, todas as professoras pesquisadas
afirmam que ha uma atengéo especial no momento da leitura, inclusive uma educadora

descreve: “O siléncio é absoluto” (Professora 04 — Creche 01). Logo, constata-se que a
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literatura exerce uma influéncia benéfica na crianga, constituindo-se como atrativo ao
universo infantil, pois, dentre outros elementos, insere o infante em um “mundo” guiado
pela fantasia, imaginagdo. Nesse mundo, a0 mesmo tempo em que aborda um contexto
ficticio permeado pelo faz de conta, a crianga depara-se com situacdes reais do seu dia a
dia, como angustias, conflitos, emocGes, que vao influencia-la a resolver suas préprias
questdes. Nessa perspectiva,

A crianca, o jovem e até o adulto apreciam o maravilhoso, o belo, o
fantastico, o verdadeiro, gostam da aventura, do desafio, identificam-
se com as personagens, com as emocdes que eles transmitem,
trabalham suas emogdes basicas como o medo, a alegria, o afeto, a
raiva, a tristeza, a dor, a davida [...] (OLIVEIRA, 2013, p. 85).

Em outro ponto de analise, verificou-se a existéncia ou ndo de espacos dentro
das instituicdes voltadas para acomodacdo de acervo literario, bem como local de visita
e leitura. Assim, no tocante a esses espacos, existe uma diferenca entre as duas
realidades em foco, pois, na Creche 01, existe uma sala de leitura, com acervo
bibliogréafico de 250 livros em média, segundo o gestor, distribuido pelo Ministério da
Educagéo (MEC) via Secretaria Municipal de Educagé&o.

Na Creche 02, ndo ha um local® especifico e coletivo para a prética da leitura
(como biblioteca ou sala de leitura), sendo que, segundo a gestora, a unidade
educacional conta com uma média de 100 livros de literatura infantil, também
disponibilizados pelo governo federal. Todavia, 61,5% das professoras afirmaram que
no contexto de sala ha um espaco destinado a leitura, em que o Cantinho da Leitura foi
0 mais assinalado.

Refletir acerca desses ambientes de fomento a leitura é fundamental, haja vista
que esses se convertem em locais onde a crianga vivencia intensamente o contato com
os diferentes géneros textuais nos seus variados suportes. Dessa forma, a relacdo, na
educacdo infantil, com uma variedade de textos possibilita a crianca a ampliacdo e a
percepcdo de que, socialmente, a leitura e a escrita estdo expressas nos diferentes
suportes do cotidiano.

Na investigacdo encaminhada, foi visualizado que existem intencionalidades,
guiadas por objetivos claros, das educadoras no trato com a literatura infantil, tendo em

vista que as docentes confirmaram o desenvolvimento de algum tipo de atividade apos a

¥ Atualmente (2016), nas novas instalagdes (prédio) da Creche 02, existe um espaco dedicado a leitura. A
pesquisa foi realizada no antigo prédio, no ano de 2014.
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abordagem dos diversos géneros. De acordo com essa validacdo, realizou-se o
levantamento das atividades, que, pelas respostas assinaladas, distribuem-se em:
realizacdo de rodas de conversa; teatro; desenho ou pintura.

E valido ressaltar que, dentre estas, a roda de conversa é a a¢do vivenciada por
todas as professoras. A intencionalidade com o uso dessa metodologia é o estimulo a
expressdo oral e consiste em indagagdes direcionadas as criancas. Os alunos recontam a
obra narrada, identificam personagens e realizam interferéncias com frequéncia.

Outra intencionalidade expressa € o estimulo a interpretacdo e a representacédo
dos géneros literarios abordados em sala. Sendo assim, foi percebido que as
profissionais, para cumprirem tais finalidades, utilizam como estratégia metodoldgica a
pintura e/ou desenhos. Nessa acdo, solicitam que o publico infantil represente os
elementos presentes nas obras literarias. Como exemplo, foi identificado e realizou-se o
acompanhamento do Projeto Musica, desenvolvido na instituicdo Creche 01.

Ainda no ambito da intencionalidade no uso da literatura infantil, a proposigéo
quanto ao desenvolvimento de habilidades também se converte em um objetivo das
educadoras. Assim, por meio das caracteristicas literarias, buscam despertar e estimular
o desenvolvimento de aspectos fisicos e cognitivos.

No entanto, é importante frisar que a literatura infantil é formativa por suas
proprias caracteristicas, como coloca Amarilha (1993), pois a crianga internaliza
elementos retratados pelo universo literario sem a necessidade, para tanto, de um
atrelamento/direcionamento pedagogico. Em muitos casos, didatiza-se excessivamente a

literatura.

3. Considerac0es Finais

Em uma perspectiva analitica, constata-se que ambas, literatura infantil e
Creche, foram adotadas como medidas requeridas e voltadas a atender anseios do
contexto socio-histérico. De acordo com essa acepgdo, originariamente, nao se
constituiam em um direito da crianca, inexistindo até mesmo a compreenséo de este Ser
como detentor de direitos.

Assim, tendo por base o exposto neste trabalho, evidencia-se que a literatura
infantil € um elemento presente no espaco educacional da Creche 01 e da Creche 02.
Nestas, o trabalho com a modalidade literaria em questdo concretiza-se, rotineiramente,

na pratica pedagdgica das professoras. Este abrange tanto o trabalho individual das
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educadoras, como engloba uma esfera mais ampla no ambito da instituicdo, por meio de
projetos tematicos, assinalados no Projeto Politico-Pedagodgico (PPP) e efetivados no
decorrer do ano letivo.

Além disso, langcando méo de um conjunto de géneros orais e escritos (masicas,
narrativas, contos, poesias, fabulas), é perceptivel, também, a intencdo de dinamizar as
atividades em sala e de descontrair o publico infantil. Ademais, constatou-se que 0s
géneros mais utilizados séo as cantigas de roda e as narrativas.

Destarte, para o desempenho das atividades em que a literatura constitui-se
como integrante, o uso de metodologias é amplo, e contempla: desde o manuseio com
diferentes géneros, pelas criancas; a encenacdo verbal, apreciada coletivamente; até a
leitura, realizada pelo professor, de diferentes livros infantis, geralmente bastante
ilustrados e coloridos.

Entende-se, portanto, que a literatura infantil configura-se como ferramenta
metodoldgica nesses espacos educacionais. Esta direcionada a atender objetivos claros,
manifestados nas préaticas pedagogicas das educadoras dessa etapa educativa. Desse
modo, em um novo cendrio social, em que a crianca é vista como sujeito de direitos, a
literatura mais uma vez é solicitada em uma perspectiva formativa.

Assim, reafirma-se a importancia da literatura infantil no contexto da Creche.
Suas contribui¢cdes implicam em diversos beneficios (desenvolvimento da imaginacéo,
senso critico, interpretacdo de textos, desenvolvimento da linguagem oral e coordenacgéo
motora, dentre outros), que tendem a contribuir para a crianca em fase de
desenvolvimento.

Todavia, embora verificadas as possibilidades e potencialidades da literatura
infantil nas instituicdes pesquisadas, alguns pontos merecem ser elucidados, como
forma de contribuir para uma reflexdo acerca de elementos que precisam ser
repensados. Um dado equivocado percebido é que, em alguns momentos, a literatura
infantil era vista como simples atividade substitutiva, esporadicamente, em decorréncia
da auséncia de um planejamento. Esse fato fazia com que a leitura de um livro fosse
realizada sem uma preparacdo, o que a transformava em uma verdadeira leitura
aleatdria, linear e sem nenhum atrativo para o publico infantil, verificando-se a
dispersdo e a falta de atencdo pelo modo como era apresentada.

Outro fator que merece destaque volta-se para a didatizacéo da literatura infantil,

pois foi observado que, ndo raro, houve ocasides, nos dois contextos investigados, em
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que a literatura era utilizada com um viés de alfabetizacdo — objetivo este que nédo é
proprio da educacdo infantil, e ainda pode converter o objeto literario em simples

instrumento didatico.
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O BRINCAR NA PRE-ESCOLA:
REFLEXOES PARA A EDUCAGAO INFANTIL E A FORMAGCAO DE
PROFESSORES

Play in preschool: Reflexions for the childhood education and teacher’s

formation

Marineide de Oliveira GOMES*
Paloma Oliveira SANTOS™

RESUMO: O artigo apresenta resultado de
pesquisa qualitativa - de natureza exploratéria -
gue objetivou analisar o lugar do brincar em uma
pré-escola publica municipal de S&o Paulo no
“Dia do Brinquedo”, por meio de observagdo
participante com registro em Diério de Bordo, e
as consequéncias dos achados da pesquisa para a
formacdo de professores e para o campo da
educacdo infantil. Foram observadas rotinas
predominantemente escolarizantes, a presenca
marcante das relagbes de género, além de habitos
de consumo e do consumismo manifestados pelas
criangas com relacdo aos brinquedos, além do
papel mediador do professor nessas interacGes.
Conclui-se que as criangas pesquisadas
permanecem  invisiveis aos  olhos  dos
adultos/educadores no que se refere as
necessidades, interesses, a garantia da vivéncia
das infancias e das brincadeiras e o pleno direito a
educacdo, levando-nos a refletir acerca da
importancia da formagdo lddica de professores de
criangas pequenas.

PALAVRAS-CHAVE: Infancias. Brincar.
Formagcdo de Professores.

ABSTRACT: The article presents a qualitative
research result - of an exploratory nature - that
aimed to analyze the place of play in a municipal
public pre-school of. In the "Toy Day", through
participant observation with a record in Diario de
Bordo, and the consequences for teacher training
and for the field of early childhood education. It
was observed predominantly schooling routines,
the marked presence of gender relations, as well
as habits of consumption and consumerism
manifested by children in relation to toys and the
mediator role of the teacher in these interactions.
It is concluded that the children researched
remain invisible in the eyes of adults / educators
regarding the needs, interests, the guarantee of the
experience of childhood and play and the full
right to education, leading us to reflect on the
necessary recreational training of teachers of
young children.

KEYWORDS:Childhood. Playing. Teachers’
Training.

Introducéo

O presente artigo tem como tema de pesquisa o Dia do Brinquedo em uma
escola de educacéo infantil pablica municipal de Sdo Paulo, problematizando o lugar do

brincar, do brinquedo e das brincadeiras nesse ambiente educativo, assim como 0s
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desdobramentos desses temas cotidianos na formacéo de professores e sua importancia

para o0 campo da educacéo infantil.

A pesquisa, de abordagem qualitativa, de natureza exploratoria, partiu do
ambiente natural da presenca de criangas em uma unidade de educacao infantil pablica
(pré-escola), com observacdo participante e registros escritos em Diario de Bordo.
Intencionamos, com os achados da pesquisa, contribuir para a reflexdo sobre o papel do
professor de educacdo infantil para com as infancias (que séo plurais) e que hoje parece
se afirmar como publico de mercado, descaracterizando o que é proprio do universo
infantil: a curiosidade, a espontaneidade, a capacidade inventiva, as multiplas
linguagens, as interagdes e o vinculo indissociavel entre a crianga, o brincar e o

brinquedo.

O trabalho de campo foi realizado durante o ano de 2015 com uma turma de
criancas de 4 e 5 anos de uma pré-escola publica municipal de Sao Paulo. A escolha do
periodo a ser realizado, e de ser apenas uma instituicdo publica a fazer parte do corpus
da pesquisa, possibilitou o aprofundamento do estudo.

Os profissionais da Escola Municipal de Educacdo Infantil (EMEI) Pequeno
Polegar (nome ficticio) aceitaram participar da pesquisa e, assim, foram apresentados
aos responsaveis da escola os objetivos e o consentimento na participacdo. O grupo
observado tinha 30 criangas, sendo quatorze meninas e dezesseis meninos. A
observacdo se apoiou em um roteiro focado, sendo elencados aspectos relativos as
modalidades de brincadeiras, os tipos de brinquedos preferidos pelas criangas, as
interacBes entre criangas-criancas e entre criancas-adultos, os espacos destinados as
brincadeiras e a rela¢do das criangas com o consumo. As observagdes tiveram a duragao
de dois meses e as visitas & escola aconteciam semanalmente todas as sextas-feiras (no
Dia do Bringuedo, no periodo das 7h as 13h, sendo possivel observar a totalidade da

rotina do grupo.

O “Dia do Brinquedo” ¢ um dia atipico na rotina da educacdo infantil nas
escolas publicas do municipio de S&o Paulo, pois as criangas podem levar para a escola
0s seus proprios brinquedos e na instituicdo de educagdo infantil pesquisada, esta préatica
ndo é adotada por todos os professores.

Ao questionarmos sobre o motivo de tal pratica ocorrer em um dia especifico da

semana e apenas na sexta-feira e 0 que acontecia quando as criangas levavam
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brinquedos nos demais dias da semana, a professora do grupo observado nos informou
que os brinquedos provocam dispersdes no grupo, ndo sendo permitido pela escola
brinquedos trazidos pelas criangas em outros dias da semana.

Ao que nos parece, 0 brincar era compreendido, na escola observada, como
auxiliar no processo educativo, 0 que é caracteristico da forma escolar, desviando o foco
para 0 que de fato caracteriza a educacdo infantil, que é a indissociabilidade entre o
educar-cuidar, por meio de um processo de socializacdo, de intera¢cbes mdltiplas, de
campos de experiéncia que apresentam as criangas pequenas um mundo diferente do
familiar ao qual ela estava habituada até o ingresso em uma instituicdo educativa.
Buscamos refletir sobre a dimensdo ludica presente nas relacfes adulto-crianca e
crianga-crianga e que nao estaria resumida ao ‘Dia do Brinquedo’ as sextas-feiras.

Identificamos variados temas nas observacdes realizadas e, para efeito da analise
e limites do presente artigo, procuramos agrupa-los visando a problematizacdo sobre o
brincar na educagédo infantil e as consequéncias para a formagdo de professores de
criangas pequenas na pré-escola, a saber: a invisibilidade das criangas, as rotinas na
educacdo infantil, as relacdes de género, o consumo e o consumismo infantil e a

mediacdo do professor de educacdo infantil na relacdo com o grupo de criangas.

2. A invisibilidade das criangas

A ideia de infancia nem sempre esteve presente nas diferentes culturas. A nogédo
de infancia surge a partir do periodo da Modernidade, passando a diferenciar um grupo

etario diferente do grupo dos adultos, reforcada pelo advento da escola.

Ao ndo se perceber a crianga como eixo central da reflexdo sobre o trabalho
pedagogico, edifica-se a convicgao de que para manter a ordem e a autoridade do adulto
no contexto educacional é preciso submeter a crianga, considerando-a como um ser
inferior ao adulto e, diante desse cenario, € comum que as criancas tornem-se invisiveis,
privadas de se expressar, criar, argumentar, interrogar, falar, de serem consultadas e
ouvidas, ndo sendo portanto, percebidas e respeitadas em suas singularidades e
necessidades. Vejamos o registro de observacao a seguir

Depois de um tempo observamos uma criang¢a no canto, sem brincar,
ela néo tinha levado brinquedo e ao ver as demais criangas brincando,
fechava a cara. Diante da nossa aproximacdo, ela afirmou que nédo
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havia levado brinquedo e que ndo gostava dos brinquedos da escola,
pois ndo eram divertidos, que a Unica coisa que a divertia era um DVD
que trouxe e “dar/virar estrelinha”, mas que ela ndo podia “dar
estrelinha” porque havia quebrado dois dentes (e mostrou os dentes
guebrados), que a mée dela ndo deixava mais “dar estrelinha”, e que
na escola ela também ndo podia. Ressaltou que dava estrelinha muito
bem e entdo demonstrou “dando uma estrelinha”. Essa crianga
permaneceu praticamente todo o periodo encostada na parede, sem
brincar, as vezes quando ndo tinha nenhum educador olhando, ela
“dava estrelinha” e encostava na parede. Em todo esse episddio, ndo
observamos interacdo dos adultos que as vezes, gritavam de longe
“Vai brincar com seus colegas”. (Diario de Bordo - 06/03/2015).

Observamos nesse caso uma limitacdo dos educadores(as) com relacdo ao
atendimento das necessidades das criangas que ocorre ndo somente pela centralidade do
adulto-educador nessas interacdes, como afirma Kishimoto (1998), devido a crenca da
prioridade de rotinas escolarizantes, de ensinar a ler, a escrever e a calcular, mas
também, como afirma Sacristan (2005), pela concepgdo de “aluno” que é, muitas vezes,
tomada, em nossa sociedade, como sindnimo de “crianca” e a predominancia de uma
visdo adultocéntrica na relagdo adulto-crianca.

Ao entrarem na escola e passarem a ser consideradas como “alunos” ¢ ndo mais

como ‘“‘criangas”, estas, principalmente as que estdo no tltimo ano da pré-escola (como
é 0 caso do grupo observado), sdo convocadas a apresentar posturas e comportamentos
inerentes a cultura escolar. O carater preparatério da educacdo infantil fica assim
explicitado.

3. Rotinas na educacdo infantil

A rotina observada demonstrou ser pautada em atividades fragmentadas que
separavam as dimensdes do cuidar e do educar, embora saibamos da indissociabilidade
e da unidade presente nas duas dimensdes. As acdes que envolvem o cuidar, em geral,
nas instituicdes de educagéo infantil, sdo atividades fixas que ocorrem nos mesmos
horérios e locais e estdo ligadas a higienizacdo e a alimentacdo, ndo sendo observadas
acoes que envolvessem o afeto e 0 bem-estar fisico e emocional das criangas.

Ja as atividades que se vinculam ao educar (entendida como instrucdo, nesse
caso) estdo mais relacionadas as atividades de alfabetizagdo/letramento, nas quais o
ludico quase ndo se faz presente e que muitas vezes ndo sdo desafiadoras e ndo fazem

sentido para as criancas, 0 que se reflete em seus comportamentos. A maioria das
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atividades propostas pelo professor objetivava a instrumentalizacédo para a alfabetizacéo,
organizadas com base em datas comemorativas (como o Dia Internacional da Mulher e
a Pascoa).

Questionamos o alcance histérico das datas comemorativas para criangas
pequenas, que sdo apresentadas, de maneira geral, de forma descontextualizada e
atemporal, sem significado e mobilizacdo (CHARLOT, 2000). Qual seria o significado
do Dia da Mulher e da Pascoa para esse grupo? Ficamos sem saber...

Percebemos que raramente ocorriam atividades que ndo estivessem previstas na
rotina e que solicitasse do professor saberes estratégicos no aqui-agora. A dindmica
escolar de atividades propostas pelo professor a serem realizadas por todas as criangas
foi a tonica das rotinas observadas. N&o foi observado, entretanto, o acolhimento pelo
professor de propostas advindas do grupo de criancas.

Foi possivel verificar alguma modificacdo da rotina no caso da ocupacdo dos
espacos fisicos, devido ao rodizio no uso das salas. Vale lembrar que no municipio de
Sao Paulo o rodizio de salas, em algumas escolas, em que o nimero de salas de aula ndo
é suficiente para o atendimento da demanda por vagas, longe de ser uma proposta de
salas-ambientes, € uma alternativa para a cobertura de atendimento da demanda

potencial de criancas em determinadas regides da cidade.

Nessas situacdes de rodizio de salas, em que, por vezes, o professor ndao detinha
o controle da turma, observou-se que as criangas ficavam mais livres, o que servia para
ampliar as interacdes e as trocas entre criangca-crianca, considerando que cada espaco
fisico na educacdo infantil exigiria uma proposta pedagdgica, uma alternativa de acédo e
uma resposta diferente no planejamento de trabalho com criangas pequenas
(BARBOSA, 2006).

Varios sdo os autores que nos ajudam a refletir sobre a importancia do Iudico na
educacdo de criangas, entre eles Brougére (2008) afirma que a cultura ludica envolve
elementos/esquemas/estruturas que permitem a crianga dar vida aos jogos de faz-de-
conta e tais culturas séo diversas, sendo fortemente influenciadas pelo contexto social,

econdmico e etario em que a crianga se encontra.

Huizinga (2007) foi um dos primeiros autores que salientou a funcéo social do
jogo pela presenca e importancia do ladico, como funcdo primaria da vida humana e

elemento cultural, por exceléncia, estando na génese do pensamento humano. Para o
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autor, as atividades humanas podem ser entendidas como resultado de um jogo,
representando papel central no processo de aprendizagem, favorecendo o exercicio da
criatividade humana. Para o autor, O Homo Ludens é tdo importante quanto o Homo

Sapiens (raciocinio) e 0 Homo Faber (a capacidade de fabricar, de produzir objetos.

Para Vygotsky (2007) nas brincadeiras de faz-de-conta, os objetos vdo perdendo
forca (se libertando das restrigdes impostas pelo ambiente) e comecam a ser empregados
de maneira diferente do habitual, uma vez que o desenvolvimento da crianga ocorre nas

esferas cognitiva, moral e fisica.

Salientamos a importancia da presenca do ladico na organizacdo do trabalho
pedagdgico na educacdo infantil, em especial, na organizacdo das rotinas que servem
para dar maior organicidade as relagbes tempo-espaco para a crianga pequena e
garantem-lhe seguranca em um ambiente, a primeira vista, diferente do que é conhecido
por ela, o que exige adaptacdes sucessivas por parte de todos (educadores da escola,

familias e as proprias criancas).

4. Relacdes de Género

Mesmo em um contexto de empoderamento e mudancas do papel social da
mulher na sociedade, ainda se observam expectativas de que as meninas sejam mais
delicadas, passivas e comportadas e dos meninos espera-se que sejam mais agressivos,
dominadores e inquietos, Concordamos com Finco (2003) ao afirmar que sdo os adultos
que desejam comportamentos diferenciados para meninos e meninas € com Graciano
(1978), que enfatiza o fato das diferencas bioldgicas entre meninos e meninas nao
comprovarem a hipétese de que as diferencas comportamentais entre meninos e
meninas sejam determinadas por fatores bioldgicos. Sendo assim, 0 sexismo nao é algo
inato da crianga, mas sim um valor, uma construcdo social e cultural difundida ja na

infancia por meio dos brinquedos, roupas e pelas formas de tratamento e interacoes.

Verificamos na escola e no grupo pesquisado que os brinquedos trazidos de casa
com mais frequéncia pelos meninos eram brinquedos que seguiam os padrfes impostos
pela sociedade ao género masculino, como: carrinhos, avides, caminh&es, moto, barco e
bonecos de Super-herdis e de desenhos animados (que estdo atualmente na midia),

enquanto as meninas levavam bonecas e acessorios de bebés (que falam, fazem xixi),
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como as bonecas Barbies e seus acessorios, miniaturas de utensilios de cozinha,
bonecas e personagens de filmes e desenhos da atualidade, principalmente a “Frozen”

(boneca da Disney criada com base no filme “Frozen, uma aventura congelante™).

Tais observacOes nos levam a refletir acerca do curriculo da formacdo docente
em cursos de Pedagogia. Entendemos que o ludico e as relagdes de género necessitam
ganhar relevancia na formagdo docente, de maneira a problematizar conceitos
socialmente pré-determinados, que se relacionam mais as atitudes do sujeito-professor
do que aos contetdos apreendidos nos cursos de Pedagogia, como ressalta Finco (2010),

0 que pode contribuir para a desconstrucao de conceitos sexistas.

5. Consumo e Consumismo Infantil

Foi possivel perceber no grupo pesquisado que nas atividades ludicas néo
somente estavam presentes objetos, brinquedos e situacbes que reforcam o que
socialmente é determinado para as meninas e para 0S meninos, mas também estavam
cercadas por objetos e brinquedos que sdo anunciados constantemente na midia. Foi
possivel também perceber, pelas narrativas e pelas acdes das criancas, que as
orientacdes sobre os papéis feminino e masculino na sociedade vao sendo construidos
no imaginario das criancas, sendo perceptivel também o papel do consumo e o quanto
era “importante” para elas portarem tais produtos.

Veblen (1974) e Bourdieu (2008) destacam que em uma sociedade na qual o
consumo € o provedor do sucesso, este € passaporte para a aceitacdo, pois todos querem
consumir para serem aceitos, fazerem parte de um determinado grupo, sendo
reconhecidos como tal. Esse desejo desenfreado pelo consumo que atinge todos os que
vivem sob a égide do sistema capitalista, principalmente as criancas (presas faceis das
propagandas) e que se reflete ndo somente no aumento da publicidade voltada as
criangas, mas também na forma como estas tém sido tratadas e como elas se enxergam,
colabora para que as criangas sejam como os adultos.

As consequéncias desse olhar (tanto das proprias crian¢as, como dos adultos em
relacdo a elas) tém largo alcance, pois as criangas acabam se tornando adultos precoces,
deixando, consequentemente, de desejar outro nivel de satisfa¢cbes do universo infantil:

brincar com seus pares, com brinquedos de criancas, de usar roupas apropriadas para
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sua idade, de falar e de agir como criancas, além de desejar criar seus proprios
brinquedos, pela pressdo que as criangas sofrem das midias e por parte das familias e
dos adultos, em geral, influenciando-as de tal modo que ao internalizaram tais desejos
Como Seus, passam a ndo mais se ver como criancas, ja que ora lhes sdo exigidos
comportamentos de adulto e ora, comportamentos de crianca.

Verificamos situagdes que envolviam brincadeiras livres em que as criangas
claramente evoluiam no seu processo de desenvolvimento, conforme o registro a seguir

de brincadeiras entre as criancas:

Uma crianga nos chamou a atencéo, pois desde o inicio do periodo no parque
ela ainda ndo havia escorregado e nem se aproximado do escorregador (como
a maioria das criancas). Ela somente se aproximou do escorregador no
momento em que praticamente todas as criancas estavam longe dela, por
estarem ou jogando bola, ou brincando de esconde-esconde. Ao se aproximar
do escorregador a crianca pediu para um colega, que estava se preparando
para escorregar, que a deixasse escorregar sozinha, pois ela tinha medo de
cair de 1a com alguém descendo junto. O colega respeitou o pedido e depois
as duas criangas escorregaram juntas mais trés vezes. Tendo escorregado sem
se machucar, a crianca que antes estava receosa foi brincar de esconde-
esconde, aparentando ter superado um grande desafio (Diario de Bordo-
20/03/2015).

Na relacdo entre pares e considerando a limitacdo de espacos fisicos na escola
para criar, fazer trocas e brincar, nos raros momentos de interacdo, as criancas
mostraram progressos, principalmente no que se refere a vencer medos, enfrentar
desafios, criar, aprender umas com as outras e a agir, com espontaneidade e
inventividade nas esferas cognitiva e afetiva.

As criangas demonstraram, por meio de transgressdes as regras impostas pelos
adultos que as concepgdes de crianga, brincadeira e infancias manifestadas pelos adultos
ndo coincidem e ndo dialogam com suas realidades. No caso estudado, trata-se de
criancas urbanas, com amplas possibilidades de informacdo e de interacdes,
especificamente as que habitam as periferias de uma grande metropole como a cidade
de S&o Paulo, com exposicao as idiossincrasias desse ambiente multifacetado, conforme

ilustram dois episodios que ocorreram em dias distintos na escola:

As criangas no ‘Dia do Brinquedo”, mesmo que brinquem do lado do parque,
ndo podem brincar nos brinquedos, mas todas as vezes que se viam sem o
olhar de um adulto, elas corriam para o escorregador. (Diario de bordo-
06/03/2015).

Em um momento, a professora foi tirar os cartazes, que eles haviam feito
sobre o Dia Internacional da Mulher que estavam expostos no quadro de
avisos na area externa, e deixou as criangas sozinhas, nessa hora, todas as
criangas correram para 0 parque e comegaram a brincar. Quando a professora
retornou e viu toda a turma no parque ficou muito brava e pediu que

Olhares & Trilhas | Uberlandia | vol. 20, n. 2 | jul./dez. 2018 ISSN 1983-3857



Marineide de O. Gomes; Paloma O. Santos |p. 26-39 (O brincar na pré-escola...) 34

voltassem para o0 quiosque. As criancas voltaram muito tristes. (Diario de
Bordo- 20/03/2015).

Compreendemos que a transgressao as regras ndo ocorre somente porque as
criangas sao seres ativos, criativos, produtores de cultura e capazes, mas também, pelo
fato das criancas, por vezes, ndo verem ldgica ou sentido em cumpri-las (PALMEN,
2001).

6. A mediacao necessaria do professor de educacao infantil com criancas pequenas

A professora da turma e a auxiliar que a acompanhava limitavam-se a observar
as criancas de longe, sem promoverem mediacdes pedagogicas nas brincadeiras das
criancas, limitando-se a apaziguar conflitos e impedir que ndo se machucassem (pelo
menos no periodo das observacdes).

Ao limitar-se ao papel de observadoras e cuidadoras, ndo foi possivel, a nosso
ver, exercer um dos principios fundamentais da educacdo infantii que € o
desenvolvimento da autonomia das criangas pela mediacao do professor, principalmente
a mediacdo de carater pedagdgico. De acordo com Panizzolo (2013), a mediacdo
pedag6gica com criancas pequenas pelo professor s6 vem a contribuir para o
desenvolvimento infantil se for feita, principalmente nos momentos de brincadeira, na
hora e do modo correto.

Concordamos com Gomes (2013) sobre a importancia de que a formacdo de
professores de educacdo infantil considere os saberes da experiéncia, como saberes
construidos ao longo da vida humana, no processo formativo na escola e na familia,
individual e coletivamente, valorizando os sujeitos e os contextos de producdo dessas
experiéncias, em ambientes formativos coletivos nessas instituicdes que priorizem a
reflexdo e a problematizacéo sobre as préaticas docentes, que ndo sao neutras, de modo a
gerar praticas transformadoras e que considerem a realidade e o potencial dos sujeitos
ali envolvidos. Os processos (auto) biograficos e o recurso dos registros das praticas
docentes utilizados em acdes formativas de professores s@o reveladores dessa
perspectiva emancipatoria de formacao.

Sobre a relagdo adulto-crianga na educacéo infantil, pesquisa internacional de

escuta ativa de narrativas de criangas, concluiu sobre a existéncia de consensos e
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tensdes entre modos de ser crianca e modos de ser aluno, que afetam suas relagdes com
0 brincar e o aprender; o fazer ou ndo fazer amigos; ser ou ndo ser crianca. Para as
autoras: “a0 narrar, as criancas ressignificam suas experiéncias e contribuem para a
compreensdo das escolas da infancia como lugar em que a crianca se constitui (ou ndo)
como sujeito de direito” (PASSEGGI et al, 2014, pg.85).

Reafirmamos, assim como Gomes (2013) e Kishimoto (2005), que as agdes de
formagéo docente necessitam dar mais atengdo para a educacdo infantil, incluindo em
seus curriculos temas acerca do mundo das infancias, das relacbes de género, da
Sociologia e a da Antropologia da Infancia, das narrativas da infancia, das culturas
infantis e ludicas, o lugar do luadico na vida dos professores, do prazer, que estdo
presentes nas relagdes humanas em geral e no universo infantil, entre outros temas
necessarios, além de estimular, por parte dos docentes, a reflexdo sobre as praticas e as

interacdes durante o processo educativo.

E para concluir (provisoriamente...)

Verificamos que o brincar no grupo observado, especificamente no “Dia do
Brinquedo”, era uma das unicas oportunidades que as criangas tinham para construir e
viver as especificidades das infancias, apresentando-se como momento privilegiado em
que podiam, de forma (mais ou menos) livre, fazer uso do imaginario, do ludico e da
criacdo. Foi nesse ambiente que as criancas deram saltos importantes em relagcdo as
interacdes e ao desenvolvimento e aprendizagens, ao superar desafios, enfrentar medos,
aprender umas com as outras e agir nas esferas cognitiva e afetiva. Os momentos de
brincadeiras e de estarem as voltas com brinquedos eram os periodos da rotina nos quais
as criangas se mostravam mais felizes e satisfeitas, ao transgredirem regras e buscarem
oportunidades de produzir/ressignificar culturas, dando lugar as culturas infantis que,
como afirma Corsaro (2011, p. 53), “é a tentativa, por parte das criancas, de dar
sentido ao mundo adulto, a partir das internaliza¢cdes do mundo em torno delas e de
seus proprios mundos e culturas de pares, “a fim de responder as preocupagoes de seu

mundo”.

A nosso ver, o direito das criancas a brincadeira e ao jogo ficou limitado e,
embora hoje as crian¢as nao sejam mais invisiveis no que diz respeito ao amparo legal,

no que tange a garantia dos seus desejos, necessidades e tempos, no cotidiano das
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instituicOes educacionais, sdo levadas a agir como alunos/adultos e consequentemente, a
ter suas necessidades, movimentos, desejos e vozes limitados e/ou silenciados.
Lembramos que as criangas sdo criangas todos os dias e necessitam do ludico para

darem sentido e para compreenderem o mundo e as suas vidas (GOMES; REIS, 2015).

Perguntamo-nos: a infancia estaria sendo encurtada? A propaganda dirigida as
criancas, em geral, ao estimular ao consumismo pode provocar perdas significativas no
processo socializador, no desenvolvimento e nas aprendizagens infantis, priorizando o
ter sobre o ser. No que diz respeito a estética e a modelagem dos brinquedos, eles nada
tém de criacdo das crian¢as. Sao brinquedos planejados por adultos com base em uma

certa concepcao de infancia.

Parece-nos de fundamental importancia que as instituicbes de educacdo infantil,
por meio de seus profissionais, oportunizem as criangas ambientes propicios para o
desenvolvimento das culturas infantis e de outras dimensdes ladicas, cabendo ao
professor um papel critico quanto ao consumismo, sem a necessidade de delimitar um

dia para a crianca poder ser crianca e exercer seu oficio natural de brincar.

As observacOes e 0s registros evidenciaram também que a qualidade das
interacbes no grupo pesquisado contribui para a emergéncia de preconceitos e
estere6tipos. Dai a importancia de se incluir nos curriculos dos cursos de formacao de
professores de educacdo infantil e nas acbes de formacao continua o estudo, a reflexdo e
a problematizacdo sobre as relacbes de género, entre outros temas gque sabemos ser

polémicos, mas necessarios ao considerarmos o direito (de todos) a Educacao.

As conclus@es da pesquisa reforcam a urgéncia de se repensar a organizacdo dos
cursos de formacdo de professores nessa area, com maior tempo dedicado aos estudos e
as vivéncias sobre o campo da educacdo infantil, das infancias e do universo da crianca
pequena. Que essa formacdo se dé pela reflexdo e interacdo com criancas reais, com
abertura e disponibilidade para o novo, o ltdico, e para a aprendizagem com as criangas,
por meio da escuta sensivel destes seres enigmaticos que nos desestabilizam
(LARROSA, 2010) de modo a atender as suas necessidades, enxergando-as como seres
que ja sdo e ndo que serdo (no futuro), ao contrario das formas prescritivas e de
compreensdo restrita sobre o ensino-aprendizagem na educacdo infantil, que né&o

valorizam outros elementos que estdo ai incluidos, como as concepgdes que 0S

Olhares & Trilhas | Uberlandia | vol. 20, n. 2 | jul./dez. 2018 ISSN 1983-3857



Marineide de O. Gomes; Paloma O. Santos |p. 26-39 (O brincar na pré-escola...) 37

educadores tém sobre crianga e infancias, o educar-cuidar, a qualidade dos ambientes de

aprendizagem para adultos e criangas e das relac@es ali construidas.

Ao problematizar os temas tratados ndo tivemos a intencdo de culpabilizar o
professor da sala e nem da pré-escola que foi objeto da observacdo, ao contrario,
objetivamos lancar luzes sobre a importancia da dimenséao ludica na educacéo infantil e
na formacdo de professores de criangas pequenas - tanto a formacgdo nos cursos de
Pedagogia - como os processos de formacdo continua de professores e, nesse caso, a
reflexdo sobre as praticas com os instrumentos de observacdo e registro em muito
colaboram para trazer a tona a dimensdo brincante natural nas criancas pequenas e
alertar para o fato de que os professores, na condi¢do de adultos, poderiam resgatar em
suas memorias e experiéncias a ludicidade que poderia servir para aproxima-los das

criancas.

Parafraseando Octavio Paz (1984, p.15) “a busca do tempo presente ndo ¢ a
busca do éden terrestre, nem da eternidade sem datas: é a busca da realidade real”. Foi
com base na “realidade real” do Dia do Brinquedo em uma pré-escola que nos
instigamos a trazer reflexdes que pudessem colaborar com a visibilidade das infancias e
a garantia de que criancas pequenas possam ser e se desenvolver com identidades
préprias, como criangas (reais) em instituicées de educacdo infantil e que os professores
dessas criangas tenham, em seus percursos formativos, da mesma forma, a possibilidade
de ser e desenvolver-se como sujeitos (reais) e potencializadores humanos, rompendo
paradigmas fossilizados que impedem a curiosidade, a imaginacdo, a expressdo e a

autonomia dos diferentes sujeitos envolvidos no processo educativo.
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Pesquisa e leitura em foco: uma proposta de multiletramentos voltada
para o ensino de ortografia

Reading and research in focus: a proposal of multiliteracies dedicated
to the teaching of spelling

Thais Nunes Xavier dos SANTOS"

RESUMO: O presente artigo parte de uma
pesquisa voltada para a producdo de uma proposta
de atividade para o ensino de lingua portuguesa
baseada na Pedagogia dos Multiletramentos, que
considera a multiculturalidade da sociedade
globalizada e a multimodalidade dos textos que a
constituem. A proposta de atividade aqui
apresentada sugere que seja feito um trabalho
intenso com leitura e pesquisa, utilizando o meio
digital como suporte para estudo de questfes
relacionadas & ortografia. Os alunos serdo
instigados a realizar uma pesquisa para analise de
regras ortograficas e seus usos correntes em perfis
de redes sociais. Com este trabalho o professor
poderd explorar a diversidade linguistica e
cultural da sociedade contemporanea, além de
possibilitar o contato com varios géneros textuais.
A proposta também aborda o ensino de ortografia
por meio do Jogo Soletrando, proporcionando o
divertimento e o aprendizado dos alunos de forma
ludica e interessante.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de ortografia.
Leitura e pesquisa. Jogos.

ABSTRACT: This article is based on a research
focused on the production of a proposal for a
Portuguese language teaching activity based on
Pedagogy of Multiletraces, which considers the
multiculturality of globalized society and the
multimodality of the texts that

constitute it. The activity proposal presented here
suggests that an intense work be done with
reading and research, using the digital medium as
a support to study questions

related to spelling. Students will be encouraged to
conduct research to analyze orthographic rules
and their current uses in social networking
profiles. With this work

the teacher will be able to explore the linguistic
and cultural diversity of the contemporary
society, besides making possible the contact with
several textual genres. The proposal also
addresses the teaching of spelling through the
Spelling Game, providing fun and learning for
students in a playful and interesting way.

KEYWORDS: Spelling. Reading and research.
Games.

1 INTRODUCAO

O presente artigo é resultado do trabalho desenvolvido no primeiro semestre

letivo do ano de 2017, na disciplina de Alfabetizacdo e Letramento, no Programa de

Pds-graduacdo Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras), da Universidade Federal

de Uberlandia.

Este trabalho versa sobre o ensino de ortografia nas aulas de lingua portuguesa,

ancorado em uma proposta de multiletramentos. Uma vez observada a crescente

dificuldade dos alunos em escrever de acordo com os padrbes ortograficos da lingua,

“ Professora de Lingua Portuguesa da Rede Municipal de Uberlandia. Aluna mestranda do curso de
Mestrado Profissional em Letras da Universidade Federal de Uberlandia. tatanx18@hotmail.com
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tornou-se necessaria a elaboracdo de uma proposta de ensino, baseada nos
multiletramentos, que abordasse de forma clara, objetiva e prazerosa, o trabalho com a
ortografia. Nossa proposta baseia-se em fundamentos tedricos sustentados pelos autores
Rojo e Moura (2012), Dudeney, Hockly e Pegrum (2016), Morais (2010), acerca de
estudos sobre letramento, multiletramentos, letramentos digitais e ensino de ortografia.

E recorrente nas producdes textuais dos alunos, independentemente do género
em foco, muitos problemas oriundos de dificuldades ortograficas. As aulas de lingua
portuguesa, em sua maioria, apresentam aos alunos o sistema ortogréafico e de escrita da
lingua, norteados por regras e normas da gramatica normativa, baseadas em situagdes
comunicativas artificiais e descontextualizadas

A exemplo disso, alguns livros didaticos, como os livros da colecdo Portugués
linguagens de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, de Willian Roberto Cereja e
Thereza Cochar apresentam a secdo referente aos aspectos fonéticos e fonolégicos da
lingua relacionados a ortografia muito reduzida.

Partindo do pressuposto de que o livro didatico é o grande norteador do trabalho
do professor em sala de aula, esse recurso ndo contempla de forma eficaz o ensino de
ortografia da lingua portuguesa, ja que o grande enfoque do ensino - pautado em um
documento de maior instancia e abrangéncia, a saber, 0s PCN (Parametros Curriculares
Nacionais) - sdo 0s géneros textuais.

Segundo esse documento, a lingua portuguesa deve ser ensinada partindo do
texto como objeto de estudo, abordando os géneros textuais e suas especificidades,
como estilo, contetdo e estrutura composicional. Ou seja, 0 ponto de vista
macrolinguistico estd em evidéncia na maior parte do tempo durante as aulas, enquanto
0s aspectos microlinguisticos, formais do texto em si, também relevantes, ndo recebem
a atencdo necessaria para o aprendizado eficaz da lingua portuguesa, em seus aspectos

ortogréaficos.

Se 0 objetivo é que o aluno aprenda a produzir e a interpretar textos,
ndo é possivel tomar como unidade basica de ensino nem a letra, nem
a silaba, nem a palavra, nem a frase que, descontextualizadas, pouco
tém a ver com a competéncia discursiva, que é questdo central. Dentro
desse macro, a unidade basica de ensino so pode ser o texto, mas isso
ndo significa que ndo se enfoquem palavras ou frases nas situacdes
didaticas especificas que o exijam. (BRASIL, 1997, p.29)
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Infelizmente, o0 que observamos é uma situacdo de extremos: ou se trabalha com
aspectos gramaticais isolados e descontextualizados, que ndo configuram significancia
para o0 ensino de lingua portuguesa, ou o ensino voltado para uma abordagem que leva
em consideracdo aspectos textuais que caracterizam os géneros, imprescindiveis para o
desenvolvimento da competéncia discursiva.

Percebemos que s6 um dos aspectos ndo deve ser o enfoque da proposta de
ensino de lingua portuguesa. Tanto o0s aspectos macrolinguisticos quanto 0s
microlinguisticos sdo essenciais para o desenvolvimento da competéncia discursiva,
principal objetivo do ensino de lingua materna.

Consideramos, entdo, que o ensino de lingua portuguesa deve partir do estudo do
texto em suas especificidades, para tratar de aspectos gramaticais e ortograficos,
também importantes para o estudo da lingua. A partir da leitura e do estudo de textos de
diferentes tipologias e diversos géneros, o aluno tera condi¢Bes de se identificar como
um individuo conhecedor de sua propria lingua, utilizando-a para agir em todas as
esferas de sua vida.

Outro aspecto importante € a rotina das atividades escolares que mostra 0 pouco
trabalhado em sala de aula com a oralidade e a énfase no exercicio da escrita. Desde que
a escrita foi inventada, a oralidade perdeu seu valor e passou a ser vista como
secundaria para a sociedade. Esta situacdo € vivida no ambiente escolar em que ndo ha
preocupacdo em se trabalhar a lingua por meio da modalidade falada. Muitos
professores apresentam dificuldade em desenvolver atividades que estejam no ambito
dos géneros orais.

Dada a idealizag&o da escrita como forma perfeita da lingua — e, logo,
da expressdo da realidade e do pensamento - , a fala s6 pode ser
concebida de duas formas, alias, ndo mutuamente exclusivas: seja
como tendente necessariamente a forma ideal, representada
precisamente pela escrita, fundindo oral e escrita numa unidade mitica
de uma lingua ideal; seja como fundamentalmente diferente da escrita
em sua forma e em sua funcdo, j& que ela é o lugar da expressao
espontanea da cotidiana que, por definicdo, ndo tem cidadania no
sistema escolar. (SCHNEUWLY, 2004, p.133)

Diante do exposto, pretendemos apresentar aqui uma proposta de
multiletramentos para o ensino de ortografia com o objetivo de desenvolver no discente
a consciéncia fonética e fonoldgica da lingua a partir da leitura e do contato com alguns

géneros textuais. Nosso intuito € amenizar dificuldades ortogréaficas apresentadas pelos
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alunos de 8° ano do Ensino Fundamental, ano escolar ao qual se destina esta proposta,
bem como apresentar uma oportunidade de se trabalhar a oralidade em aula de lingua
materna. Assim, por meio de atividades interativas que despertam o interesse de muitos
alunos, propomos uma analise de regras ortograficas e suas aplicagdes por intermédio
de pesquisas em textos presentes em perfis de redes sociais.

A escola contemporanea conta com a presenca de nativos digitais em seu meio,
interconectados na maior parte do tempo com inimeras informagdes do mundo digital,
muitas vezes, desperdicadas em situacbes de uso as quais ndo acrescentam
conhecimento & vida do estudante. De fato, a escola ndo tem outra alternativa a ndo ser
adequar-se as transformacdes sociais e digitais pelas quais a sociedade vem passando,
propondo ao aluno digitalmente letrado outros caminhos para a aprendizagem, mais
prazerosos, interessantes e reais.

Almejando os objetivos apresentados, o presente artigo esta organizado em trés
partes. Apds a introducdo, que se refere a parte 1, discorremos sobre 0s pressupostos
teoricos, referente a parte 2, os quais fundamentam nossa proposta e que estao divididos
em quatro secdes, e, finalmente, tecemos as consideracbes finais, correspondendo a

parte 3.
2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 O ENSINO DE ORTOGRAFIA

Desde o inicio da escolarizacdo, o processo de alfabetizacdo é pautado na
oralidade e na “fonetizagdo” em que se observam os sons da fala para ensinar a lingua
escrita. No entanto, o processo de desvencilhar a lingua escrita da falada, ja que séo
duas modalidades de representacdo de uma lingua, cada uma com suas especificidades,
pode parecer tardio uma vez que € perceptivel a grande dificuldade que os alunos tém,
mesmo em anos escolares mais avancados, em separar a lingua portuguesa falada da
lingua escrita.

A situacdo torna-se um problema uma vez que os alunos escrevem como se
estivessem falando sobre determinado assunto. 1sso pode ser exemplificado quando eles
escrevem orientados pelo som das palavras quando sdo pronunciadas. H4 uma grande

dificuldade em diferenciarem o som de sua representacdo grafica nas palavras com

Olhares & Trilhas | Uberlandia | vol. 20, n. 2 | mai/ago. 2018 - ISSN 1983-3857



Thais Nunes Xavier Santos| p. 40-54 (Pesquisa e leitura em foco: uma proposta ...) 44

silabas finalizadas com a consoante “I”, por exemplo, em que eles trocam pela vogal

[}

u”, e vice-versa, como nas palavras “saudavel”, quando ¢ escrita da seguinte forma:
“saudaveu”, ou “saldavel”; ou ainda, a palavra ‘“sal”, aparecendo como ‘“sau”, nao
diferentemente com os vocabulos “auto” e “alto”, em que os alunos escrevem ‘“‘auto”
(para se referir a altura e suas derivagdes) e “alto” (para se referir a automovel, por
exemplo, e suas derivagoes).

Outro aspecto também ¢ a confusdo entre o som da letra “e” e seu grafema,
quando os alunos confundem com o som da letra “i”, a titulo de exemplo, ocorréncias
em que os alunos escrevem a preposi¢ao “de” na forma “di”, demonstrando o som que a
vogal “e” apresenta na fala, assim como nas palavras “penti”, “denti”, “vinti”, quando a
forma adequada para a escrita, baseada nas convencbes ortograficas da lingua, é
“pente”, “dente”, “vinte”.

Ha& diversas outras situacfes em que os alunos ndo conseguem representar o
fonema e seu respectivo grafema e acabam acrescentando vogais em palavras como
“mas”. Depois de escrevé-la, ela se torna “mais”, ¢ eles ndo percebem a diferencga de
sentido entre as palavras “mais e mas”. Os verbos que se encontram no infinitivo
também sofrem alteracfes quando representados graficamente pelos alunos com
dificuldade, pois escrevem de acordo com a fala, como, por exemplo, em frases “eu vou
cantd / quero come macarrdo”, € ndo colocam a consoante “r” no final deles.

Muitas vezes, 0 ensino gque se propde a abordar a ortografia acontece de maneira
superficial e ndo contempla as ddvidas dos alunos quanto a esse assunto amplo e
inexato. O que ndo se compreende em ortografia, na maior parte dos casos, é
desconsiderado ou simplesmente deixado para ser trabalhado a posteriori. O fato € que
os alunos ndo veem sentido em estudar regras ortogréaficas, ndo compreendem a sua
relevancia e sua utilizagéo.

O problema torna-se mais evidente quando os alunos se deparam com palavras
para as quais ndo ha regras que explicam por quais motivos sdo escritas de tal maneira.
Isso porque eles ndo tém a nocdo de que a ortografia € um conjunto de convencdes
sociais que ditam a forma correta, dentro da norma culta, de se escrever determinada
palavra. Quando acontece isso, 0 aluno deveria ser orientado a refletir sobre a sua lingua
e memorizar as palavras que lhe sdo mais comuns ou de uso mais frequente.

E necessario compreender que o ser humano ja nasce apto a falar, observando-se
suas faculdades mentais, de modo a dominar uma gramatica internalizada que o capacita
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a se comunicar com primazia em sua prépria lingua. Segundo Marcuschi (2008, p.18)
“A fala (enquanto manifesta¢do da pratica oral) ¢ adquirida em contextos informais do
dia-a-dia e nas relacdes sociais e dialogicas que se instauram desde o momento em que
a mae da seu primeiro sorriso ao bebée.”

Todavia, a modalidade escrita da lingua é aprendida, ou seja, o individuo ndo a
adquire de forma natural, ndo Ihe é inerente. Uma forma de aprender a lingua escrita é
através do ingresso a escola. O mesmo acontece com a ortografia, o aluno nao a
assimila sozinho, trata-se de um processo de aprendizagem que necessita de metodos e

estratégias, dentro de um ensino sistematico.

Dada a sua natureza de convencao social, 0 conhecimento ortogréafico
é algo que a crianga ndo pode descobrir sozinha, sem ajuda. Quando
compreende a escrita alfabética e consegue ler e escrever seus
primeiros textos, a crianga ja aprendeu o funcionamento do sistema de
escrita alfabética, mas ainda desconhece a norma ortogréfica.
(MORAIS, 2010, p. 28)

Dessa forma, considerando o ensino de ortografia importante para a
comunicacdo escrita, nas suas exigéncias formais, a escola precisa voltar seus olhares
para a ortografia em si e incentivar a curiosidade do aluno, quando questiona como se
escreve determinada palavra, qual consoante ou vogal ele deve utilizar. Essa curiosidade
do aluno caracteriza uma forma de refletir sobre a lingua e deve servir de motivacédo

para o trabalho com a ortografia.
2.2 MULTILETRAMENTOS

O problema que a educacdo tem enfrentado no transcorrer dos anos esta
relacionado ao letramento. Conforme Magda Soares (1999), antes do surgimento do
conceito de letramento, na década de 80, a grande preocupacdo era o analfabetismo
crescente entre as criancas, apontado pelas pesquisas realizadas na época. Porém, com o
advento do ensino baseado no letramento e ndo apenas na alfabetizagcdo, o enfoque
mudou e as preocupacOes agora sdo outras: a de o aluno ser alfabetizado e letrado, ou
seja, capaz de realizar diferentes atividades comunicativas em préaticas sociais de leitura
e escrita.

O desafio dos professores, entdo, é levar os individuos a envolver-se em praticas
sociais de leitura e de escrita. E por meio da linguagem que o individuo desenvolve sua

capacidade critica para a efetiva participacdo em uma sociedade realmente democratica,
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capaz de reconhecer seus direitos e deveres como cidaddo. Nesse Vviés, a escola é vista
pela comunidade em geral como uma instituicdo social prépria para o contato entre o
aluno e as variadas formas de utilizacao da leitura e da escrita, abordando tanto a cultura
escolar quanto a cultura dominante, como também as diferentes culturas locais e
populares com as quais a comunidade escolar esta envolvida.

Entretanto, o envolvimento durante as atividades, necessario para uma
aprendizagem eficaz, ndo acontece nas aulas de lingua portuguesa, ou ndo o suficiente
ou adequado para atingir tais objetivos. Dentre outros fatores, a falta de envolvimento
por parte dos alunos e também a preparacdo por parte dos professores para encaminha-
los em tal direcdo pode ser uma das explicacdes possiveis para tantos problemas de
aprendizagem.

Talvez por isso, pensando em motivos e explicacdes, os alunos ndo conseguem
aprender, internalizar, apropriar-se da lingua portuguesa para comunicar-se, expressar-
se de maneira eficiente, tdo pouco realizar sua trajetoria escolar com éxito. E provavel
que seja ai a origem do repudio as aulas de lingua portuguesa, porque ndo conseguem
ver sentido em estudar regras gramaticais, - em especial, aqui, as regras ortograficas -
ditadas pela gramatica normativa, ou outros contetidos dentro da disciplina.

Rojo e Moura (2012) afirmam que o ensino baseado em uma pedagogia de
multiletramentos fundamenta-se na necessidade de considerar a multiculturalidade da
sociedade moderna e globalizada e a multimodalidade dos textos, através dos quais a
multiculturalidade se manifesta. Assim, multiletramentos refere-se a “multiplicidade
cultural das populac6es e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio
dos quais ela se informa e se comunica.” (ROJO; MOURA, 2012, p.13).

Pensar em uma proposta de multiletramentos para o ensino de ortografia implica
partir de fatos que transcendam o proprio conhecimento do aluno, considerando o
espaco em que Vvive, a lingua que fala, as atividades que realiza, a forma como vé o
mundo e se vé no mundo, as relagdes sociais que permeiam sua vida. Além disso, 0s
alunos estdo inseridos em uma sociedade letrada, que se transforma rotineiramente e se
comunica por meio de uma infinidade de géneros discursivos, materializados em textos
multimodais, multissemidticos e hipermidiaticos.

Diante do exposto, 0 ensino de ortografia faz-se necessario para que o aluno
possa comunicar-se efetivamente dentro de sua lingua, adequando-se aos padrbes da
lingua escrita formal, reconhecendo-a como fundamental para sua trajetéria escolar e
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sua vida social e profissional. Conforme Morais (2010, p. 25) “Assim sem abrir mdo da
leitura e producdo de textos como eixos orientadores do trabalho com a lingua, penso

que € preciso ensinar ortografia. E fazé-lo de maneira sistematica.”

2.3 LETRAMENTOS DIGITAIS

E inegavel a significativa evolugdo das tecnologias digitais no meio social cuja
utilizacdo esta imbricada em quase todos, sendo todos, os segmentos da vida moderna.
Obviamente, a escola encontra-se em meio a esse panorama de transformacdes e
avancos e se Vé obrigada a adequar-se as exigéncias da sociedade contemporanea.

Com efeito, o ensino tradicional, fundamentado no letramento impresso,
caracteriza-se como obsoleto, privando os alunos do seu contato com o que realmente
esta a sua volta em um contexto extraescolar. E incoerente manter uma metodologia de
ensino a qual ndo prepara o aluno para o mundo real, vinculado as transformacdes
sociais promovidas pelas acdes humanas e avan¢os tecnolégicos.

A escola, constituida em moldes ultrapassados de ensino, 0s quais nao
contemplam os avanc¢os tecnoldgicos que permeiam o meio social, deve repensar seu
papel enquanto instituicdo formadora, com a finalidade de instruir através de valores
sociais, virtudes, ética, cidadania para uma sociedade justa e consciente de seus direitos
e deveres. A instituicdo deve desenvolver nos aprendizes, conforme Dudeney; Hocly;
Pegrum (2016. p. 17), “habilidades individuais e sociais necessarias para interpretar,
administrar, compartilhar e criar sentido eficazmente no ambito crescente dos canais de
comunicagao digital.”

E passivel aos olhos a urgéncia com que os estudantes clamam pela
transformacéo do ensino em algo mais palpavel e contextualizado, condizente com a sua
realidade. Essa evolucdo do ensino, proporcionando a familiarizacdo com as
possibilidades de aprendizagem por meio dos letramentos digitais, deve acontecer

progressivamente, de modo que os beneficios sejam aproveitados.

Em vista de se envolverem plenamente com as redes sociais, ter
acesso a vagas de emprego nas economias poés-industriais de
conhecimento e assumir papéis como cidadaos globais confortaveis
em lidar com diferencas interculturais, nossos estudantes carecem de
um conjunto completo de letramentos digitais a sua disposicao.
(DUDENEY; HOCLY; PEGRUM. 2016, p. 17)
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O ensino baseado nos letramentos digitais pressupde um trabalho intenso de
leitura e escrita, habilidades imprescindiveis para que a comunicacdo seja estabelecida
no meio digital. Nesse sentido, o professor exercerd uma funcdo orientadora e
mediadora entre os alunos e o conhecimento construido por intermédio dos recursos

digitais.

2.4 UMA PROPOSTA DE MULTILETRAMENTOS VOLTADA PARA O ENSINO DE
ORTOGRAFIA

O ensino de lingua portuguesa deve partir do principio de que a linguagem € a
mentora de toda e qualquer situacdo comunicativa, seja ela verbal ou ndo verbal. Os
géneros estdo presentes na vida da sociedade, comprovando que a linguagem é o meio
pelo qual acontece a interacdo entre 0s sujeitos com as mais diversas intencdes. A
lingua é um ato social, caracterizada pela interacdo verbal ou ndo verbal em que um
individuo se comunica com outro, atingindo seus objetivos e intengdes.

O ato de escrever, de produzir um texto s6 é possivel porque o ser humano
consegue se comunicar através da linguagem numa relacdo dialdgica. Conforme
Bakhtin (1929) as relac@es entre 0 homem e a linguagem, que permeia toda atividade
humana, sdo baseadas nas relacGes entre 0 eu e 0 outro, numa relacdo de interacao
verbal, dialogicamente. O dialogismo observado é o principio basico da existéncia
humana, ja que o eu constitui o outro e é por ele constituido. Assim, todo texto
apresenta carater dialégico, formado por varias vozes.

Desta forma, a producéo de texto do aluno tem uma intencdo principal de que o
outro leia o seu texto. Ou seja, 0 objetivo de quem escreve um texto € atingir um leitor,
para que o outro o leia. Assim, é importante que o aluno desenvolva a consciéncia de
que, ao escrever, 0 outro terd contato com 0 que escreveu, com seu texto, suas ideias e
seu conhecimento sobre o0s recursos linguisticos necessarios para que o texto faca
sentido, numa relagéo coerente e coesiva.

Uma vez que o texto expressa as mais variadas facetas do autor, é necessario que
o individuo escreva de maneira que o seu leitor o compreenda. Dessa forma, o ensino da
convencao ortografica é relevante para que o aluno possa expressar-se dentro dos
padrdes formais da escrita, mediante situagfes comunicativas as quais lhe exigem um

comportamento linguistico mais formal e monitorado.
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Por este viés, destinada a alunos de 8° ano do Ensino Fundamental, os quais
podem apresentar em seu historico escolar uma crescente dificuldade ortografica,
quando analisadas as suas producdes textuais, uma proposta de multiletramentos pode
ser uma opcdo eficaz para se ensinar a ortografia, atendo-se a outros aspectos
linguisticos e culturais, além de regras ortograficas.

Incialmente, a proposta parte do estudo do texto como base para um debate
tematico sobre o intenso uso das redes sociais pelos adolescentes nos dias atuais. Por
meio de um Datashow, o professor ira apresentar duas reportagens sobre o uso das redes
sociais, com os seguintes titulos: “90% dos jovens brasileiros possuem pelo menos um
perfil nas redes sociais” (EXAME, 29/07/2015) e “Cresce exposi¢do de jovens na
internet” (ESTADAO, 02/12/2012). As reportagens tratam de assuntos polémicos
envolvendo a grande exposicdo de adolescentes, em idades ainda prematuras, em redes
sociais, analisando dados de pesquisas realizadas com diversos jovens, de faixas etérias
diferentes, e servirdo de base para as discussdes sobre o tema.

Posteriormente, o professor aplicard um questionario, que podera ser criado pelo
préprio docente, como forma de sondagem para que os alunos respondam, através do
Google Formularios, sobre o seu contato com as redes sociais, se possuem algum perfil,
se acessam com frequéncia. A partir das respostas dos alunos, o professor podera criar
um grafico da turma, juntamente com os alunos, referente a intensidade de uso das redes
sociais e discuti-lo. Aqui fica clara a intencdo da proposta de se trabalhar com o
multiletramento, em que o aluno podera debater e opinar sobre um tema polémico que
permeia nossa sociedade, partindo do que ele ja sabe ou pratica.

Mediante conversa com o0s alunos, o professor podera elencar assuntos sobre
ortografia que a turma tenha mais dificuldade. Ressaltamos aqui a escolha do uso da
letra S em diversas palavras cujo som pode ser representado por: S, SS, X, C, C, SC.
Sao situacdes de representacfes graficas, de acordo com as convengdes da escrita, que
os alunos mais apresentam duvidas quanto a escrita ortografica adequada.

Apbs as atividades de leitura e discussdo dos textos por meio de um debate sob a
orientacdo do professor, os alunos fardo uma analise do texto das reportagens, listando
as palavras que apresentam o0 som da letra S, mas sdo representadas por outras
consoantes, como, por exemplo, as palavras: ‘“exposi¢cdo, sociais, criancas,

crescimento”. Os alunos poderdo realizar a atividade em duplas, no laboratério de
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informatica, com internet disponivel, e com o pacote Office instalado, para que facam a
listagem de palavras digitadas no software Word.

Sugerimos, nesse momento, que o professor leve para a turma as regras de uso
da letra S para aquelas palavras regulares da lingua, as quais sdo explicadas por meio de
regras, e também aborde a questdo das irregularidades da lingua, para as quais ndo ha
regras que explicam a sua ocorréncia. Esta atividade deverd ser realizada mediante
exemplos de palavras a serem analisadas, sugeridas tanto pelos alunos quanto pelo
professor. Consideramos que aqui seria uma excelente oportunidade para conversar com
os alunos sobre a utilidade das gramaticas, impressas ou online, bem como dos
dicionérios para eventuais consultas em situagBes de duvidas acerca da escrita de
alguma palavra.

Na sequéncia, propomos que os alunos participem de uma atividade mais ludica,
estimada pela maioria, que € um jogo online denominado Soletrando. O jogo é uma
forma de complementar a atividade de estudo da ortografia, explorando as competéncias
da leitura, da audicéo e da escrita, além de ser um divertimento. Para tanto, o professor
explicard aos alunos sobre o funcionamento do jogo, informando que é uma atividade
baseada no jogo Soletrando, do programa Caldeirdo do Huck, da Rede Globo, em que o
aluno ouve a palavra em questéo, digita-a de acordo com a forma que ouviu, dentro de
um tempo cronometrado e confirma se esta correta ou ndo. Se o aluno acertar as
palavras soletradas, prossegue no jogo, passando para uma nova fase.

Em outro momento, os alunos fardo uma pesquisa em seus perfis em redes
sociais, observando as postagens, 0s comentarios, o texto que 0s usuarios escrevem. A
partir desta observacdo, os alunos analisardo as palavras escritas em desacordo com a
norma ortografica e fardo o registro no software Word para utilizarem, posteriormente,
na finalizacdo do trabalho.

A partir dos registros realizados na atividade anterior, propomos que 0s alunos,
em grupo, analisem as ocorréncias encontradas em desacordo com as regras ortograficas
estudadas para o uso da consoante S, e formulem possiveis solugdes para os problemas
de escrita. Nesse momento, sugerimos que o0 professor aproveite para conversar com 0S
alunos a respeito da preservacao da identidade em trabalhos que envolvam a pesquisa de
dados com seres humanos. Ele devera orienta-los quanto ao registro das palavras sem
identificar quem cometeu a inadequagdo ortogréfica, porque o que importa para o
pesquisador sdo os dados coletados para a pesquisa.
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A sequéncia didatica direciona o trabalho agora para uma preparacdo da
apresentacdo da pesquisa dos grupos. E relevante informar aos alunos sobre a
importancia de socializar dados de uma pesquisa realizada e ndo deixa-los apenas
arquivados, assim como € importante transmitir e compartilhar o conhecimento que se
tem sobre determinado assunto. Dessa forma, pensamos que o aluno se sentira motivado
a concluir seu trabalho e se interessara pelo universo da pesquisa em si, observando-se
sua precisdo para a producdo de saberes.

O professor auxiliarda os alunos a utilizarem o software PowerPoint, com suas
particularidades de uso, para que eles possam organizar os dados de sua pesquisa em
uma apresentacdo no DataShow. Os grupos deverdo organizar uma apresentacao formal
contendo os dados coletados, suas analises e percepcdes, as possiveis solucdes para 0s
problemas encontrados e a conclusdo da pesquisa. Consideramos que seja desenvolvido
com a turma um trabalho sistematico de como realizar uma apresentac¢do oral, como
deve ser o comportamento do grupo que estara apresentando e qual a linguagem mais
adequada a ser utilizada neste momento. E importante que o aluno perceba a
importancia da comunicacdo oral e que estard sendo avaliado pela forma como se
comportar e falar.

Os grupos fardo as apresentacdes na sala de informatica, ou onde melhor Ihes
convier, desde que tenha o aparato tecnoldgico necessario para o desenvolvimento da
atividade. Enquanto os grupos fazem as apresentacdes, pressupomos que o professor
faca anotacbes necessarias sobre as consideracOes a respeito dos trabalhos. Para a
conclusdo da sequéncia didatica, sugerimos que o professor organize um momento para
informar suas considerac@es aos grupos, no intuito de apontar o que foi considerado
bom e o que deve ser melhorado nos trabalhos apresentados. O professor devera levar
em consideracdo aspectos como dados da pesquisa, compreensdo da teoria, aparéncia
dos slides, comportamento na apresentacéo.

Todo o trabalho realizado até aqui servird de base tedrica para o
desenvolvimento de uma atividade que sera executada entre as turmas de 8° ano,
baseada na competi¢do do jogo Soletrando. O jogo é inspirado no oficial, apresentado
no Programa Cadeirdo do Huck, em que os alunos participardo de competicGes entre si
de soletracdo de palavras aleatdrias, a escolha do professor.

Os alunos se organizardo em equipes de, no maximo, cinco alunos e o professor
passara para cada equipe uma lista de possiveis palavras que poderdo ser questionadas
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no momento da soletracdo. O professor devera estabelecer um prazo para o estudo das
palavras e organizar um momento da aula para realizar o jogo. Sugerimos que as listas
sejam entregues com um prazo de cinco dias para o estudo prévio.

O professor fard a competicdo na aula elencando os vencedores de cada equipe.
A palavra seré falada pelo professor, o aluno a ouvira e tera direito a optar por uma das
ajudas seguintes: a definigéo, a aplicagdo em uma frase, ou um sinénimo da palavra.
Assim que estiver preparado, o aluno falara a palavra, em um tempo maximo de cinco
minutos, letra por letra, e depois, a palavra na integra. O professor julgard se a
soletracdo esta correta ou ndo. O aluno que acertar acumula pontos para a equipe e
prossegue no jogo. Se errar, a equipe ndo pontua e o aluno serd eliminado da
competicdo.

Posteriormente, o professor realizara a competicdo entre os vencedores de cada
equipe, elegendo o campedo da sala. O jogo podera abranger outros segmentos da
escola, como outras séries, outras turmas, e até um campeonato envolvendo a escola

inteira, para que seja destacado o campedo da instituicdo.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A proposta de multiletramentos voltada para o ensino da ortografia devera ser
finalizada com o jogo Soletrando, o qual poderd ser realizado fora do ambiente da sala
de aula, transpondo-se para um local de maior destaque na escola. Isso proporcionara ao
aluno a percepcdo de um mundo de possibilidades que se abre para aqueles que estdo
dispostos a aprender, a conhecer e a se transformar.

A partir dessa proposta de multiletramentos, o aluno perceberd o ensino
fundamentado em aspectos culturais sobre sua realidade, bem como a aplicacdo de
regras ortograficas em contextos mais palpaveis, como a analise de textos em perfis de
redes sociais, dificeis de perceber quando o ensino é fundamentado apenas no livro
didatico, com exemplos classicos.

A sequéncia didatica propicia ao aluno o contato com varios géneros e formas de
comunicacdo por meio da linguagem. Dessa forma é possivel perceber o verdadeiro
sentido de se ensinar e aprender a lingua portuguesa em um contexto no qual os
individuos ja sdo falantes do idioma. A luz da verdade, o que acontece realmente é o

aprimoramento, o desenvolvimento e o aperfeicoamento da competéncia da fala e o
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ensino efetivo da escrita, como forma distinta, porém interligadas, de utilizacdo da
lingua.

Pensar o0 ensino de lingua portuguesa implica considerarmos o aluno como um
ser pensante, que ndo estd apenas esperando passivamente que conhecimentos sejam
transferidos e impostos a ele. NoOs, professores, lidamos com todo tipo de situacdo de
aprendizagem, variadas culturas, opinides e ideais, portanto, precisamos estar dispostos
a mudar de opinido, a reciclar nossa pratica e a buscar conhecimentos.

Os conceitos sobre letramento e multiletramentos abordam pressupostos
relativos ao ensino baseado na utilizag&o que se faz do conhecimento adquirido no dia a
dia e a forma como esse conhecimento € ensinado. A proposta de multiletramentos aqui
apresentada foi pensada com o intuito de mostrar aos alunos que a lingua se faz presente
em situacOes diversas da vida cotidiana, além do ambiente escolar. Consideramos
importante que sejam trabalhadas as competéncias que envolvem a oralidade e a escrita,
para que o aluno possa se comunicar adequadamente em diferentes contextos.

Percebemos, em nossa pratica atuante de sala de aula, que a expressividade oral
ndo preenche lugar de destaque nas atividades escolares. A Nnosso ver, 0 cenario
configura-se como problematico ja que as aulas de lingua portuguesa deveriam preparar
0 aluno para aplicar sua autonomia em qualquer situacdo comunicativa. A presente
proposta € uma op¢do para se trabalhar a oralidade nas aulas além dos outros aspectos
da lingua ja mencionados.

Por fim, a elaboracdo dessa proposta de ensino foi importante para repensarmos
nossa prépria pratica em sala de aula, bem como os objetivos que pretendemos com
atividades diversas. Acreditamos que a reflexdo sobre o nosso trabalho como
professores de lingua materna € imprescindivel para acompanhar as transformacoes
sociais que acontecem regularmente a nossa volta e trazé-las para o ambiente escolar,

incluindo nossos alunos através da informacao.
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A FORMACAO CONTINUADA DE PEDAGOGOS EM EDUCACAO
AMBIENTAL EM DUAS ESCOLAS PUBLICAS DO ESTADO DE SAO PAULO

ENVIRONMENTAL EDUCATION CONTINUED FORMATION OF TEACHERS IN
TWO PUBLIC SCHOOLS IN THE STATE OF SAO PAULO
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RESUMO: Este estudo apresenta o
desenvolvimento de uma intervencdo com
inspiracdes na pesquisa-acdo realizada junto de
professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental de duas escolas publicas estaduais
do Estado de S&o Paulo. A proposta de insercéo
da educacdo ambiental na educacdo escolar nesta
pesquisa  foi  problematizar  possibilidades
pedagodgicas da educacdo ambiental a partir do
conto infantil “A maior flor do mundo” de José
Saramago. O objetivo deste trabalho é analisar os
esforcos de formacdo de dois grupos de
professores e o0s aspectos que envolveram a
formacdo desses professores na pesquisa
realizada, propiciando a formacdo de educadores
ambientais. As condi¢cBes de precarizacdo do
trabalho pedag6gico na organizagdo da escola
publica contemporénea constituem uma das
dificuldades encontradas para que uma formacéo
de professores aprofundada possa se concretizar.
Portanto, consideramos necessario enfrentar a
organizacdo atual da escola publica e as condic6es
de trabalho dos professores para uma educacdo
ambiental emancipatoria.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo ambiental.
Escola publica. Formagao de professores.

ABSTRACT: This paper presents the
development of an mediation inspired in action-
research conducted with teachers of early years of
elementary school in two public schools in the
State of S&o Paulo. The proposal of including
environmental education in school education in
this research was discuss pedagogical possibilities
of environmental education from the children's
tale "The largest flower in the world" by José
Saramago. The goal of this paper is to analyze the
efforts of creating two groups of teachers and the
aspects that involved the training of these teachers
of the research, providing environmental
educators training. The precarious conditions of
educational work in the organization of nowadays
public schools is one of the problems found to
materialize a deep teacher training. Therefore, it is
necessary to stand up to the current organization
of public school and the working conditions of
teachers for an emancipatory environmental
education.

KEYWORDS: Environmental education. Public
school. Teachers training.

1. Introducéo

Este estudo apresenta o desenvolvimento de um processo de investigagcdo por meio de

uma intervencdo com inspiragdo nos fundamentos da pesquisa-acdo realizado junto a
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professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de duas escolas publicas estaduais
de um municipio do interior do Estado de Sdo Paulo. Neste trabalho, a estratégia de
inser¢ao da educacdo ambiental na educagao escolar teve o conto infantil “A maior flor
do mundo” de José Saramago como ponto de partida. O objetivo foi discutir a
experiéncia vivenciada nos esforgos de formagdo dos grupos de professores e nas
atividades da pesquisa realizada que visaram propiciar a formacgdo dos pedagogos como
educadores ambientais, e as principais dificuldades encontradas na organizacdo da
escola publica para a formagdo grupal e a formacdo dos professores educadores
ambiental.

Neste sentido, compreendemos a educacdo ambiental critica que considera 0s
principios democraticos e emancipatorios para a pratica educativa facilitadora da
transformacéo social, proporcionando a formacdo de conhecimentos que promovam o
desenvolvimento dos sujeitos nas relacfes da sociedade com o ambiente natural e social
em que vivem, perspectiva que guiou esta pesquisa (LOUREIRO et al, 2012). Neste
contexto, o educador ambiental torna-se um mediador entre 0 ambiente e as relacdes
estabelecidas pelos grupos sociais, incluindo o grupo com que trabalha.

Além desta perspectiva critica da educacdo ambiental, entendemos a escola
publica como principal espaco para a educacdo ambiental transformadora,
compreendendo esse espaco educativo contemporaneo como resultado de um processo
social e historico, repleto de contradi¢cGes. Neste sentido, € importante considerar que
existem enfrentamentos necessarios para que seja construida coletivamente a escola
publica de interesse popular.

Assim, considerando o carater publico da escola, da segunda metade do século
XX até o século XXI, o Estado neoliberal vem trazendo novas acep¢des sobre o publico
e estatal, se afastando do compromisso com o0s servigos publicos e populares,
apresentando ideias como as de terceiro setor e de parcerias publico-privadas para esses
servicos, como indica Saviani (2005). Com isso, a educacdo publica tornou-se, além de
dever do Estado, dever também da sociedade, inserindo-se em um setor de servigos que
néo séo exclusivos do Estado, possibilitando a atuacédo e insercéo de interesses privados.

Como afirma Chaui (2003), a educacao passou de direito da populagéo a servico
prestado a essa populacdo, ou seja, deixou de ser um servigco publico e passou a ser

considerada um servigo que pode ser privado ou privatizado. Neste sentido, a escola
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publica deixou de ser uma instituicdo social, que poderia se relacionar com a sociedade
e com o Estado de maneira conflituosa e foi redefinida como organizacéo social.

Com a escola publica compreendida como organizacdo social — e ndo como
instituicdo social -, alguns pontos principais e primordiais para a qualidade socialmente
referenciada da educacdo bésica deixam de ser problematizados pelo Estado. Um desses
pontos é a precarizacdo do contedo dos materiais didaticos e outro, de grande
importancia, o da formacdo dos professores. Ambos revelam a educacéo publica que
interessa ao Estado proporcionar a populacao, ou seja, uma escola “interessada” no
sentido mais cléassico, uma escola mantenedora dos interesses da classe dominante
(ALVES, 2004).

Compreendendo que a problematica socioambiental € um ponto a ser
problematizado e discutido neste espaco publico, torna-se importante refletir que a
educacdo ambiental critica tem conteddos fundamentais para compor 0 processo
educativo. Considerando que a escola publica tem a funcédo social de formar de maneira
aprofundada os filhos da classe trabalhadora, tendo em vista sua pratica social
transformada e transformadora, a apropriacdo critica de conhecimentos sobre as
questdes socioambientais é um aspecto fundamental. Considerando que os professores
sdo 0s principais instrumentalizadores do processo de ensino e aprendizagem, a
formacdo destes profissionais, por meio da apropriacdo de conhecimentos e
fundamentos da educacdo ambiental critica, se revela fundamental para a insercdo da

educacdo ambiental critica na escola publica.

A educacdo ambiental e os caminhos metodoldgicos e formativos com o0s
professores

Considerando que a pesquisa realizada foi qualitativa, em que o0s pesquisadores
estudam a realidade em seu contexto tal e como se apresenta, nos inspiramos nos
fundamentos da pesquisa-agcdo para a realizagdo da intervencdo junto dos grupos de
professores. Com isso, consideramos o0 que Barbier (2004) discute sobre a pesquisa-
acdo emancipatoria, quando indica trés pontos essenciais dessa modalidade de pesquisa:
que os pesquisadores técnicos, por exemplo os docentes de uma escola, percebam o
processo educativo como um objeto passivel de pesquisa; que estes pesquisadores
percebam a natureza social e as consequéncias da reforma em curso; e que

compreendam a pesquisa como uma atividade social e politica.
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De acordo com Tozoni-Reis (2005), a pesquisa-agdo participativa pode criar
condicBes de superacdo do cientificismo cartesiano. Para isso, é necessario levar em
conta que esta metodologia tem um carater politico, pois garante a participacdo
democratica dos sujeitos envolvidos, conectando a teoria e a pratica. Os interesses
cientificos estdo atrelados aos sociais, 0 que gera conhecimentos capazes de atenderem
ao que os participantes precisam. O principal desafio da pesquisa-a¢do, segundo
Thiollent (1999), é produzir novas formas de conhecimento e novos relacionamentos
dos pesquisados e dos pesquisadores em relacdo ao saber, sendo necessaria uma
orientacdo critica.

A educacdo ambiental critica possibilita meios para transformacédo da realidade e
a pesquisa-acdo-participativa possibilita um meio de articulacdo radical entre a
producdo de conhecimentos e a participacdo dos envolvidos, com possibilidades de
aprofundamento dos estudos, considerando a ruptura da dicotomia entre sociedade e
natureza (TOZONI-REIS, 2005).

Brand&o (2003) considera que o critério de confiabilidade de uma pesquisa néo
estd apenas e principalmente no fundamento tedrico, no emprego de métodos e na
qualidade do produto final, esta também em todo o processo de realizagdo, avaliando
deste processo a qualidade da interacdo entre as pessoas envolvidas. Com essas
preocupacOes, esforcos foram empreendidos para considerar os professores como
sujeitos participantes parceiros de pesquisa.

A realidade da organizacao da escola publica, a formacdo dos professores e suas
condigdes de trabalho possibilitaram que fosse realizada uma intervencdo em que houve
0 processo de pesquisa e de formacdo de professores no sentido de uma educacdo
ambiental emancipatoria. A participacdo dos professores foi resultado das condi¢cbes de
trabalho precarizadas e a organizacdo escolar que as envolvem, mas, mesmo assim, foi
possivel problematizar as possibilidades pedagdgicas da educacdo ambiental na escola,
inclusive a partir do conto “A maior flor do mundo” de José Saramago.

Assim, buscamos dar énfase as andlises realizadas a partir do processo formativo
desenvolvido com os grupos de professores, dentro das possibilidades encontradas na
realidade escolar, mais especificamente no horario das Aulas de Trabalho Pedagdgico
Coletivo (ATPC).

Assim, no decorrer da pesquisa, varios encontros foram feitos nas duas escolas,

com pequenas diferengas que ndo foram significativas no desenvolvimento da pesquisa.
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Alguns dos problemas encontrados para o desenvolvimento pleno das atividades
planejadas foram: pequeno periodo de tempo para o desenvolvimento das atividades;
mudanca do quadro de professores no final do ano; ATPC ocupado com informes
burocraticos, diminuindo o tempo para o trabalho e o estudo coletivos; condicdo de
precarizacdo do professor; e a organizacao da escola publica. Mesmo nestas condi¢des,
com o interesse dos professores na educagdo ambiental, um processo formativo foi
realizado junto deles.

A énfase que foi dada no processo de formacdo dos professores pelo estudo,
considerando a fundamentagdo pelo conteddo de educacdo ambiental foi uma deciséo
coletiva e demanda principal dos professores. Neste sentido, foi decidido coletivamente
que haveria um estudo dos fundamentos e dos conteudos para desenvolver uma pratica
mais aprofundada da educacdo ambiental critica. Com isso, em encontros realizados
durante 0 momento do ATPC, quatro foram as principais atividades de estudos
realizados junto dos professores, bem como a anélise da apropriacdo dos contetidos por
eles, considerando as determinacdes e condi¢cdes da realidade e do trabalho do professor
na atual organizacdo da escola publica.

A primeira atividade teve por objetivo investigar e considerar as concepcoes de
educacdo ambiental dos professores. A atividade consistiu em trabalhar com tarjetas de
papel, nas quais os professores expressavam 0 que consideravam como educacao
ambiental, por meio de algumas palavras ou termos. Isso repercute e se relaciona a
concepcao de educacdo ambiental que os professores possuem, gerando uma discussao a
partir da atividade.

Em ambas escolas os professores indicaram termos diversos construidos a partir
de suas vivéncias. As concepcbes mostraram o reconhecimento da importancia da
educacdo ambiental, por exemplo por meio dos termos “essencial”, “necessaria”,
“habito” e ‘“urgente”; mas também demonstraram temas que sdo desenvolvidos
considerados com frequéncia como educacdo ambiental: “reciclagem”; “conservar o
meio ambiente”; “ndo fazer queimadas”; “cuidar do nosso planeta”.

O objetivo desta primeira atividade foi provocar os professores para uma
reflexdo, a partir de questionamentos e apresentando outras maneiras, outros olhares
para as questdes que eles levantaram. Varias concepcOes dos professores foram
identificadas, como a tendéncia da educacdo ambiental focada no ensino dos conteddos

de ecologia e ciéncias e a tendéncia da educacdo ambiental atitudinal ou
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comportamental, que se propbe a promover comportamentos ambientalmente
adequados. Consideramos essas duas abordagens conservadoras, pois néo
problematizam as questfes socioambientais em suas mdultiplas determinacfes. Além
disso, em alguns momentos, 0s professores revelaram perspectivas que tenta tratar as
questBes ambientais sem problematizar o contexto historico, politico, econémico e
social que os determina.

Tozoni-Reis (2008) sintetiza essas diferencas conceituais em grandes grupos: a
educagao ambiental de fundo disciplinatério e moralista, como ‘“adestramento
ambiental”; a educacdo ambiental centrada na transmissdo de conhecimentos; e a
educacdo ambiental transformadora e emancipatoria.

E dificil que os professores compreendam que, para uma educacdo ambiental
emancipatdria, € necessario uma Vvisdo critica, tentando compreender a realidade em sua
esséncia. Um dos aspectos que mantém esta condicdo diz respeito as condi¢cdes de
trabalho dos professores em que ndo estdo incluido um tempo destinado a atividade de
estudo, uma condicdo fundamental para conseguirmos compreender a realidade para
além das aparéncias, o que mostra a desvalorizacao e a falta de incentivo aos estudos
para os professores das escolas publicas estaduais do Estado de S&o Paulo. Neste
sentido, eles tem que seguir a ldgica imposta nas instancias burocraticas para a
organizacdo da escola pablica, com receio de enfrentar essa organizacdo que se mostra
muito autoritaria. Considerando que os professores sdo levados a trabalhar em diversas
escolas, por conta do baixo salario que recebem, as condi¢des para a organizacdo
coletiva, com a finalidade de reivindicar melhores condigdes de trabalho, por exemplo,
sdo muito limitadas. Diante disso, estudar e se apropriar dos conhecimentos, exigéncia
inerente ao trabalho do professor, tornam-se tarefas dificeis.

A segunda atividade desenvolvida com os grupos de professores foi analise do
conto “A maior flor do mundo” e reflexdo sobre as possibilidades de trabalho na sala
de aula. A proposta de reescrita do conto foi desenvolvida pelos professores com seus
alunos. Inicialmente, apesar de considerarem uma atividade importante, os professores
participantes colocaram alguns obstaculos para essa atividade, considerando-a acima da
capacidade dos alunos, com muitas “palavras dificeis”.

Um ponto que se destacou foi que varias professoras acharam as ilustragdes
“feias” e “confusas”. No entanto, o professor de Arte da Escola iniciou um debate com

as professoras, comentando as imagens do livro e afirmando que o ilustrador mistura
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varias técnicas, entendendo que, em uma pagina somente, uma ilustragdo ja renderia
muito conteudo, inclusive artistico, a ser trabalhado com os alunos. Com estas
discussOes, os professores comecgaram a ter um novo olhar para o conteudo do conto e
sua ilustracéo.

As anélises e discussdes sobre as atividades desenvolvidas junto aos professores
como forma de contribuir para a formagdo em educagdo ambiental indicam a relagdo da
teoria com a pratica na formacdo dos professores como um aspecto importante. Como
afirma Ribeiro (2001, p.41):

compreendamos que se, de um lado, a dimensdo pratica é que
determina em Ultima instancia a tedrica, de outro, a dimensdo teorica
determina, no caso, fortemente a dimensao pratica.

Para pensar a praxis, € necessario reconhecer as possibilidades materiais de
intervencdo no mundo. Como aponta Konder (1996), é necessario que se desenvolva a
atividade “critico-pratica”. Pensando no trabalho do professor pela praxis, ¢ necessario
que ele questione suas proprias convicgbes compreendidas como naturais. A partir da
teoria e da pratica refletidas torna-se possivel ir além das aparéncias. Ao confrontar
teoria e pratica a reflexdo pode resultar na acdo transformada que defendem as correntes
criticas da educacdo ambiental.

Com isso, a relacdo entre teoria e pratica esta organicamente relacionada as
condigcdes de trabalho dos professores. Imersos em problemas como aviltamento
salarial, condic6es de trabalho estafantes nas escolas e autoritarismo da direcéo escolar,
uma pratica pedagogica transformadora é um desafio e uma necessidade. Entendemos
que o ATPC poderia ser um espaco para a discussdo sobre a teoria e a pratica, sobre a
mobilizacdo coletiva e politica, de acordo com a reivindicacéo da categoria para criagdo
deste momento no trabalho docente.

Enquanto os professores desenvolviam as atividades com o conto com seus
alunos, no ATPC buscamos o estudo da educacdo ambiental para compreendermos seus
fundamentos. O texto escolhido nos grupos para estudo foi o de Sauvé (2005), pois
aborda varias concepgOes de educagdo ambiental e foi considerado por todos o mais
adequado para iniciar as reflexdes sobre a educacdo ambiental, sendo esta a terceira
atividade.

Uma corrente discutida pela autora e que foi apontada pelos professores foi a

“recursista”, e algumas questdes sobre recursos naturais (preservacionista), gestdo
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ambiental e consumismo foram debatidas. As professoras identificaram que esta é a
perspectiva que vivemos e que precisa ser mudada. Na Escola Dois, uma professora
considerou, em varias ocasides, que as criancas ndo conseguem ter um olhar critico da
realidade, sendo bastante dificil o desenvolvimento desta perspectiva com os alunos dos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nas duas escolas, os professores identificaram as correntes que achavam mais
pertinentes ao trabalho que precisava ser desenvolvido com a educacdo ambiental e ao
que era desenvolvido na escola. Eles perceberam que a corrente que era desenvolvida na
escola era a recursista e a corrente que mais lhes chamavam a atencdo era a da
sustentabilidade.

Mesmo com a argumentacdo em relacdo a corrente praxica ou a corrente critica,
que defende a transformacéo da realidade com a emancipacdo dos seres humanos, 0s
professores se identificaram com a corrente da sustentabilidade baseada na ideia de
“garantir um futuro melhor a todos”. Sabemos que esta perspectiva ¢ amplamente
divulgada na grande midia, uma das principais fontes de informacdes dos professores da
educacdo bésica para trabalharem com os temas ambientais junto a seus alunos, uma
estratégia de promogdo da ideologia hegemonica, que ndo tem nenhum compromisso
com a transformacdo da realidade, ao contrario, objetiva sua reproducdo (TOZONI-
REIS, 2011).

O estudo de um segundo texto, de Tozoni-Reis (2008), foi escolhido para quarta
atividade. Com a leitura e discussdo deste texto, foram citados os pontos principais da
educacdo ambiental enquanto um processo continuado, permanente, com estratégias
especificas desenvolvidas pelos seus participantes. Uma professora da Escola
considerou que a insercdo da educacdo ambiental critica ndo se daria somente
realizando uma atividade pontual, mas que os conteldos da educacdo ambiental
precisam estar sempre na pratica pedagdgica dos professores.

Apesar da necessidade de inserir a educagdo ambiental critica na escola, as
estratégias, principios e objetivos educativos ndo sdo 0s mesmos para todos.
Considerando que as diferencas conceituais resultam da construcdo de diferentes
praticas educativas ambientais (TOZONI-REIS, 2005), apesar das diferencas entre o
entendimento do pesquisador e o entendimento dos professores acerca da educagédo
ambiental critica, ndo foram encontradas diferencas significativas entre as concep¢des

de educacdo ambiental dos professores nas duas escolas que fizeram parte desse estudo.
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Por meio do texto de Tozoni-Reis (2008), algumas concepcdes pedagodgicas da
educacdo ambiental foram debatidas com os professores. A primeira relacionada a
educacdo ambiental conteudista e técnica, envolvendo ensino de ciéncias e ecologia, a
segunda relacionada a educacdo ambiental comportamentalista, em que
comportamentos ambientalmente adequados s&o, mais do que estimulados,
“adestrados”, e a terceira relacionada a educag@o ambiental que contextualiza, questiona
e problematiza as questdes socioambientais tendo em vista uma educacdo ambiental
critica, emancipatdria e transformadora.

Enquanto Sauvé (2005) produziu um mapeamento das correntes de educacdo
ambiental que sdo desenvolvidas, Tozoni-Reis (2008), tendo como foco a educacgdo
ambiental escolar, trouxe para o debate com os professores a educacdo ambiental a
partir das teorias pedagogicas tdo discutidas no mundo da educacdo. Assim, na leitura e
no estudo do texto de Tozoni-Reis (2008) os professores se sentiram mais provocados e
incomodados, refletindo sobre os estudos anteriores. Destacamos que 0 processo de
formacdo continuada de professores ndo promove uma catarse ou um salto qualitativo
nos momentos em que as atividades sdo desenvolvidas, mas possibilitam uma
compreensdo mais critica e aprofundada, um incbmodo que promove 0 questionamento

da realidade, para alem de sua aparéncia.

Considerac0es Finais

Com o desenvolvimento dos dois grupos de professores e a formagdo continuada
na intervencdo realizada, alguns aspectos puderam ser compreendidos. Percebemos que,
no lugar de uma formacdo e fundamentacdo teorica aprofundada, os professores
demonstraram concepcdes espontaneistas acerca das questdes socioambientais. E claro
que precisamos considerar que, com as condicBes precarias de trabalho, o professor ndo
tem condi¢Bes materiais para aprimorar seus estudos sequer na area mais ampla da
educacdo. Da mesma maneira, muitas vezes se questionam sobre o investimento pessoal
em seus estudos, j& que a organizacao da escola publica ndo os incentiva. Além disso, a
formacéo inicial docente para a escola publica, na maioria das vezes, € realizada em
instituicOes de ensino superior privadas que, mais do que formacao de professores, séo

organizacOes comerciais que visam lucro e sucesso mercadologico, .
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Assim, analisando criticamente as atividades desenvolvidas durante a realizagéo
dessa investigacdo, dois pontos emergem acerca da educagdo ambiental no ambiente
escolar: ndo é possivel fugir da discussdo dos contetudos da educacdo ambiental e das
condicdes precarias de trabalho dos professores.

O contetdo escolar sistematizando, também critico, historico e dialético pois,
para a educagdo ambiental critica, as relagdes teoria e pratica e forma e conteudo, séo de
grande importancia no processo de sua inser¢do na escola. Para isso é necessario um
processo educativo ambiental que permita a apropriacdo critica de conhecimentos,
atitude e valores politicos e histéricos, possibilitando uma pratica social transformada e
transformadora.

Refletindo sobre o processo de pesquisa e as atividades realizadas com os
professores para sua formacéo, percebemos que as condicGes de trabalho dificultam o
estudo e a apropriacdo de conhecimentos acerca de uma educacdo ambiental mais
critica. Neste sentido, a formacdo docente precaria torna-se mais agravada. Apesar
disso, os professores, em geral, avancaram no sentido de conhecerem outras concepcdes
de educacdo ambiental e questionarem a si proprios sobre as perspectivas de educagédo
ambiental naturalizantes e técnicas.

A partir das atividades realizadas, podemos concluir que o processo grupal
vivenciado contribuiu para que debates e discussdes acerca da educacdo ambiental
revelem para os sujeitos participantes reflexdes e dimensdes da realidade sobre as quais
néo tinham se atentado. Assim, as discussdes e problematizagdes realizadas no processo
grupal proporcionam um desenvolvimento dos sujeitos que, em outro contexto ou
condicdo, é dificultado.

A tentativa de aprofundamento tedrico-metodoldgico realizada no processo
formativo dos professores ndo garantiu a apropriacdo dos contetdos criticos
trabalhados, mas oportunizou uma possibilidade de questionamento. Um dos aspectos
que influenciou neste processo foi justamente a organizacdo da escola publica atual.
Esta organizacdo é rigida, exige burocracias dos professores, age hierarquicamente,
aceitando e incentivando o professor “tarefeiro”, tecnicista, o que dificulta agdes que
almejam uma reflex&o politica sobre a relacdo entre sociedade e natureza e a pratica
social dos alunos.

Da mesma maneira, as politicas publicas para a educacdo ambiental na escola

sdo escassas e, quando aparecem pela via oficial do Estado, sdo desenvolvidas de
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maneira superficial no contexto escolar. Para o enfrentamento desta realidade, é
necessario a implementacdo de politicas publicas no sentindo de formagdo dos
professores para o aprofundamento de sua formacdo pedagogica geral, incluindo as
questdes socioambientais de maneira critica. Por isso, é necessario um esfor¢co no
sentido de promover a formacdo permanente de professores, incluindo as discussdes de
educacdo ambiental.

A educacdo ambiental desenvolvida no ambiente escolar esta bastante distante
da educacdo ambiental que problematiza, que € critica e questionadora. 1sso mostra o
quanto é necessario lutar por melhores condigdes de trabalho e de educacédo, e também
por uma formacdo continuada de professores que possibilite a apropriacdo critica dos
fundamentos tedrico-metodologicos da educacdo ambiental.
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EDUCACAO ESCOLAR NA PERSPECTIVA DE ANTONIO GRAMSCI

School education in the perspective of Antonio Gramsci

Anderson Borges CORREA

RESUMO: Este trabalho tem o objetivo
de problematizar o papel da educagéo
escolar a luz do pensamento de Antonio
Gramsci  (1891-1937) e fazer uma
discussdo oportuna a este respeito
considerando o atual estado da educacgéo
publica brasileira com base em avaliacGes
de desempenho estudantil e algumas
medidas de reestruturacdo, tendo em vista
suas contradi¢fes e também principios de
Gramsci para uma educacdo popular.
Uma revisdo de literatura foi fundamental
para discutir os principais conceitos que
fundamentam este estudo, quais sejam:
cultura, intelectuais organicos, escola
Unica, educacdo humanista e ética na
educacdo. A discussdo conduz a
elaboracdo de um pensamento a respeito
da educacéo escolar publica com base em
principios educacionais, politicos e éticos
para uma educacao popular e humanista.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo escolar.
Antonio Gramsci. Educacdo publica
brasileira.

ABSTRACT: Abstract: This paper aims
to problematize the school educationrole
in light of Antonio Gramsci’s (1891-
1937) thought and to carry out a timely
discussion in this respect considering the
current situation of Brazilian public
education based on student development
assessments and restructuring measures,
regarding its contradictions and also
Gramsci’s principles to a popular
education. A bibliographic review has
been fundamental to discuss the main
concepts that support this study, which
are: culture, organic intellectuals, unitary
school, humanist school and ethics in
education. The discussion drives to a
formulation of a thought in respect of
public education based on educational,
politics and ethics principles to a
humanist and popular education.

KEYWORDS::  School education.
Antonio  Gramsci. Brazilian public
school.

1. Introducéo

Depois de 86 aniversarios de criagdo do Ministério da Educacdo (MEC) no Brasil, o pais
ainda enfrenta uma situacdo alarmante em termos de resultados escolares de criangas e
adolescentes que estudam na escola publica, fato corroborado pelos resultados do indice de

Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB). As projecOes das avaliacbes estudantis em
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relacdo aos anos iniciais do ensino fundamental apontam que das 27 unidades federativas, 18
ndo conseguirdo cumprir a meta de nota 6 até 2021, valor estipulado pela Organizacdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) com base nas avaliagdes educacionais
dos paises desenvolvidos. Em relacdo aos anos finais do ensino fundamental, o nimero sobe
para 21. Para o ensino médio, a projecdo aponta que nenhuma federacdo deve atingir a meta
no prazo estipulado. (BRASIL, 2016).

No Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), os resultados apontam
que “No Brasil, 51% dos estudantes estdo abaixo do nivel 2 em leitura, patamar que a OCDE
estabelece como necessario para que os jovens possam exercer plenamente sua cidadania”
(BRASIL, 2016, p. 130). Para uma nagdo que ambiciona o desenvolvimento e a melhoria da
qualidade de vida e educacdo hd mais de 80 anos, este € um fato consideravelmente
preocupante.

Dentre os planos de acdo para elevar a qualidade da educacdo no Brasil, o governo
federal, por meio do MEC, organizou uma proposta de Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) com consulta pablica, envolvendo esforgos de intelectuais das mais variadas regides
do pais, para estabelecer uma base nacional curricular de contetdos disciplinares como Arte,
Educacdo Fisica, Ensino Religioso, Filosofia, Sociologia, Lingua Estrangeira e outros.

Também, como proposta de governo, desta vez por parte da presidéncia do pais, foi
votada e decretada pelo Congresso Nacional a medida proviséria de n® 746 que, dentre outros
assuntos que altera, institui a politica de implementacdo de escolas de Ensino Médio em
tempo integral. Na redacéo final do documento, fica estabelecido que a formacéo de jovens no
ensino médio tem o objetivo de promover o desenvolvimento “integral do aluno”, voltado

para a “construcdo de seu projeto de vida®. (BRASIL, 2016, p. 4). Determina a

Olhares & Trilhas | Uberlandia | vol. 20, n. 2 | mai./ago. 2018 - ISSN 1983-3857



Anderson Borges Corréa| p. 67-80 (Educacéo escolar na perspectiva de Antonio Gramsci.) 69

obrigatoriedade do ensino de lingua portuguesa e matematica nos trés anos e torna facultativo
aos sistemas de ensino a oferta de conteudos como arte e educacao fisica.

Ao arranjo curricular do Ensino Médio, fase final da educacdo basica, esta integrada
também a possibilidade de formacao técnica e profissional, com “concessao de certificados
intermediarios de qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 2016), emitidos pelas préprias
escolas.

Assim, em um cenario politico e econdémico de expectativas, sobretudo pela situacao
delicada de um governo presidencial provisério, a educacdo publica brasileira atualiza e
reafirma seus propdsitos construidos desde o Manifesto dos Pioneiros, isto é, o desejo de
ocupar uma posicdo prioritaria nas questdes nacionais.

Em 2010, conforme declarou o entdo ministro de Estado da Educacdo, Fernando
Haddad, no prefacio da obra Antonio Gramsci — uma publicacdo do MEC em parceria com a
Fundacao Nabuco -, a luta pela educacéo brasileira € atual e legitima. De acordo com ele,

[...] ndo sera demais afirmar que o grande argumento do Manifesto de
1932, cuja reedicdo consta da presente Colecdo, juntamente com o
Manifesto de 1959, é de impressionante atualidade: “Na hierarquia
dos problemas de uma nacdo, nenhum sobreleva em importancia, ao
da educacao”. Esse lema inspira e da forcas ao movimento de ideias e

de acdes a que hoje assistimos em todo o pais para fazer da educacéo
uma prioridade de estado. (HADDAD, 2010 apud MONASTA, 2010,

p. 9).

Portanto, considerando o cenario da educacdo publica brasileira apresentado, este
trabalho tem o propdésito de problematizar o papel da educacgdo escolar a luz do pensamento
gramsciano por meio da seguinte indagacdo: Qual é o real papel da educacéo escolar publica?
Tal questionamento deve levar a elaboracdo de um pensamento a respeito da educacao escolar
com base em principios educacionais, politicos e éticos para uma educacdo popular
humanista, nos termos definidos por Gramsci. Para isso, uma revisdo de literatura foi

fundamental para o estabelecimento dos principais conceitos que fundamentam esta
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discussdo, quais sejam: cultura, intelectuais organicos, escola Unica, educagdo humanista e

ética na educacéo

2. Gramsci e suas influéncias no Brasil

Nascido em uma das regibes mais pobres da Italia (Sardenha), Antonio
Gramsci (1891-1937) teve a oportunidade de frequentar a Universidade por algum tempo.
Trabalhando como jornalista e envolvido na organizacdo sindical do Partido Socialista, e com
a industrializagdo e a primeira Guerra Mundial, Gramsci se envolveu com a educagdo da
classe operéria emergente em Turim (MONASTA, 2010).

Monasta (2010) relata também que em razdo de fazer parte da oposi¢cdo do governo
fascista Italiano, instaurado por Mussolini, Gramsci, assim como outros intelectuais
parlamentares que representavam ameaca a ordem instaurada, foi condenado a prisdo. No
mesmo ano em que conseguiu liberdade total, sua morte foi anunciada: um acidente vascular
cerebral.

Dez anos depois da morte de Gramsci (MONASTA, 2010), um momento oportuno,
em que democratas e comunistas lideraram o governo italiano por algum tempo, favoreceu a
popularizacdo das ideias deixadas por ele acerca da histéria dos intelectuais e das dimensdes
educativa e politica da educacédo popular.

No Brasil, desde a década de 1980, os escritos de Gramsci encontraram um terreno
favoravel ao amadurecimento de ideias revolucionarias a respeito da educacdo publica.
Conforme relata Monasta (2010, p. 36), “Os textos de Gramsci arejaram nossa filosofia da
educacdo que definitivamente incorporou a ideia de que a escola ndo se explica por ela
propria e sim pela relacdo que mantém com a sociedade”. Assim, as relacdes da educagdo
com as dimensdes social e politica no Brasil ganharam forca tedrica, numa corrente contra-

hegemdnica em favor da classe trabalhadora, a luz do pensamento gramsciano.
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No entanto, devido a falhas e interpretagdes “a-historicas” feitas de Gramsci no pais,
Monasta (2010, p. 40) adverte que “nossa leitura de Gramsci hoje” precisa ser “mais
historicizada, mais contextualizada e mais datada”, um cuidado compreensivel e necessario
para se evitar posicdes doutrinarias em relacdo a qualquer postulado tedrico, além de

pensamentos anacronicos.

3. Educacéo popular em Gramsci

O acesso a cultura geral é o principio essencial do processo de educacao para qualquer
ser humano, pois de acordo com Gramsci, ela, a cultura, € o que permite aos individuos
percorrerem o caminho da critica:

A cultura é uma coisa bem diversa. E organizacdo, disciplina do
préprio eu interior, é tomada de posse da propria personalidade, é
conquista de consciéncia superior pela qual se consegue compreender
0 prdprio valor historico, a propria funcdo na vida, os proprios direitos
e o0s préprios deveres (GRAMSCI, 1976 apud MONASTA, 2010, p.
53).

Assim, é neste sentido que o autor afirma que a tomada de consciéncia dos individuos
enquanto atores histdricos implica esfor¢o intelectual individual dentro de uma rede de
relacfes sociais. Estas reflexdes, segundo Gramsci, levam a tomada de consciéncia porque
incidem sobre “a razdo de certos fatos e sobre os meios considerados melhores para os
converter de ocasido de vassalagem em insignia de rebelido e de reconstrugdo social”
(GRAMSCI, 1976 apud MONASTA, 2010, p. 53).

Resulta, portanto, que o eixo essencial da educacdo escolar na perspectiva de Gramsci,
isto é, da educacdo popular, € oportunizar as criangas e jovens O acesso as maximas
qualidades da cultura geral. Ao oportunizar acesso ao patriménio humano historicamente

produzido, a reflex&o intelectual sobre determinados fatos leva a tomada de consciéncia da

classe popular enquanto participantes deste fazer historico e, portanto, dignos de outra
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condicdo social. Levando isso em consideracdo e a partir da perspectiva de uma educacéo
popular, é discutivel o fato de tornar obrigatérios no ensino médio apenas conteldos
disciplinares como lingua portuguesa e matematica, a0 mesmo tempo que componentes como
arte e educacao fisica permanecem facultativos.

Conforme sugere Gramsci, citado por Monasta (2010), a libertacdo da consciéncia é
adquirida pela reflexdo inteligente. No entanto, qualquer esforco intelectual deve ser
historicamente situado. O autor afirma isso ao salientar a importancia de o aprendiz
experimentar a ansia da busca pelo conhecimento, conhecendo o caminho percorrido que
levou a descoberta. Ele explica:

Estamos persuadidos que uma verdade s6 € fecundada quando se fez
um esforgo para a conquistar, que ela ndo existe em si e para si, mas
foi uma conquista do espirito, devendo reproduzir-se, em cada um,
aquele estado de ansia que atravessou o estudioso antes de a alcancar.
Portanto, os professores dignos desse nome, no momento de educar,
ddo uma grande importancia a histéria da matéria que se propdem
ensinar. Este modo de apresentar aos ouvintes a série de esforgos, 0s
erros e vitorias pelos quais passaram os homens para alcangar o atual
conhecimento, é muito mais educativo do que a exposicdo
esquematica deste mesmo conhecimento (GRAMSCI, 1976 apud
MONASTA, 2010, p. 62).

Portanto, conhecer o caminho histérico ja percorrido para alcancar determinado
conhecimento tem importancia indispensavel para um bom processo de ensino-aprendizagem
na otica de Gramsci. Ademais, situar historicamente qualquer conhecimento tem, inclusive,
valor superior a mera exposi¢do descontextualizada, seja na lousa ou em qualquer outro
instrumento de exposicdo que se julgue mais moderno.

Assim, como se Vé, o aprendiz atua como sujeito do préprio desenvolvimento e o
profissional da educagéo assume papel fundamental neste processo, atuando como guia.

Em seus estudos sobre a histdria dos intelectuais, Gramsci considera os professores

como intelectuais organicos. Sobre este tipo de intelectual ele afirma que:
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Pode-se observar que os intelectuais organicos que cada nova classe
cria consigo e elabora em seu desenvolvimento progressivo séo, na
maioria dos casos, “especializa¢des” de aspectos parciais da atividade
primitiva do tipo social novo que a nova classe deu a luz. (GRAMSCI,
2001, p. 16).

Neste sentido, os docentes sdo intelectuais organicos por assumirem uma posi¢ao
privilegiada numa atividade educativa de ampliacdo das capacidades intelectuais dos
individuos, que integrardo uma nova classe. Gramsci (2001) ressalta a importancia da acéo
destes intelectuais organicos mostrando que o trabalho de ampliagdo das capacidades
intelectuais humanas, bem como de suas especializagdes, tem grande importancia para o
mundo moderno. Segundo ele, “Isso resulta das institui¢des escolares de graus diversos, até os
organismos que visam a promover a chamada “alta cultura”, em todos os campos da ciéncia e
da técnica (GRAMSCI, 2001, p. 19).

Assim, 0s espacos escolares sdo lugares privilegiados de ampliacdo dos variados
niveis de intelectualidade, bem como de suas especializacbes, em que professores e
educadores assumem o papel de intelectuais organicos orientadores dos novos intelectuais em
desenvolvimento: os alunos.

Deste modo, na perspectiva da educacdo popular, os resultados das avaliacdes sobre o
desenvolvimento da leitura e da escrita pelas criancas e jovens, aspecto fundamental para a
ampliacdo da intelectualidade, mostram que ha necessidade de um plano de acéo para reverter
0 atual cenario. Considerar que praticamente 50% das criancas e jovens tém grandes
dificuldades para ler e escrever significa negar a ampliacdo da intelectualidade e as
posteriores especializacdes. E negar que estas pessoas tenham oportunidades e condigdes para

decidirem sobre suas proprias vidas, executarem seus proprios projetos de vida. E, sobretudo,

negar a educacdo popular, humanista e de cultura geral.
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Como observa Gramsci (2001), o desenvolvimento de tais intelectuais por meio da
educacdo escolar é influenciado fortemente pelas condicdes de acesso aos espacos de
formacédo, aliadas as aspiracdes sociais. Um dos problemas apontados pelo autor em relagéo a
isso € a educacdo em razdo das funcGes do trabalho em detrimento da educacdo para a
autonomia intelectual. Para Gramsci,este aspecto estava claro na Italia em relacéo a educacéo
para a burguesia urbana e a educacéo para a burguesia rural.

Deve-se notar que a elaboracdo das camadas intelectuais na realidade
concreta ndo ocorre num terreno democratico abstrato, mas segundo
processos historicos tradicionais muito concretos. Formaram-se
camadas que, tradicionalmente, “produzem” intelectuais; ¢ elas sdo as
mesmas que, com freqliéncia, especializaram-se na “poupanga”, isto ¢&,
a pequena e média burguesia fundiaria e alguns estratos da pequena e
média burguesia urbana. A diferente distribuicdo dos diversos tipos de
escola (classicas e profissionais) no territorio “econdmico” e as
diferentes aspiraces das varias categorias destas camadas

determinam, ou dao forma, a producdo dos diferentes ramos de
especializacdo intelectual (2001, p. 20).

Assim, conforme argumenta Gramsci (2001), diante da crise instaurada na educacao
devido aos diversos tipos de escolas — de acesso a cultura visando a autonomia intelectual e
para o trabalho imediato —havia uma nova necessidade de criacdo de um modelo de formacéo
escolar geral, acessivel a todos, para que, posteriormente, cada individuo tivesse condicGes de
optar e prosseguir na atividade que lhe fosse interessante: universitaria ou o trabalho. Ele
define a escola Unica como um caminho para a autonomia intelectual:

Escola unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que
equilibre equanimente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento
das capacidades do trabalho intelectual. Deste tipo de escola Unica,
através de repetidas experiéncias de orientacdo profissional, passar-se-

a a uma das escolas especializadas ou ao trabalho produtivo
(GRAMSCI, 2001, p. 33-34).

Desta forma, a educacdo popular, baseada nos principios do humanismo, tem o

compromisso de contribuir para que criangas e jovens se tornem capazes de decidir sobre suas
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préprias vidas, de fazerem as proprias escolhas e se posicionarem diante do mundo como
sujeitos intelectuais de direitos e deveres. Portanto, a escola que Gramsci (2001, p. 32) chama
de humanista, tem o objetivo de “desenvolver em cada individuo humano a cultura geral
ainda indiferenciada, o poder fundamental de pensar e de saber orientar-se na vida”.

De fato, é compreensivel que uma escola nestes moldes valorize um curriculo que
contemple as maximas qualidades em relacdo a cultura geral. A mobilizacdo governamental
para o estabelecimento de uma base nacional de curriculo comum pode ser vista como um
esforco neste sentido. Por outro lado, uma medida provisoria conivente, mesmo que pela
omissdo, com o impedimento de acesso dos estudantes a uma série de conhecimentos
culturais historicamente construidos parece nao estar alinhada a uma educacao de principios
popular e humanista.

Para Gramsci (2001, p. 39), por meio do acesso a cultura em suas melhores qualidades
¢ possivel que se crie “a autodisciplina intelectual e a autonomia moral necessarias a uma
posterior especializacdo, seja ela de caréater cientifico (estudos universitarios), seja de caréater
imediatamente pratico-produtivo (inddstria, burocracia, comércio, etc.)”. Desta forma, ¢
compreensivel que a educacdo popular propicie a ampliacéo intelectual dos sujeitos para que,
dadas as condic¢des para continuarem nas atividades que desejarem, eles déem continuidade
em seus projetos de vida.

Inevitavelmente, este pensamento de Gramsci entra em conflito com a medida
provisoria decretada pelo Congresso Nacional, que estabelece a formacdo técnica e
profissional para o trabalho como possibilidade para a educagéo basica, no ensino médio. Para
uma educacdo humanista, popular e preocupada com a ampliacao intelectual dos sujeitos, e 0
posterior prosseguimento nos estudos ou no trabalho, é inviavel que a formacdo para o

trabalho se dé de forma adiantada. Este fato exemplifica de forma clara uma tendéncia de
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organizagao escolar ja criticada por Gramsci: dois tipos de escolas, sendo as “classicas” e as
“profissionais”, isto €, as escolas para a autonomia intelectual e aquelas voltadas para o
trabalho.

Gramsci (2001, p. 39-40) defende que a escola popular, basica e de cultura geral, tenha
suas bases nos principios de uma escola “ativa” e “criadora”, em que o aprendiz € sujeito do
proprio processo de aprendizagem e o professor assume o papel de “guia amigavel”. Ele
afirma que o trabalho escolar com atividades teorico-praticas € o caminho que leva a
construcdo do conhecimento historicamente situado.

O conceito e o fato do trabalho (da atividade tedrico-pratica) € o
principio educativo imanente a escola elementar, ja que a ordem social
e estatal (direitos e deveres) € introduzida e identificada na ordem
natural pelo trabalho. O conceito do equilibrio entre ordem social e
ordem natural com base no trabalho, na atividade tedrico-pratica do
homem, cria os primeiros elementos de uma intuigdo do mundo liberta
de toda magia ou bruxaria, e fornece o ponto de partida para o
posterior desenvolvimento de uma concepg¢do historica, dialética, do
mundo, para a compreensdo do movimento e do devir, para a
valorizacdo da soma de esforcos e de sacrificios que o presente custou
ao passado e que o futuro custa ao presente, para a concepgdo da
atualidade como sintese do passado, de todas as geracdes passadas,
que se projeta no futuro. (GRANSCI, 2001, p. 43).

Resulta pensar que, conforme sugere o autor, a atividade escolar comprometida com a
ampliacdo intelectual dos sujeitos tem suas bases em principios ativos e criadores, isto €,
considera o aprendiz engajado em atividades tedrico-praticas ao assumir-se como sujeito da
prépria aprendizagem, sob a orientacdo do professor.

Assim, conforme estabelece Gramsci (1976 apud MONASTA, 2010, p. 65-66),
constituem-se principios fundamentais para uma educagdo popular: (1) o acesso a cultura,
independente da situagdo socioeconémica; (2) condi¢des para o acesso as “escolas de cultura

média e superior” para o prosseguimento dos estudos, se assim for desejado; e (3) “uma

escola humanista”, que possibilite a todas as criancas e jovens “todas as possibilidades, todos
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os terrenos livres para poder realizar sua propria individualidade do melhor modo possivel, e

por isso, de modo mais produtivo para eles mesmos e para a coletividade”.

4. Militancia ética

Tendo em vista a preocupacdo de Gramsci em garantir que estes principios essenciais
para uma educacdo popular fossem defendidos verdadeiramente, e ndo apenas dissolvidos em
discursos aparentemente preocupados com o desenvolvimento intelectual de criancas e jovens
em suas maximas potencialidades, Gramsci manifesta o desejo e a necessidade de assumir a
postura de militancia ética, acima de qualquer militancia burocratica. (MONASTA, 2010).

Em relagdo a este desejo do pai, Giuliano, filho de Gramsci, deixa claro que, ainda nos
anos 1930, Gramsci tinha a consciéncia de que a verdadeira militdncia a favor da classe
trabalhadora era um grande desafio, devido a existéncia de militantes burocréticos, isto é,
militantes apenas de discurso. Monasta cita Giuliano, o qual aponta que, para o pai, era
necessario ultrapassar a burocracia e assumir uma postura de militancia ética,
verdadeiramente comprometida com a intelectualidade popular ea ascensdo social.

meu pai — diz Giuliano — unia personagens politicamente diferentes,
mas moralmente solidarias: Tatiana, Umberto Cosmo, Piero Sraffa,
Pietro Gobetti... todos honestos antifascistas, mesmo que ndo fossem
membros do Partido. Unia, ainda, Toscanini, Volterra, Croce,
personagens cimentados por valores culturais, morais e até
sentimentais que caracterizam a melhor tradi¢cdo da cultura italiana.
Esse conjunto de nomes configurava um clima cultural, uma frente

moral e politica superior ao Partido Burocratico. (1992 apud
MONASTA, 2010, p. 45).

Estas palavras de Giuliano, traduzindo a postura ética e politica do pai, levam a pensar
que ética na educacdo escolar significa ir além das questbes burocraticas e do discurso
aparentemente comprometido; significa para os professores e educadores terem consciéncia
do atual estado de hegemonia politica, e, sobretudo, assumirem profissionalmente em sala de

aula uma postura coerente com os principios de uma educacao verdadeiramente popular, isto
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é, de acesso a cultura geral e de abertura as possibilidades de desenvolvimento humano das
mais sofisticadas habilidades

5. Algumas consideragoes

Como pdde ser percebido, o estado atual da educacdo publica brasileira é delicado e de
muitas expectativas, conforme se revela por meio dos resultados de avalia¢cbes nacionais e
internacionais e medidas de reestruturacdo do sistema educacional no pais, sobretudo dos
anos finais da educacdo basica.

Com base neste cenério, e na discussao de principios da educacdo popular nos termos
defendidos por Gramsci, é possivel fazer algumas consideracdes, a fim de sistematizar um
pensamento sobre o real papel da educacdo publica com base em principios educacionais,
politicos e éticos para uma educacgdo popular e humanista.

Com base nas discussfes sob a 6tica da educacdo popular, a base de todo o processo
educativo € o0 acesso das criangas e jovens as maximas qualidades da cultura geral,
contextualizada historicamente no processo de ensino-aprendizagem. Isto significa defender a
garantia de acesso na educagdo béasica a todos os conteudos disciplinares que possam
contribuir para o desenvolvimento da liberdade e da autonomia intelectual, incluindo-se ai a
arte, educacdo fisica, filosofia, sociologia, educacdo sobre o estado e a sociedade e outros.

Assumir tal postura significa ainda questionar a sistematizacdo de formacao técnica
profissional para o trabalho ainda na educacdo basica, e reafirmar o compromisso de
contribuir para que criangas e jovens tornem-se capazes de decidir sobre suas proprias vidas,
de fazerem as proprias escolhas e se posicionarem diante do mundo como sujeitos intelectuais

de direitos e deveres. Dadas estas condigdes, é perfeitamente possivel que realizem, apés a
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educacdo basica, seus proprios projetos de vida nas atividades que desejarem, na universidade
ou no trabalho.

Os espacos escolares, na forma de lugares privilegiados de ampliacdo dos niveis de
intelectualidade, bem como de suas especializa¢fes, constituem-se como lugares em que
professores e educadores assumem o papel de intelectuais organicos orientadores dos novos
intelectuais em desenvolvimento. Isso € possivel porque, conforme sugere Gramsci (2001), a
atividade escolar comprometida com a ampliacdo da intelectualidade tem suas bases em
principios ativos e criadores, isto é, considera o aprendiz engajado em atividades tedrico-
praticas ao assumir-se como sujeito da prépria aprendizagem, sob a orientacdo do professor.
Sendo assim, estas consideracdes ganham grande importancia para a aprendizagem da escrita
e da leitura, tdo negligenciadas na educacdo publica do pais.

Por fim, uma educacdo escolar verdadeiramente comprometida com os principios de
uma educacao popular apenas pode ser sustentada por educadores e professores que assumam
um posicionamento ético diante do compromisso com o desenvolvimento pleno de todas as
criangas e jovens que estudam na escola publica.

E neste sentido que se compreende o papel da educagdo publica, pois dada a sua
propria natureza e finalidade, ela precisa ser pensada e executada para atender a todos, de
forma igualitaria. Ademais, ao assumir a postura da escola popular de Gramsci, a escola
publica se compromete em favorecer 0 acesso a cultura em suas maximas qualidades e
propiciar o desenvolvimento das mais sofisticadas habilidades humanas, sob uma perspectiva
de militancia ética, em que os professores estejam conscientes do estado de hegemonia

politica e ativamente engajados na luta.
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RESUMO: Este relato tem por objetivo
compartilhar a experiéncia de uma década da
Secretaria  Municipal da  Educagdo de
Itumbiara/GO que implantou, em 2008, o projeto
Prevencdo e Qualidade de Vida com Amor-
Exigente (PQV-AE). Partindo da necessidade de
abordar os temas transversais em sala de aula,
sobretudo as tematicas relacionadas a igualdade,
solidariedade, direitos, sexualidade, cultura de
paz, drogas, dentre outras, esse projeto
transformou-se numa disciplina  ministrada
semanalmente, com carga horéria de 1 hora/aula,
nas turmas do ensino fundamental da Rede
Municipal de Ensino do referido municipio. A
proposta tem como principio a prevengdo como
caminho para uma melhor saide e qualidade de
vida.
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Municipal de Educagdo de Itumbiara/GO. PQV-
AE. Qualidade de vida.

ABSTRACT: This report aims to share the
decade-long experience of the Municipal
Secretary of Education of Itumbiara / GO, which
implemented in 2008 the project Prevention and
Quality of Life with Exigent-Love (PQL-EL).
Based on the need to address the cross-cutting
issues in the classroom, above all, issues related
to equality, solidarity, rights, sexuality, peace
culture, drugs, among others, this project has
become a weekly discipline, with a 1 hour / class,
in the elementary school classes of the Municipal
Education  Network of the  mentioned
municipality. The proposal has as its principle the
prevention as a path to better health and quality of
life.

KEYWORDS: Itumbiara. Municipal Secretary of
Education of Itumbiara/ O. PQL-EL; Quality of
life.

1. Introducéo

O ser humano durante o seu desenvolvimento se apropria de informacgdes sobre salde
e educacdo de maneiras variadas. Neste sentido, o papel da escola é de fundamental
importancia visto que, no atual modelo educacional, essa se constitui em um espaco

democratico no qual convergem e se discutem tematicas relacionadas a igualdade,

“ Professor da Prefeitura de Itumbiara/GO e Secretaria de Estado de Educacdo de Goias.
Professora da Prefeitura de ltumbiara/GO e tutora externa no Centro Universitario Leonardo da Vinci - -
Uniasselvi.

" Professora da Prefeitura de ltumbiara/GO e Secretaria de Estado de Educacéo de Goiés.
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solidariedade, direitos, sexualidade, etnias, religido, diversidades e diferencas, violéncia,
drogas e outras. E no contexto do espago escolar que preconceitos e problemas de ordem
comportamental e emocional emergem, exigindo medidas que demandam um olhar
multifacetado e interdisciplinar. De acordo com Arcari (2008, p. 14) “ndo existe uma idade
pré-estabelecida para iniciar a educacdo sexual. Se a sexualidade esta presente desde o
nascimento até a morte, a educacao sexual deve acontecer desde os primeiros anos de vida”.
Complementando a sua fala, a autora ressalta sobre a importancia do trabalho na escola, sendo
que a “educacdo sexual correta evita muitos problemas relacionados ao mau uso da
sexualidade: gravidez precoce, abuso sexual, doengas sexualmente transmissiveis” (p. 18).

Segundo dados do Ministério da Saude (BRASIL, 2010), entre os anos de 1980 até
2006, as pesquisas revelam que no Brasil estima-se que ja foram infectados 630.000 jovens de
10 a 24 anos, e que em 64% dos casos notificados de transmissdo do HIV se deu por meio de
relagdo sexual; o Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE, 2010) divulgou em
pesquisa que 0 numero de adolescentes que ainda engravidam hoje no pais: elas séo
responsaveis por 20,5% dos nascimentos registrados, ou seja, cerca de uma em cada cinco
gestacdes ocorre entre meninas com idade inferior a de vinte anos.

De acordo com o “V Levantamento Nacional sobre o Consumo de Drogas
Psicotropicas entre Estudantes do Ensino Fundamental e Médio na Rede Publica de Ensino”
nas 27 Capitais Brasileiras, de 2004,

1°) Cerca de 65,2% dos estudantes afirmaram ter consumido bebidas
alcodlicas pelo menos uma vez na vida.

2°) 44,3% dos estudantes entrevistados haviam feito uso de bebidas
alcoolicas no més que antecedeu a entrevista.

3°) Aproximadamente 11,7% faziam uso freqliente de bebidas, ou seja,
haviam consumido alcool seis ou mais vezes no més que antecedeu a
pesquisa.

4°) Cerca de 6,7% faziam uso pesado de bebidas alcodlicas, ou seja, fizeram
uso vinte ou mais vezes nos trinta dias que antecederam a entrevista.

5°) 22,6% dos estudantes entrevistados afirmaram ja ter ao menos
experimentado outras drogas psicotropicas, excluindo alcool e tabaco.
(BRASIL/SENAD, 2008, p. 103).

Esses dados tém demonstrado 0s riscos a que sdo submetidas as criangas e
adolescentes, juntamente com suas familias, colocando-as em uma condicdo de
vulnerabilidade (violéncia sexual e uso indevido de drogas)

Segundo Menezes (2007, p. 10) “a prevencao ao uso indevido de drogas e a violéncia

devem ter inicio no periodo da infancia, antes que coisas ruins acontegam”. Esse trabalho
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preventivo tem por finalidade sanar as curiosidades naturais de cada fase do desenvolvimento
da crianca, de modo a instrumentaliza-la para que, na adolescéncia, ela saiba lidar com todas
as situacdes de vulnerabilidade a que estardo expostas. Nessa premissa, o trabalho preventivo
possibilita aos alunos fazerem escolhas saudaveis e que os auxilia na sua formacéo
socioafetiva.

Preocupados com estas questbes, especialmente as que estdo relacionadas com a
sexualidade e drogas, iniciou-se em 2008, na Rede Municipal de Ensino do municipio de
Itumbiara-GO, o trabalho de prevencgéo, por meio do Projeto Prevencdo e Qualidade de Vida
(PQV) utilizando a metodologia do Amor-Exigente e do Ministério da Saude, originando a
implementacdo da disciplina de PQV-AE (Prevengdo e Qualidade de Vida com Amor-
Exigente) com carga horaria semanal de 1 hora/aula, do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental
em todas as instituicbes escolares municipais. O projeto foi elaborado e vislumbrado pela
entdo Secretaria Municipal da Educacdo de Itumbiara/GO, Professora Maria Auxiliadora
Nascimento Amorim, que esteve a frente da pasta, de 2008 a 2017.

Itumbiara € um municipio localizado no interior do estado de Goias, na divisa com o
estado de Minas Gerais. Sua populacdo, segundo estimativas de 2017 do IBGE sdo de
102.513 habitantes, sendo assim, 0 municipio mais populoso de sua microrregido e o décimo
segundo mais populoso de Goias. A Rede Municipal de Ensino de Itumbiara tem 19 escolas,
18 Centros Municipais de Educacdo Infantil (CMEI) atendendo em torno de 13.000
educandos.

Devido ao municipio estar situado na fronteira com o estado de Minas Gerais e ser
cortado pela BR 153, observa-se a exposicéo de alguns fatores de risco, tais como: entrada de
drogas e exploragdo sexual de criancas e adolescentes. Este dado revela a vulnerabilidade a
gue estdo expostos criancas e adolescentes, reforcando a necessidade do projeto e a urgéncia
de um trabalho preventivo com uma abordagem diferenciada. Sabendo que em cada escola se
encontra uma situacdo especifica e diferenciada, nota-se a importancia de juntar o bindbmio
familia-escola para, juntos, trabalharem na efetiva concretizagdo deste projeto e na formagéo
de cidadaos.

Portanto, o0 PQV-AE, que completa 10 anos em 2018 tem como objetivo proporcionar
aos alunos da rede municipal de ensino por meio da constru¢do de préaticas pedagogicas
significativas, da difusdo de conhecimentos e do desenvolvimento da cidadania a partir da

discussdo e reflexdo sobre sexualidade, comportamentos inadequados como discriminagéo,
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homofobia, violéncia, bullying, pedofilia, abuso sexual e drogas com o propdésito de
desenvolver um pensamento critico na construcdo de uma melhor qualidade de vida. Sdo os

resultados desse trabalho que se ocupa esse relato de experiéncia.

2. Contextualizacdo da experiéncia

Implantado em abril de 2008, o projeto Prevencéo e Qualidade de Vida com Amor-
Exigente foi estruturado em agosto do mesmo ano, com as seguintes acdes pedagdgicas:
capacitacdo e formacdo de professores; encontro com o0s pais para um trabalho de
sensibilizacdo; implantagéo da disciplina Prevencdo e Qualidade de Vida com Amor-Exigente
nas escolas; novas parcerias e atividades pedagogicas.

Para tanto, foi necessaria a criacdo de uma Coordenacdo desse projeto na Secretaria
Municipal da Educacdo de Itumbiara, que se encarregou de acompanhar o trabalho da
disciplina, orientando pais, professores, gestores e alunos nos temas concernentes a salde e
prevencdo para uma melhor qualidade de vida.

Acredita-se que essa educacdo preventiva sé tera éxito trabalhando em conjunto e com

as acOes devidamente detalhadas para a orientagédo do trabalho.

Acles Pedagdgicas
1% Agdo: Capacitacao e formagéo do Professor

O primeiro passo para implantacdo do projeto foi a formacdo dos professores e dos
gestores. Durante esses 10 anos da proposta na Rede Municipal, diversas capacitacdes foram
feitas, atendendo aos anseios dos professores e a partir das demandas que surgiam no trabalho
cotidiano com a disciplina.

Em setembro de 2008, iniciaram as formacdes sobre a tematica drogas e
sexualidade infantil, por meio de um seminario de 20 horas para cerca de 600 professores. Na
oportunidade, recebemos os psicologos Miguel dos Reis, Melissandra Custddio Guimardes
Fernandes e o consultor Carlos Arcolino, atuantes na area do encontro.

No seminario surgiram duvidas a respeito da sexualidade infantil, o que provocou uma
nova etapa de formacgdo, em novembro de 2008, para 450 professores de 20 horas, com a
pedagoga Caroline Arcari e 0 pediatra Fabricio Meyer.

Dando continuidade as capacitacdes aos professores no ano de 2009 foram realizadas

oficinas pedagdgicas com temas envolvendo sexualidade, pedofilia e foi realizado um
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trabalho de motivacdo junto aos professores e coordenadores que atuam diretamente com a
disciplina Prevencdo e Qualidade de Vida com Amor-Exigente (PQV-AE), com a pedagoga
Nora Ney.

Em 2010 foram realizados cursos de formacdo continuada com o tema Educacéo
Sexual para a Infancia, com pedagoga e escritora Caroline Arcari para duzentos professores,
que estavam trabalhando especificamente com a disciplina Prevencdo e Qualidade de vida,
com uma carga horaria de 40 horas.

Nos anos subsequentes aconteceram as formaces da seguinte forma:

No ano de 2011:

v' Formagcdo com a vice-presidente do Amor-Exigente Mara Silvia Carvalho de
Meneses, que fez uma palestra de sensibilizacdo para os professores de Prevencao ao
uso Indevido de Drogas;

v’ Capacitacdo para os professores sobre Habilidades Emocionais e Sociais e a
Prevencdo ao Uso de Drogas com a psicéloga Neide Zanelatto, de Sdo Paulo;

v Capacitacdo para professores com Luiz Carlos Freitas Magno, Delegado de Policia
Aposentado e Advogado, com o Tema: Teoria Triangular da Dependéncia — Familia,
Escola, Sociedade;

v Encontro Regional de amor-Exigente para 200 professores com a presenca de Mara
Silvia Carvalho de Menezes, Liane Castrilhon, Neide Zanelatto;

v’ Participacdo de 55 profissionais da Educacdo no 10° Congresso Nacional, 2°
Internacional de Amor Exigente e 3° Forum do Terceiro Setor, na cidade de
Guarulhos-SP. Esse evento teve por objetivo o aprofundamento das temaéticas
relacionadas a dependéncia quimica, qualidade de vida e construgdo do cidad&o ético,

livre e capaz de construir a paz.

No ano de 2012:

v' Formac3o de 60 horas, sobre os 12 Principios Basicos e Eticos do Amor-Exigente para
gestores, coordenadores e professores;

v' Capacitacdo do Guia para a formacdo de educadores com dinamicas sobre
sexualidade, publicado pelo Ministério da Saude, do Programa de Salude e Prevencao
nas Escolas, com as psicologas Melissandra Fernandes Guimardes e Roberta

Acrcipretti, com duracdo de 50 horas e a participagdo de 60 professores.
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No ano de 2014:

v' Cursos de Formacdo Continuada para Professores em Metodologia de Educacédo
Sexual para a Infancia, com os palestrantes Fabricio Meyer e Caroline Arcari para
todos os profissionais da rede municipal de educagdo com uma carga horaria de 16
horas.

No ano de 2015:

v' 'V Congresso Municipal da Educacdo foi realizada uma palestra com a tematica
“EDUCACAO SEXUAL, para qué?”’, e um minicurso de 8 horas sobre as
“Metodologias de Educacdo Sexual “com a palestrante Caroline Arcari, para todos os
profissionais da rede municipal de Educacéo;

v' Curso de Formacdo Continuada sobre Metodologias de Educacdo Sexual como
prevencdo a violéncia sexual, com o Palestrante Fabricio Meyer para todos os

profissionais da rede municipal de educacdo com uma carga horéaria de 8 horas.

No ano de 2016:

v" 1° Seminario Municipal de Prevencéo e Qualidade de Vida com Amor-Exigente com o
Tema Central: Prevencao e limites na medida certa com amor-exigente;

v’ Palestra para gestores, coordenadores e professores da rede municipal, com o tema:
“Cultura Toéxica- Prevengdo ao alcance de todos”, com Olegario Versiane;

v' Palestra com o tema “Como identificar os sinais de violéncia sexual contra crianca e

adolescentes”, com promotor de justica Clayron Korb.

Enfim, no ano de 2017:

v' Formagcéo continuada sobre os Principios Basicos e Eticos do Amor-Exigente e oficina
para elaboracdo de material pedagogico da tematica abordada, com Maria Izabel de
Oliveira Massoni, totalizando 30h com os gestores, coordenadores e professores de
PQV-AE;

v’ Palestra com o tema “Preven¢do a violéncia Sexual contra criangas e adolescentes”,

com a escritora e palestrante Caroline Arcari.
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2 @ Acdo: Encontro com os pais

Em dezembro de 2008, realizamos encontros com as familias nas escolas, com intuito
de informa-las sobre a nova disciplina, que seria implantada a partir do préximo ano. Nesse
momento foi abordada a relevancia de um trabalho com a educacéo sexual e com a prevencédo
ao uso indevido de drogas desde a Educagédo Infantil, apoiando-se nos direcionamentos dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997)

Dando continuidade aos encontros, no ano de 2010, foram promovidos pela Secretaria
da Educacdo, por intermédio da Coordenacdo de Prevencdo e Qualidade de vida com Amor-
Exigente, juntamente com equipe de psicologos, Rodas de Conversas com 0s pais, tendo
como tema o livro do autor Marcos Ribeiro Conversando Com seu Filho Sobre Sexo
(RIBEIRO, 2009).

Nos anos subsequentes, em todo inicio do ano letivo, aconteceram 0s encontros com
as familias, pois a anuéncia dos pais é essencial para a continuidade do trabalho com os
educandos.

3% Acdo: Implantacdo da disciplina Prevencéo e Qualidade de Vida nas Escolas

Para implantacdo do projeto em forma de disciplina — Prevencéo e Qualidade de Vida
com Amor-Exigente — a primeira ac¢do foi a elaboragdo de uma matriz curricular aprovada
pelo Conselho Municipal da Educagéo, em 2010. No mesmo ano, foi encaminhado pelo Poder
Executivo a Camara de Vereadores de Itumbiara, um projeto de Lei com a proposta de
regularizacdo da instituicdo da disciplina de PQV-AE no ambito da Rede Municipal de
Ensino. No dia 16 de dezembro de 2010, a Lei n.° 4.034 foi sancionada pelo Prefeito,
institucionalizando a referida disciplina com carga horéaria anual de 40 horas/anual na
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) em todas as
unidades escolares publicas municipais.

A Secretaria Municipal da Educacdo optou que as aulas de PQV-AE fossem
ministradas por um professor especifico, que ndo fosse o regente da turma. A escolha desse
professor foi pautada em entrevista, considerando, sobretudo que o educador deve:

Ter acesso a material para reflexdo critica sobre a tematica; sentir-se bem
falando dos varios assuntos [...]; ter espacos para debater suas ddvidas e
angustias, refletir sobre seus valores e conflitos, questionar seus tabus e
preconceitos; buscar ser agente transformador e multiplicador de valores,
como qualquer outro educador; acreditar em sua proposta, buscar ser
coerente com ela, ser verdadeiro, sem se achar portador da verdade absoluta;
ter conhecimentos, sem ser onipotente, e ter sensibilidade para perceber as
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necessidades do outro, procurando elaborar projetos que vao ao encontro
dessas necessidades (RIBEIRO, 1990, p. 89).

Os professores que assumiram a disciplina de PQV-AE iniciaram as atividades
considerando as realidades de cada unidade escolar, ja que cada uma tem uma especificidade,
porém, todos com um direcionamento comum, exarados na matriz curricular. Foram
garantidos também encontros periddicos para compartilhamento de experiéncias e trocas de

sugestdes, fortalecendo a proposta no &mbito da rede de ensino.

42 Acdo: Novas Parcerias

Com o inicio efetivo do trabalho nas escolas, criou-se um ambiente propicio para o
didlogo aberto sobre assuntos como: abuso sexual, uso indevido de drogas, comportamentos
erotizados em criangas, entre outros. Os professores, de posse do conhecimento sobre o
assunto e instrumentalizados para intervir e identificar tais sinais, perceberam a importancia
de firmar novas parcerias, com o Juizado da Infancia e Juventude, Conselho Tutelar, entre
outros 6rgaos publicos de protecdo a crianca.

Diante dos problemas detectados nas escolas, percebeu-se a necessidade de haver uma
atuacdo integrada entre os diversos 6rgdos governamentais e ndo governamentais para
interligar os atores da Rede de Protecdo, com o objetivo de acompanhar todas as acdes
geradas dentro de cada 6rgdo, a partir de uma dendncia e /ou encaminhamento feito pela
unidade escolar.

Para otimizar o resultado dos processos que sdo encaminhados a esses 0rgaos, iniciou-
se em 2009 um projeto para fortalecer o diadlogo e as acbes entre os parceiros, bem como o
inicio da criagdo de uma rede informatizada como instrumento de apoio para auxiliar e
interligar os atores da Rede de Protecédo a Crianca e o Adolescente.

No ano de 2010, dando continuidade aos trabalhos de estruturacdo foram firmadas
novas parcerias: Ministério Publico, Centro de Referéncia Especial de Assisténcia Social
(CREAS), Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS) e Conselho Tutelar.

Ressaltando que o fortalecimento dessas parcerias se faz presente até 0 momento.

52 Acdo: Atividades desenvolvidas
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Os professores da disciplina Prevencdo e Qualidade de Vida com Amor-Exigente
desenvolvem atividades que chamam a atengdo dos alunos, sendo que ao final de cada ano
letivo, desde o ano de 2009, realiza-se a Mostra de Prevencédo e Qualidade de Vida com
Amor-Exigente, com o objetivo de apresentar para as familias, para comunidade escolar e para
a sociedade em geral, os trabalhos e apresenta¢des artisticas que foram desenvolvidos pelos
alunos no decorrer do ano.

Em funcdo da parceria com a Secretaria Municipal da Saude, no final de cada ano
letivo, acontecem no dia 1° de Dezembro — Dia Mundial de Luta Contra a AIDS — nas
unidades escolares publicas municipais, apresentagdes dos trabalhos desenvolvidos pelos
alunos, para toda a sociedade.

62 Acdo: Acompanhamento Pedagogico

Com a implantacdo da disciplina de PQV-AE foi criado na Secretaria Municipal da
Educacdo uma equipe para 0 acompanhamento pedagdgico. Essa equipe é composta por trés
Coordenadoras Pedagogicas.

O trabalho desse departamento é voltado para o acompanhamento pedagogico junto
aos professores que ministram a disciplina Prevencdo e Qualidade de Vida com Amor-
Exigente das unidades escolares. Além disso, auxiliam nos atendimentos dos casos de maior
gravidade que precisam de ajuda da Rede de Protecdo da crianca e adolescentes e ddo um
suporte de orientacdo as familias dos alunos que apresentam algum tipo de comportamento
inadequado nas unidades escolares municipais.

Uma ac¢éo de formacéo continuada que ocorre semanalmente s&o 0s encontros mensais
com os gestores, coordenadores e 0s professores que ministram a disciplina PQV-AE,
proporcionando momentos de trocas de experiéncias, relatos e atividades trabalhadas em sala

de aula, com a finalidade de uma interacdo entre 0s mesmos.

3. Resultados

A partir de 2009, a equipe do departamento de Prevencdo e Qualidade de Vida com
Amor-Exigente comecou a fazer os atendimentos e registra-los para ter o0 acompanhamento

dos resultados e das agdes realizadas pela Secretaria Municipal da Educagéo, pois em alguns
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casos eram solicitados por parte dos 6rgaos de protecdo a infancia e adolescéncia, relatorios
informativos e descritivos dos fatos atendidos.
Diante disso, apresenta-se na tabela abaixo o consolidado dos atendimentos realizados

entre 2009 a 2017, no ambito da Rede Municipal de Ensino de Itumbiara:

Tabela 1. Casos atendidos pelo departamento de PQV-AE da Secretaria Municipal da

Educacdo de Itumbiara

SITUAQAO DE VULNERABILIDADE QUANTIDADE DE CASOS
Maus tratos de alunos para professores 24
Suspeita de abuso sexual 132
Negligéncia 95
Maus tratos da familia 18
Agressividade, indisciplina 150
Bullying e Cyberbullying 17
Drogas 68

Gravidez 6

Armas na escola 20
Alunos se mutilando 10

Fonte: Elaborada pelos autores.

De 2009 a 2017 foram 540 casos atendidos, demonstrando também o efeito positivo
do projeto na cidade e no fortalecimento de acOes em defesa da crianca e do adolescente.
Além disso, percebemos que houve um impacto qualitativo nas praticas pedagdgicas, ja que
os professores ficaram mais atentos aos sinais de violéncia, além de uma repercussdo na

melhoria da qualidade nos relacionamentos intrapessoais e interpessoais na escola

4. Consideraco0es finais

O projeto tornou-se uma disciplina chamada Prevencdo e Qualidade de Vida com
Amor-Exigente (PQV-AE), com uma aula semanal no Ensino fundamental Anos Iniciais e
Anos Finais, institucionalizada por meio de lei de regularizacao da instituicdo da disciplina, ja
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referenciada nesse trabalho, e também pela Matriz Curricular aprovada pelo Conselho
Municipal da Educacdo em 2010, e posteriormente, em 2017, revisada e aprovada pelo
Ministério Publico desta Comarca.

Mediante os resultados apresentados no decorrer dos dez anos de trabalho de
prevencdo, percebemos uma mudanca significativa na postura dos gestores quando ocorre
algum problema relacionado ao uso de drogas, violéncia sexual, negligéncia familiar, dentre
outros, pois apos todas as formacgdes recebidas, e com o apoio da equipe de Coordenacdo da
Secretaria Municipal da Educacdo, eles conseguem lidar com as situacdes ocorridas no dia a
dia da escola.

Outro dado relevante é a credibilidade que a disciplina adquiriu com todos os
funcionarios das escolas e com os pais. No inicio de cada ano letivo a equipe de Coordenacéo
do PQV-AE realiza encontros com as familias para informar sobre o que é a disciplina e qual
temaética ela aborda. Esses encontros objetivam assegurar que todos os pais e funcionarios da
escola tenham conhecimento da metodologia utilizada nas aulas de PQV-AE.

Importante ressaltar, ainda, que ficaram assegurados encontros mensais com 0S
professores de PQV-AE junto a coordenacdo da Secretaria Municipal da Educacgdo, cuja
finalidade foi proporcionar reflexGes acerca das teméticas abordadas na disciplina e das
diferentes metodologias que podem ser utilizadas na apresentacdo dos conteldos aos
educandos, considerando suas faixas etérias e as caracteristicas de cada turma.

Com relacdo a mudanca de comportamento dos alunos, os professores e equipe gestora
das unidades de ensino relatam uma sensivel mudanca. Antes da disciplina de PQV-AE ser
ministrada, havia pichacdes nas paredes dos banheiros e carteiras com termos pejorativos
relacionados aos 6rgdos genitais. Entretanto, atualmente, esse problema ja ndo existe mais. A
agressividade apresentada pelas criancas no horario de intervalo do recreio diminuiu
gradativamente, sendo que acontecem casos esporadicos e que a equipe gestora soluciona com
eficiéncia.

As dendncias de suspeita de abuso sexual cresceram no Conselho Tutelar, pois quando
os professores desenvolvem essa tematica na sala de aula, as criangas e adolescentes que estao
nessa situacdo de vulnerabilidade conseguem expressar por meio de desenhos e ou relatos
orais a violéncia a que estdo sendo submetidos.

Por fim, apoiados na concepcdo de que trabalhar a prevencgédo nas unidades escolares é

0 caminho para a prote¢éo de criancas e adolescentes, a Secretaria Municipal da Educacgéo de
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Itumbiara promove todos o0s anos congressos e formagOes continuadas aos professores

tratando de tematicas relacionadas a educacdo integral.

Referéncias
ARCARI, Caroline. Guia do professor: educagdo sexual para criangas de 0 a 10 anos.
Disponivel em: <http://www.edusex.com.br/guias.php>. Acesso em: 27/12/2017.
BRASIL. SENAD — SECRETARIA NACIONAL ANTIDROGAS. V Levantamento Nacional
sobre o consumo de drogas psicotropicas entre estudantes do ensino fundamental e médio da
rede publica de ensino nas 27 capitais brasileiras. 2008. Disponivel em:
<http://www.cebrid.com.br/wp-content/uploads/2004/04/V-Levantament o-Nacional-sobre-o-
Consumo-de-Drogas-Psicotr%eC3%B3picas-entre-Estudantes-do-En sino-Fundamental-e-
M%C3%A9dio-da-Rede-P%C3%BAblica-de-Ensino-nas-27-Capit ais-Brasileiras-2004.pdf>.
Acesso em: 25/05/20009.

. Um guia para utilizacdo em sala de aula: Projeto Salde e Prevencdo nas Escolas.
Brasilia: MEC, 2010.
IBGE — INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA ESTATISTICA. Disponivel em:
<https://www.ibge.gov.br/>. Acesso em: 20/01/2011.
MENEZES, Mara Silvia Carvalho de. Prevengdo com Amor Exigente: antes que coisas ruins
acontecam. 22 edi¢do. S&o Paulo: Loyola, 2007.
RIBEIRO, Marcos. Conversando com seu filho sobre sexo. S@o Paulo: Academia de
Inteligéncia. 2009.
RIBEIRO, Paulo Renes Marcal. Educacdo sexual: além da informacdo. Sédo Paulo: EPU,
1990.

Olhares & Trilhas | Uberlandia | vol. 20, n. 2 | mai/ago. 2018 - ISSN 1983-3857



Para Além dos Arcos: em busca das relacées entre Teatro e as
diferentes Infancias

Beyond the Arches: looking for relations between Theater and the diverse Childhoods

Diego de Medeiros PEREIRA”

RESUMO: O presente texto trata de experiéncias
de ensino, pesquisa e extensdo desenvolvidas pelo
Grupo de Estudos sobre Teatro e Infancias
(GETIS/CNPq) da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), nos anos de 2017 e 2018. As
acOes realizadas pelo GETIs partem do interesse
pela investigacdo de praticas pedagbgicas e
teatrais desenvolvidas com e para criangas,
transformando suas inquietacdes e descobertas em
intervencdes artisticas e de ensino fora dos muros
da universidade. As agBes apontam para um
redimensionamento dos modos como o teatro €
produzido com e para a crianca, além de defender
abordagens para o ensino da linguagem teatral
que melhor se aproximem das especificidades das
infancias. O acesso ao teatro é entendido como
um direito e sua pratica como uma forma de
desenvolver sujeitos criticos e empaticos.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino do Teatro.
Infancias. Sociedade.

ABSTRACT: This paper deals with teaching,
research and outreach experiences developed by
the Study Group on Theater and Childhoods
(GETIs / CNPq) of the Federal University of
Santa Maria (UFSM), in the years 2017 and 2018.
The actions developed by GETIs start from
interest in investigating pedagogical and theatrical
practices developed with and for children and
transforming their interests and discoveries into
artistic and teaching interventions outside the
walls of the university. The actions point to a re-
dimensioning of the ways that theater is produced
with and for the child, as well as to defend
approaches to the teaching of theatrical language
that best approximate the specifics of childhood.
Access to the theater is understood as a right and
its practice as a way to develop critical and
empathic individuals.

Keywords: Theater Education. Childhood.
Society.

Introducéo

Este texto trata das diferentes dimensfes do fazer docente em uma instituicdo de
ensino superior a partir de experiéncias de ensino, pesquisa e extensdo realizadas no e pelo
Grupo de Estudos sobre Teatro e Infancias (GETIS/CNPq). As acGes que compBem 0S
diferentes projetos, que serdo apresentados, partem de um lugar comum de interesse do grupo
que sdo praticas artisticas e pedagdgicas desenvolvidas com e para criancas a partir da
linguagem teatral.

Entendemos que as atividades desenvolvidas fora do territério universitario sdo
formativas para todos os sujeitos que comungam dos espagos por elas instaurados, seja na
oferta de cursos de formacdo continuada a professores, no desenvolvimento de acOes
pedagdgico-teatrais em escolas, nas apresentacdes de espetaculos ou na pesquisa de campo

que, neste caso, envolve compreender 0os modos como o teatro € trabalhado nas escolas

“ Professor no Departamento de Artes Cénicas da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), lider do Grupo

de Estudos sobre Teatro e Infancias (GETIS/CNPq). Area: Pedagogia do Teatro.
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publicas de Educagdo Bésica da cidade de Santa Maria — RS. Nesse sentido, propomos
apresentar, de modo reflexivo, as acdes de ensino, pesquisa e extensdo desenvolvidas pelo
GET]Is, compreendendo-as como processos formativos — tanto para os académicos, quanto
para o docente coordenador do grupo.

Ao nos debrucarmos sobre o campo das Infancias — foco comungado por todos os
projetos — intentamos compreender os diferentes contextos historico-culturais por elas
abarcados e ampliar, nas criancas e profissionais da Educacédo envolvidos com as acgdes, suas
capacidades de se expressarem artisticamente e de se relacionarem com o outro por meio das
praticas teatrais, seja como criadores ou fruidores. Buscamos, também, contribuir com o
desenvolvimento de senso critico sobre teatro e empatia com as diversidades de modos de ser,
agir e se expressar no mundo.

Por fim, pontuamos que o titulo “para além dos arcos” aponta para um desejo e, talvez,
uma necessidade, de que a universidade se relacione com seu entorno. H& um arco de entrada
na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) que delimita a passagem da cidade para o

campus.

Arcos da UFSM
Fonte: Acervo Arquivistico da UFSM
Autoria: Julia Goulart

As agOes do GETIs buscam sair desse arco, relacionar-se com a realidade, sobretudo

da Educacdo Basica, como um modo de estabelecer pontes entre os graduandos de
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Licenciatura em Teatro e Bacharelado em Artes Cénicas, o docente que escreve as reflexdes

que seguem, os profissionais das escolas e, principalmente, as criancas.

Pelos caminhos das infancias

O Grupo de Estudos sobre Teatro e Infancias (GETIs/CNPq), composto por estudantes
do curso de Licenciatura em Teatro e Bacharelado em Artes Cénicas da Universidade Federal
de Santa Maria, formou-se em marc¢o de 2017, partindo do interesse do seu lider de ampliar as
investigacGes acerca das praticas pedagogicas e teatrais voltadas as infancias, dando
continuidade, dessa forma, as pesquisas iniciadas no ambito de seu mestrado e doutorado em
Teatro.

As relacOes entre Teatro e Infancias assim como a producdo de Teatro para criangas
sdo pouco exploradas nas formacdes dos licenciados e bacharéis em teatro no pais, 0 que nao
era diferente no Departamento de Artes Cénicas da UFSM. Poucas eram — e ainda sdo — as
producdes preocupadas com esse publico, assim como as pesquisas desenvolvidas sobre esse
tema.

A partir de um convite aberto a todos os estudantes do Departamento de Artes
Cénicas, o GETIs foi formado por 10 académicos que se interessaram pela pesquisa e teve
como objetivo principal analisar e debater os rumos da criagdo teatral contemporanea voltada
ao publico infantil, bem como as praticas de ensino do teatro a ele direcionadas.

O projeto “Teatro e Infancias: investigacdes acerca de praticas teatrais desenvolvidas
com criangas’deu origem ao grupo € intencionou, num primeiro momento, examinar
diferentes praticas pedagogicas e artisticas, com foco na linguagem teatral, realizadas com e
para criancas, associando as vertentes tedrica e pratica. Para tanto, realizamos levantamento
bibliografico sobre o tema, analisamos e refletimos, coletivamente, sobre os materiais
levantados, assim como discutimos e experimentamos procedimentos de criacdo teatral que se
aproximassem do publico infantil.

Em uma primeira analise das criticas existentes sobre o Teatro produzido para
criangas, percebemos a superficialidade (de forma e conteddo) com que determinadas
producdes teatrais conduzem seus espetaculos proporcionando ao publico infantil, e demais
apreciadores, trabalhos que, frequentemente, exploram de maneira reducionista as
capacidades imaginativas das criangas. Tais producOes parecem se aproveitar de uma suposta

inocéncia e falta de repertdrio teatral das criancas — e dos adultos que as proporcionam o
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contato com o teatro — para lhes apresentar espetaculos que trazem reproducdes genéricas
sobre 0 mundo e sobre o0s assuntos que envolvem o cotidiano infantil, assim como apresentam
estereotipos dos modos de ser e estar da crianca.

Essas questbes motivaram o0 grupo a estabelecer um contato direto com leituras
tedricas que iam na contramao dessa perspectiva sobre teatro para criangas. Nesse contexto,
tornou-se relevante, também, desenvolver uma proposta de investigacao pratica junto a tedrica
com a intencdo de elaborar um experimento cénico abordando as problematizacdes levantas
pelo GETIs.

Dois pontos de acdo, portanto, foram os principais focos do projeto inicial: a
realizacdo de encontros destinados a leitura e discussdo de materiais teoricos acerca dos temas
“infancias e teatro” e encontros com 0 foco na criagdo de um experimento cénico que
respeitasse as capacidades de envolvimento, participacdo e ludicidade das criancas para ser
compartilhado em espagos da Educacao Basica do municipio.

Os encontros tedricos foram realizados semanalmente entre 0s meses de margo e
novembro de 2017. Os materiais tedricos que foram fundamentais para o inicio das discussdes
foram: o livro “A poética do devaneio” — de Gaston Bachelard (1988) e as pesquisas sobre a
Fenomenologia da Infancia, a partir de Marina Marcondes Machado (2010, 2004) tratadas em
seu livro “Cacos de Infancia” e no artigo “A crianca ¢ performer”.

Além dos encontros teoricos, durante oito meses, também com encontros semanais, o
GETIs se empenhou na montagem do espetaculo Atencdo para a Chamada!, criado de modo
coletivo. Esse experimento cénico teve uma curta circulacdo entre os meses de novembro e
dezembro daquele ano, sendo compartilhado em quatro espacos publicos de Educacdo Bésica
(Educacdo Infantil e série iniciais do Ensino Fundamental) do municipio de Santa Maria,

tendo como publico criangas com idades que variavam entre 03 e 10 anos.
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Estreia do Espetaculo
Fonte: Arquivo do Autor

Partindo do interesse em compartilhar, no ambiente escolar, outras maneiras de ver e

pensar a arte teatral, Atencdo para a Chamada! é uma peca que aborda o universo infantil de
maneira ndo textual e estereotipada; entre a rotina das criangas e seus devaneios, o publico é
convidado a participar e se envolver em um espetéaculo voltado ndo somente as criangas, mas
a um publico de todas as idades. Ele ndo propGe a separacdo entre atores e plateia; 0s
espectadores, ao adentrarem no espaco, podem ocupar qualquer lugar. O mote principal de
todos os quadros € a brincadeira e, em diferentes momentos, o publico é convidado a brincar
com os atores a partir de variados estimulos: tintas, figurinos, musicas, brincadeiras
tradicionais, etc.

Utilizamos, como matéria-prima, as memorias das proprias infancias dos integrantes
do GETIs, passando pelas rotinas escolares, principalmente os modos como as Artes sdo
propostas as criancas na escola, e pelos espagos de brincadeira que as criangas criam nas suas
“fugas” do real. Atencdo para a Chamada! busca trazer a cena, a partir de um carater hibrido
que circula espacos como os da performance, da danga, das artes visuais e do teatro, as
inquietacGes do grupo sobre os trabalhos teatrais voltados ao publico infantil. Nesse sentido,
aproximamo-nos do teatro contemporaneo, no qual a performatividade da cena e a instauracéo
de uma relagdo mais intima com a plateia, extrapolam as nog¢des de “fabula” ou “moral de
histéria” arraigadas no senso comum do que seria um teatro para criancas. A qualidade dos
encontros e afetos gerados nos momentos que compartilhamos o espetaculo nos permite
encontrar um “nucleo de infancia”, como proposto por Bachelard (1988), que faz desaparecer

qualquer intento de representag&o.
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As Pesquisas

Para o desenvolvimento do projeto tedrico-pratico, foi de fundamental importancia a
realizacdo de um levantamento bibliografico minucioso referente a estudos que abordassem
relagOes entre Teatro e diferentes Infancias. Essa pesquisa se efetivou, em 2017, em parceria
com uma bolsista de iniciagdo cientifica®a partir da anélise de todas as revistas nacionais de
Programas de Pos-Graduacdo na area de Teatro, Artes Cénicas e Artes, na procura por textos
produzidos nos ultimos 10 anos que tratassem dos temas: teatro e infancias, teatro e educacéo,
teatro para criancas, teatro e escola.

Encontramos 17 revistas e dessas retiramos 80 artigos, os quais foram lidos e
analisados semanalmente por bolsista e coordenador, com o intuito de classifica-los de acordo
com o conteldo que abordavam. Nessa etapa de leitura e selecdo dos materiais, ampliamos
nossas maneiras de perceber a crianga, assim como 0 universo que engloba as infancias em
relacdo ao teatro. Os artigos considerados mais relevantes foram levados ao grupo de pesquisa
para leitura, analise e discussdo coletiva. Estabelecer essas percep¢des foi fundamental para a
realizacdo do espetaculo e alargamento do olhar dos participantes do grupo sobre o tema da
pesquisa. Em todas as leituras analisamos as fontes bibliograficas que davam suporte as
publicac6es, possibilitando a criagdo de uma base de dados sobre Teatro e Infancias.

Destacamos as obras mais citadas nos artigos analisados: “Reflexdes: a crianga, o
brinquedo, a educacdo” (BENJAMIN, 2002); “Historia social da crianca e da familia”
(ARIES, 1978); “No reino da desigualdade” (PUPO, 1991); “A historia social da infancia no
Brasil” (FREITAS; MONARCHA, 2001). Os materiais selecionados foram distribuidos nas
seguintes classificacBes: A — Discussdes sobre a Infancia; B — Teatro para Criangas; C —
Crianca Contemporénea; D — Discussfes Gerais sobre Teatro; E — Teatro como “Ferramenta”
e F — Relag0es entre Teatro e Escola.

Para o corrente ano, essa pesquisa se desdobrou em um mapeamento de grupos de
teatro brasileiros que se identificam como criadores de espetaculos voltados para o publico
infantil. Um primeiro levantamento, de carater documental, serviu para a escolha e selecdo

dos grupos que serdo entrevistados na segunda etapa. O objetivo é reunir 0s principais grupos

® O projeto foi contemplado nos anos de 2017 e 2018 com uma bolsa do Fundo de Incentivo & Pesquisa FIPE, do
Centro de Artes da UFSM.
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que se afirmam como produtores de espetaculos para criangas compreendendo seus modos de
criagdo, producdo, circulacdo/venda e seu olhar sobre a necessidade de um teatro que se
relacione com uma crianca historicamente localizada.

Ainda no ambito da pesquisa, propusemos, em 2017, o projeto “Praticas pedagdgico-
teatrais desenvolvidas com criancas na rede plblica de ensino de Santa Maria — RS que
visava a investigar a existéncia (ou inexisténcia) de tais praticas em escolas de Educacgéo
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental da cidade.Por meio de uma pesquisa de
campo buscamos mapear as instituicdes educacionais que contemplam o ensino do teatro
dentro de seu planejamento pedagdgico.

A pesquisa teve carater quantitativo e qualitativo com objetivo exploratorio.
Utilizamo-nos de entrevistas semiestruturadas para identificar as praticas realizadas nas
escolas, seus objetivos, procedimentos, referenciais artisticos e/ou tedricos, além da existéncia
(ou ndo) de profissionais com formac&o inicial ou continuada em teatro. A partir da analise
das entrevistas, buscamos melhor delinear os procedimentos metodoldgicos e as préaticas
realizadas com a linguagem teatral nos campos objetos da investigacao.

A primeira etapa dessa pesquisa esta em fase de conclusdo, mas é possivel estabelecer
algumas reflexdes sobre os materiais coletados:

1 — Teatro como “meio”. Do total de 70 escolas visitadas, todas afirmaram
desenvolver, de alguma forma, um trabalho com o teatro, seja através de contacao de histdrias
com fantoches, dedoches, uso de figurinos, mascaras, entre outras praticas ouatravés da
montagem de pequenas pegas. A maior parte das escolas desenvolve o teatro dentro de
projetos ligados, principalmente, a literatura, as datas comemorativas ou a temas como:
transito, dengue, dia da arvore, dia do indio etc. Muitas vezes, também, sdo as professoras que
fazem teatro para as criancas. Essa questdo € central nas discussfes do grupo e pontuada nas
formagdes de professores oferecidas pelo GETIs — que serdo apresentadas adiante —, nas quais
defendemos o teatro como conhecido autdbnomo, que nao estd “a servico” de outras areas do
conhecimento. Também temos pautado essa discussdo na criagdo de um novo espetaculo para

0 préximo ano;

" Projeto contemplado com uma bolsa do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC/CNPq) e uma bolsa do Programa de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PROBIC), da Fundacdo de Ampara a
Pesquisa do Estado do Rio Grande do Sul (FAPERGS) para 0s anos 2017/2018 e 2018/2019.
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2 — A falta de professores com formacdo especifica em teatro. O déficit de
profissionais do teatro nas escolas acarreta, muitas vezes, em uma Vvisdo estereotipada do
teatro, que se limita, apenas, a algo a ser apresentado. Em muitas escolas percebemos termos
equivocados e diminutivos como “teatrinho”, “pecinha”, “textinho” ou até mesmo uma visao
leiga quanto alguns termos teatrais como “encenar”. Temos buscado problematizar, junto a
Secretaria de Educacdo do municipio, a necessidade da contratacdo de profissionais
especificos das diferentes linguagens artisticas, tanto para a qualificacdo das préaticas
pedagogicas desenvolvidas com a arte nas escolas, quanto como forma de absorver os
egressos dos cursos de licenciatura — Teatro, Danca, Musica — da UFSM;

3 — Dificuldades em receber espetaculos ou irem ao teatro. As escolas apontam
dificuldades para apreciarem teatro. Apesar de existir uma oferta de teatro gratuito para as
escolas no Teatro Treze de Maio®, as escolas, geralmente, ndo conseguem transporte. Quanto
a receber teatro, muitas vezes se torna mais dificil ainda, pois na maioria das vezes as escolas
se encontram em bairros retirados do centro, o que dificulta o acesso de grupos. Além disso, a
maioria das escolas se encontra em comunidades carentes, sendo que nem a escola e nem as
criangas dispGem de recursos para pagar para assistir a um espetaculo teatral;

4 — Interesse pelo teatro. Existe interesse em ter o teatro na escola, bem como uma
formacdo continuada na area para os professores, visto que todos acabam trabalhando com
teatro com pouca, ou nenhuma, referéncia tedrica e/ou préatica sobre a linguagem teatral para
criancas. Isso se deve, também, ao fato de que varias escolas relatam nunca terem sido
ofertadas pela Secretaria de Educac¢do formagdes continuadas em teatro, no municipio.

Em 2018, essa pesquisa se estendera as escolas privadas e Séries Finais do Ensino
Fundamental, buscando tracar um paralelo entres os modos como o teatro é trabalho nas redes
publica e privada — quais metodologias sdo adotadas, referenciais tedricos e/ou praticos que
embasam as propostas, quais os recursos disponiveis, qual a formacdo dos professores que
trabalham com teatro, etc. Buscaremos perceber, tambem, se nas Séries Finais ha a presenca,
de modo mais efetivo, da linguagem teatral, como indicado pelos Parametros Curriculares

Nacionais — Arte (1997) e pela alteragéogna Lei de Diretrizes e Bases ocorrida em maio de

® Principal teatro da cidade, localizado no centro.

"Mudanca ocasionada pela Lei 13.278.
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2016, na qual o Teatro, junto com as Artes Visuais, MUsica e Danga, passou a vigorar como

linguagem que constitui o componente curricular Arte.

As Ag0es de Extenséo

No ambito da extensdo universitaria, destacamos duas a¢des que tém sido realizadas a

»10-3 circulacéo

partir do programa ‘“Pedagogias do Teatro e Relagdes com as Infancias
quinzenal do espetaculo Atencdo para a Chamadalpor escolas da rede publica de ensino de
Santa Maria e o curso de formacdo continuada de professores, ofertado mensalmente para
profissionais da rede municipal.

A primeira acdo promove o compartilhamento desse material artistico com criancas e
adultos, principalmente em unidades escolares distante do centro urbano e/ou com acesso
limitado ao teatro, escolhidas mediante as entrevistas realizadas na pesquisa de campo,
anteriormente apresentada. Consideramos essa agdo como de fundamental importancia na
formacéo do olhar das criangas e dos adultos (em geral, professoras) para o Teatro. Sabemos
da dificuldade das criancas de acessarem 0s espacos culturais e de poderem ampliar seu
repertorio de vivéncias como fruidoras de Arte. Muitas professoras também possuem um
repertério limitado de experiéncias como espectadoras de teatro. Nesse sentido, entendemos
como um compromisso da universidade ir ao encontro desse publico e concretizar o direito de
acesso a cultura/arte, além de oferecer um espetaculo que questiona justamente 0s modos com

as linguagens artisticas sdo trabalhadas com criangas nas escolas.

1%rojeto contemplado com 02 bolsas do Fundo de Incentivo & Extenséo (FIEX/CAL/UFSM/2018).
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Circulacéo do espetaculo
Fonte: Arquivo do Autor

O espetaculo ganha diferentes dimensdes ao se encontrar com publicos tdo diversos e
em situacOes sociais distintas. A formagdo dos licenciandos e bacharelandos em teatro se
torna mais completa na medida em que eles tém a oportunidade de se relacionarem com a
realidade fora da “prote¢do” dos muros (ou arcos) da academia, além de poderem melhor
refletir sobre o futuro profissional que desejam ser(professores, artistas, professores-artistas) e
0 publico que querem atingir com seus trabalhos.

A segunda acdo que pontuamos € a formacdo de professoras — neste caso apenas
mulheres se interessaram em participar da acéo’. Essa pratica se articula com as experiéncias
de atuacdo e pesquisa do coordenador do programa quanto a formacdo de professores para o
trabalho com a linguagem do teatro nas escolas.

H& uma preocupacdo com os modos de se trabalhar o teatro com criancas, o que, em
geral, se dd4 por meio da montagem de “pecinhas” sem uma clareza dos procedimentos
pedagogicos que envolvem o fazer teatral, focando-se, quase que exclusivamente, na criacao
de um produto a servico de temas escolhidos pelas escolas ou por um calendéario de eventos,
em geral religiosos ou civicos. A tdo desgastada, mas necessaria, discussdo sobre o trabalho
artistico nas escolas estar centrado na realizagdo de um produto em detrimento das
experiéncias/aprendizagens significativas advindas do processo, ¢ um dos temas centrais da

formacéo.

11 E notério que o terreno da educacdo, sobretudo de criancas mais novas, é ocupado, quase que exclusivamente,
por mulheres.
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Com essa acdo, pretendemos ampliar o olhar das profissionais que trabalham com
criancas sobre as especificidades e possibilidades do teatro, propondo que experimentem na
formacéo diferentes abordagens e préaticas de ensino do teatro, ampliando, dessa forma, seus
repertorios de vivéncias e de metodologias de ensino. Acreditamos que, com a formacéo
continuada, as profissionais poderdo explorar a linguagem do teatro de forma mais coerente
com o0s tempos/espacgos das infancias, pautando os trabalhos na ludicidade, no conhecimento
de si, no relacionamento com o outro e com 0s desejos, curiosidades e impulsos que elas
sentem e querem comunicar.

Nessa acdo ha, também, o envolvimento dos estudantes do GETIs. A cada encontro
algum académico trabalha, conjuntamente com o coordenador, praticas de expressao corporal
e vocal, jogos de improvisagdo, metodologias de ensino do teatro — como o Drama'*— além de
propor discussGes sobre materiais tedricos levados ao grupo de formacdo. Incentivamos,
ainda, as participantes a explorarem diferentes propostas pedagogico-teatrais com as criangas
que trabalham, as quais sd@o compartilhadas com o grupo de formacdo no encontro seguinte,

por meio de relatos e imagens.

Formac&o de professoras
Fonte: Arquivo do Autor

Essa acdo teve inicio no corrente ano, mas percebemos o envolvimento das

professoras com as discussdes e desconstrucdes de algumas praticas tradicionais, sobretudo a

2Abordagem para o ensino e préatica do teatro que sera apresentada adiante juntamente com os projetos de
ensino do grupo.
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das “apresentagdes”. Nos momentos de relatos das “tarefas” deixadas a cada encontro
(realizar um dos jogos propostos na formacdo, criar uma historia coletiva, vivenciar essa
historia, brincar com personagens/papéis escolhidos pelas criancas etc.) elas apontam
experimentacdes desenvolvidas com as criangas em que essas protagonizam a proposta; uma
maior liberdade de experimentar e se expressar, sem um compromisso com um resultado
artistico.

Acreditamos que a formacdo continuada de professores pode resultar em uma melhor
atuacdo com a linguagem teatral na escola, em que a crianga seja sujeito criador e possa
experimentar o teatro livre de esteredtipos, de cobrangas, de “decorebas”, de “marcagdes”, ou

seja, 0 mais proximo possivel da brincadeira e da ludicidade.

Projetos de Ensino

Dois projetos foram desenvolvidos no ambito das atividades de ensino realizadas fora
da universidade pelo GETIs: “Drama e Infancias: praticas pedagogico-teatrais com criangas”,
desenvolvido no ano de 2017, e “Montagem Teatral na Escola a partir do Drama”, em
desenvolvimento no corrente ano™.

O Drama é um fazer teatral originado nos paises anglo-sax@es a partir dos trabalhos da
professora e atriz Dorothy Heathcote (1926-2011) e difundido no Brasil pela ex-professora e
pesquisadora Beatriz Cabral, da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC). No
final dos anos de 1970, ele passou a ser reconhecido como uma forma de arte e praticado em
paises como Australia, Inglaterra, Canada, alguns paises do norte europeu e nos Estados
Unidos. No Brasil, sua difusdo se iniciou nos anos de 1990, por meio dos trabalhos de Cabral,
dentro os quais se destaca a obra “Drama como método de Ensino” (2006).

Essencialmente, o Drama é um fazer teatral no qual os participantes emergem em uma
situacdo ficcional, sugerida pelo condutor do processo, e agem como se fossem outras pessoas
(ou outros seres ficcionais), construindo uma narrativa a partir dos estimulos postos pelo
coordenador do processo para serem explorados (textos, imagens, desafios, mistérios,
conflitos, entre outros).

Essa abordagem foi objeto de estudo da tese do doutorado do coordenador do GETIs
e, a partir desse grupo e das atividades de ensino na graduacdo, tem difundido praticas de

¥Ambos os projetos foram contemplados com uma bolsa pelo Programa de Licenciaturas (PROLICEN/UFSM).
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Drama pelas escolas municipais. A disciplina “Pratica Educacional em Teatro II — Infancias,
Teatro e Escola”, que compde o curriculo do curso de Licenciatura em Teatro, por exemplo,
tem possibilitado a experimentacéo e difusdo dessa abordagem, sobretudo por propor que 0s
professores em formacdo desenvolvam processos de Drama em instituicdes publicas de
ensino da cidade.

Quanto aos projetos de ensino desenvolvidos pelo GETIs, no primeiro projeto foram
realizados dois processos de Drama, um com uma turma de crian¢as da Educacédo Infantil (5
anos) e outro com um 4° ano do Fundamental (10 e 11 anos) na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Pe. Gabriel Bolzan. As praticas se desenvolviam semanalmente e, apds, eram
realizadas reunides de avaliacdo e organizacdo da estrutura do préximo encontro.

Ao fim do projeto, avaliamos que conseguimos propor uma maneira diferenciada de
fazer teatro, tanto para as criangas quanto para as professoras, além de termos ampliado
nossas experiéncias com o ensino/aprendizagem do teatro a partir do Drama. Exploramos o
potencial dessa abordagem como método para o ensino do Teatro, priorizando o processo de
ensino/aprendizagem, a experiéncia artistica/criativa e o envolvimento coletivo na criacdo da

narrativa cénica.

Projeto desenvolvido em 2017
Fonte: Arquivo do Autor

No segundo projeto, que teve inicio em junho deste ano, desenvolvemos um processo
de Drama que se d& na articulacdo entre bolsista (condutora) e os estudantes (participantes) na

criacdo de uma narrativa dramética a partir de um pré-texto por elas criado. Apos a
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experimentacao/criacdo do processo, intenta-se elaborar um espetaculo por meio da retomada
das criacOes realizadas pelas criangas ao longo do Drama, compartilhando-o com a
comunidade escolar (estudantes, professores, pais, funcionarios).

O objetivo é investigar modos de elaborar um produto artistico que parta das criagdes
das criancas e ndo da imposic¢ao de modelos pelo professor. O compartilhamento com a escola
é posto como uma etapa do processo formativo na linguagem teatral, uma vez que essa arte
relacional se da quando ha compartilhamento com o outro, que pode ser o colega de sala, mas
pode ser um publico exterior ao processo.

Nesse sentido, buscamos ampliar as abordagens e reflexdes sobre os modos de
exploracdo da linguagem teatral na escola, relacionando o respeito aos tempos e espacos das

criancas, foco dos estudos do GETIs com as possibilidades de criacdo teatral com criancas.

Algumas Consideragdes

Diante das experiéncias expostas, gostariamos de reafirmar nossa posi¢cdo de que a
universidade necessita se aproximar da sociedade. Compreendemos como um posicionamento
ético, politico e pedagdgico retribuir a populacdo de modo direto o investimento publico no
Ensino Superior. As experiéncias de ensino, pesquisa e extensdo expostas redimensionam
nosso fazer docente ao nos mobilizar no sentido de colocar a escola como sujeito e nédo
beneficiario de nossas acGes. Os desafios da escola sdo também nossos desafios como
formadores de professores e professores em formacao.

No tocante as Artes, parece-nos ainda mais necessario esse contato com os cidadaos
(criancas, adolescentes e adultos) que, muitas vezes, encontram-se marginalizados do
conhecimento e das praticas artistico-culturais. Se almejamos ser professores de Teatro e
artistas comprometidos com o desenvolvimento humano e formacéo estética dos educandos, é
necessario romper as barreiras que afastam a academia da realidade e o investimento nas
Infancias nos parece um lugar proficuo para as mudancas culturais e sociais que almejamos.

O envolvimento dos académicos no GETIs proporciona um relacionamento mais
continuo com as realidades das escolas 0 que incentiva os estudantes a desenvolverem
praticas artisticas e pedagogicas mais comprometidas com temas socialmente emergentes,
assim como proporciona uma democratizagdo dos conhecimentos produzidos na universidade.
Frutos desse envolvimento sdo Trabalhos de Conclusdo de Curso e Praticas de Estagio

Supervisionado com olhares mais fundamentados sobre as relagdes entre Teatro e Educacdo e
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que buscam reivindicar 0 espaco do Teatro na Educacdo Basica de Santa Maria como
componente curricular, ensinado por profissionais com formacdo especifica, 0 que nao é
realizada em grande parte das escolas brasileiras.

Redimensionar, portanto, os modos como o teatro é produzido e experienciado nos
espacos da Educacdo Bésica apresentados € o desafio posto ao grupo e pelo grupo que, por
meio dos compartilnamentos do espetaculo, das pesquisas, formacdo de professores e praticas
pedagdgicas, tém buscado enfatizar as potencialidades artisticas e criativas das criancgas,
colocando-as como sujeitos centrais de nossas propostas, produtoras de cultura e ndo apenas
receptoras.

Ousemos atravessar 0s Arcos para criarmos espacos de troca com a sociedade.
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