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APRESENTACAO

A Olhares & Trilhas € um periddico eletronico, de acesso aberto, semestral, com
fluxo continuo de textos, produzido em midia digital pelo Colégio de Aplicacdo da
Universidade Federal de Uberlandia (Eseba/UFU), em cooperacdo com o Instituto
Federal do Triangulo Mineiro (IFTM) e com a Prefeitura Municipal de Uberlandia
(PMU). Essa parceria prevé a convergéncia de esforgos para a publicagdo conjunta de
trabalhos que contribuam para a divulgacéo de experiéncias exitosas no Ensino Infantil,
Ensino Fundamental, Ensino Meédio, bem como no Ensino Técnico e na Educacdo de
Jovens e Adultos, dos diferentes conteddos curriculares. Também contribui para a
socializacdo das pesquisas na area da educacdo, realizadas por professr@s e técnic@s
da educacao basica e das universidades (nacionais e internacionais) que discutem temas
relacionados ao fortalecimento da qualidade da educacéo publica brasileira.

Em fungdo dessas caracteristicas, a Olhares & Trilhas € um periddico que
objetiva estreitar o didlogo da escola publica com as universidades, pois é importante
para a formacao inicial dos alunos dos variados cursos de graduacdo da Universidade e
para a formacao continuada dos professores em efetivo exercicio docente, propiciando a
pesquisa e a reflexdo conjunta; além de incentivar o processo de publicacdo de artigos
cientificos, relatos, resenhas, entrevistas, galerias, dentre outros trabalhos.

Este ano, de 2016, foi especialmente muito importante para a Olhares & Trilhas.
A parceria com a Editora da Universidade Federal de Uberlandia (EDUFU) propiciou a
qualificacdo dos editores por meio de workshops de Editoracdo Cientifica e
treinamentos para a aplicacdo do DOI e para a indexacdo do periddico em diferentes
databases; promovendo a interacdo dos editores com diferentes grupos de trabalho,
visando facilitar o didlogo com instituicGes de interesse dos periodicos, a saber, o
CNPQ, a CAPES e 0 SCIELO.

E foi nesse contexto fértil que fechamos a edicdo 2/2016, com uma selecdo de
trés artigos inéditos, trés relatos de experiéncia, duas resenhas e uma galeria. Todos
esses textos discutem préaticas diferenciadas de ensino e aprendizagem e trazem
reflexdes bastante importantes no campo da educacao.

No artigo “A mediagdo das novas tecnologias na pratica de ensino e
aprendizagem da rede municipal de Uberlandia”, Oliveira mostra o resultado de uma
pesquisa monografica realizada no ano de 2013, sobre a insercdo das Tecnologias da

Informagdo e Comunicacdo (TIC’s) nas séries iniciais das escolas municipais de
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Uberlandia. A partir de entrevistas com varias professoras regentes, a autora registra que
a implementacdo dos laboratérios de informatica nessas escolas no ano 2000 trouxe
varios desafios, dentre eles o aprimoramento de conhecimentos sobre ferramentas
digitais; o que foi um fator positivo, que propiciou o desenvolvimento de vérias préaticas
docentes integradas as TIC’s.

No texto “’O Espago cultural’ e as multiplas linguagens das criancas: didlogos
entre a pedagogia, as artes visuais e o teatro”, Faria discute a importancia dos bolsistas
dos cursos de Artes Visuais e de Teatro da Universidade Federal de Uberlandia para a
implementacdo do projeto de ensino que visa investigar saberes e préaticas relacionadas
ao desenvolvimento das mdltiplas linguagens que permeiam a Educacdo Infantil. Tal
projeto, financiado pelo Programa de Bolsas de Graduacdo da UFU, propicia aos
estagiarios a oportunidade de enfrentar os desafios da educacdo in loco, o que contribui
para a qualificacdo dos graduandos para lidar com o exercicio de suas profissdes, ao
mesmo tempo em que contribui para a formacdo continuada dos professores em efetivo
exercicio na sala de aula.

No terceiro artigo, intitulado A Educacdo Fisica na Educa¢do Infantil: dos
fundamentos pedag6gicos a pratica refletida no processo de construcdo da proposta
politico-pedagogica”, Alves e Rezende apresentam a proposta politico-pedagdgica da
area de Educacdo Fisica do CAp Eseba/UFU direcionada para o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos da Educacdo Infantil. Os autores, ancorados na teoria
vygotskiana da zona de desenvolvimento proximal, afirmam que o processo de
construcdo do pensamento das criangas dessa etapa escolar se desenvolve mediante as
seguintes etapas: sincrese, analise e sintese, ou seja, quando elas reproduzem
determinadas praticas sociais, passando a modifica-las e, posteriormente, a recria-las
para atender aos seus proprios interesses sociais, interacionais e comunicacionais. Para
atingir essas etapas de construcdo do pensamento, os autores propdem estratégias de
ensino que possibilitardo aos alunos a aquisicdo de determinadas habilidades e
competéncias proprias ao exercicio do protagonismo, tais como levar os alunos a
desenvolverem a socializagdo, o refinamento de suas habilidades motoras, o senso de

responsabilidade, de respeito, de criticidade, contribuindo para o desenvolvimento da
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autonomia relativa ao longo dessa etapa escolar. Ainda para 0s autores, é importante
que as criancas dessa faixa etaria sejam estimuladas social, comunicativa e
emocionalmente, para que haja a ampliacéo do seu repertdrio expressivo.

No relato “Parceiros na escola: familia e escola juntos no processo de ensinar e
aprender das criancas”, Muniz descreve o desenvolvimento de um projeto realizado com
uma turma de segundo ano do Ensino Fundamental, no CAp- Eseba/UFU da
Universidade Federal de Uberlandia, no ano de 2009. O projeto teve como objetivo
promover a integracao entre familia e escola, a partir da participagdo dos familiares dos
discentes no planejamento e na realizacdo de aulas programadas, sobre temas
relacionados a profissdo e aos interesses dos pais dos alunos. Segundo Muniz, a
contribuicdo desse projeto para o processo de ensino e aprendizagem foi bastante
positiva, pois as aulas ministradas pelos participantes possibilitaram um aprendizado
significativo de véarios componentes curriculares, promovendo a integracdo entre o
contexto cotidiano dos alunos e o contexto escolar.

Ferreira, no relato ‘“Alimentacdo saudavel e funcionamento do sistema
digestorio”, descreve o desenvolvimento de um projeto que foi realizado com o 2°
periodo C, pré-escolar, da Escola Municipal de Educacdo Infantil Anisio Spinola
Teixeira, situada no bairro Morumbi, na cidade de Uberlandia - MG. O projeto surgiu a
partir da constatacdo de que os alunos ndo possuiam habitos saudaveis de alimentacdo e
escolhiam apenas um alimento na hora das refeicdes: o arroz. Com o objetivo de
conscientizar alunos e familiares sobre a importancia de uma alimentacdo saudavel, bem
como de combater a obesidade infantil e o desperdicio de comida na escola, o projeto
abordou, também, o funcionamento do sistema digestorio. Foram utilizados varios
recursos metodoldgicos, como videos apresentados por personagens infantis, livro sobre
alimentos (“Amanda no pais das vitaminas”) e produ¢do de graficos e maquetes, 0S
quais propiciaram um aprendizado concreto, principalmente sobre a importancia de uma
alimentacédo balanceada.

O terceiro relato, de Jacinto, intitulado “Tecendo rede(s) no processo de
alfabetizagd0”, apresenta o resultado de um trabalho interdisciplinar desenvolvido no

ambito de uma escola da Rede Municipal de Uberlandia, com alunos do 3° ano do
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Ensino Fundamental I. A atividade foi tdo exitosa que a professora autora da proposta
foi convidada a socializd-la com as demais professoras da Alfabetizacdo Inicial,
participantes dos Seminarios de Formacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC). A proposta visa trabalhar conceitos matematicos por meio da
exposicdo dos alunos a situacdes reais de uso desses conceitos, a fim de possibilitar-lhes
experiéncias na manipulacdo de materiais concretos para leva-los a abstragdo dos
conceitos estudados.

A obra “Educomunicagdo: construindo uma nova area do conhecimento”,
resenhada por Corréa, possui oito artigos nacionais, cinco internacionais e quatro
entrevistas, que tratam de uma nova area em surgimento, caracterizada pela interface
entre a comunicacao e a educagdo: a “educomunicagdo” que, além de marcar a unido
entre duas areas, é caracterizada também por um terceiro elemento: a agéo.

Para fechar essa coletinea de textos que expde temas diversificados e
relacionados a questes educacionais, Coelho e Garcia apresentam a resenha do livro
“Trajetorias Profissionais de Educadoras Matematicas”, de Beatriz Silva D’ Ambrosio e
Celi Espasandin Lopes. Esse é o primeiro volume da “Cole¢do Insubordinagdo
Criativa”. Para as autoras, esse livro, independentemente de abordar aspectos da
matematica, propicia aos professores de qualquer area uma reflexdo a respeito de sua
prépria pratica docente. Por meio de analises de entrevistas feitas com professoras de
matematica que narram suas aventuras de docéncia, vao sendo mostradas aos leitores as
experiéncias exitosas dessas professoras que, para propiciarem uma aprendizagem mais
efetiva e estimularem a criatividade dos alunos, desenvolveram uma técnica bastante
inusitada de exercer suas “insubordinacdes criativas”.

Por fim, a Galeria “Arvores e Sentimentos”, de Cardoso Mota, foi desenvolvida
com alunos dos 3° anos de uma escola da Rede Municipal de Uberlandia. O processo
criativo foi pensado como uma proposta interdisciplinar que pudesse desenvolver nos
alunos o senso de preservacdo do meio ambiente e a consciéncia sobre a importancia do
verde, das folhas e das &rvores para a existéncia da raca humana na Terra. O resultado

desse processo foram trabalhos diversificados utilizando folhas da arvore Sete Copas, 0
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que despertou nos alunos a curiosidade, a criatividade, a habilidade de observar e
propiciou um bonito trabalho de criacdo artistica.

Como se V&, os textos aqui publicados sédo importantes trabalhos no campo da
educacéo infantil e ensino fundamental e mostram a realidade das pesquisas realizadas e
0 necessario investimento profissional e intelectual dos autores como contribui¢do para
0 debate educacional brasileiro.

Como consequéncia, os discursos aqui apresentados encontrardo ressonancia em
outros, reverberando em outras pesquisas e outras experiéncias igualmente exitosas que
encontrardo eco nas salas de aula, ou seja, nos contextos reais de ensino e

aprendizagem, estimulando o dialogo, o debate, a reflexdo e a mudanca de praxis.

Claudia GOULART
Pollyanna H. SILVA
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A MEDIAGAO DAS NOVAS TECNOLOGIAS
NA PRATICA DE ENSINO E APRENDIZAGEM DA
REDE MUNICIPAL DE UBERLANDIA

THE MEDIATION OF NEW TECHNOLOGIES IN THE
PRACTICE OF TEACHING AND LEARNING OF THE
MUNICIPAL NETWORK OF UBERLAND

Nilza Aparecida da Silva OLIVEIRA’

RESUMO: Este artigo apresenta o resultado da pesquisa monogréafica
que teve como tema a aplicabilidade das novas tecnologias, mais
especificamente o uso dos computadores por docentes das séries
iniciais do Ensino Fundamental. Buscou-se conhecer como as
professoras das séries iniciais apropriam-se dessa ferramenta
tecnoldgica para o ensino e aprendizagem de seus alunos e também
como ocorreu o processo histérico de implantagao dos laboratérios de
informatica na rede municipal de ensino de Uberlandia-MG.

Palavras-chaves: Novas Tecnologias, Informatica Educativa, Ensino

e Aprendizagem.

Abstract: This article presents the results of monographic research
that had as theme the applicability of new technologies, specifically
the use of computers by teachers in the early grades of elementary
school. Aimed to investigate how teachers of the initial series are
appropriating this technological tool for teaching and learning in their
students and also how was the historic process of implementation of
computer labs in public schools of education in Uberlandia - MG.

Key words: new technologies, educational computing, teaching and
learning.

Pedagoga pela Universidade de Uberaba, historiadora pela
Universidade Federal de Uberlandia, especialista em Midias na
Educacdo pela Universidade Federal de Uberlandia e Mestra em

Historia Social Eela Universidade Federal de Uberlandia.
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1 INTRODUCAO

Este artigo é resultado do trabalho de pesquisa
monografica realizado em 2013 no curso de Pedagogia da
Universidade de Uberaba (Uniube), que abordou as novas
tecnologias inseridas na educacdo do século XXI, a
implantacao de laboratérios de informaticas na rede
municipal de ensino de Uberlandia e o uso pedagdgico do
computador nas praticas de professores regentes nas séries
iniciais do ensino fundamental - 19 ao 5° ano -, bem como
as contribuicdes dessa ferramenta para o ensino.

Os laboratorios de informatica da rede municipal de
Uberlandia foram construidos na década de 2000, periodo
em que se intensificou nas esferas politicas da sociedade
brasileira o debate sobre a inclusao digital numa concepgao
de inclusao social. A seguir discutirei um pouco sobre o
processo histérico que propiciou o surgimento dos
laboratérios de informatica na rede municipal de Uberlandia
para, posteriormente, refletir sobre o uso destes espacos
nas escolas e a contribuicao para o ensino e aprendizagem
dos alunos.

O desenvolvimento tecnoldgico acelerou-se no final
das décadas do século XX, cunhando uma nova sociedade,
nas palavras de Corréa (2007, p.13), a “sociedade da
informacdo, sociedade digital, sociedade informatica.” Essa

sociedade é caracterizada por um inaudito modo de
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producao, divulgacdo e acesso ao conhecimento que é
facilitado pelos produtos tecnoldgicos, sobretudo software e
hardware emergindo, assim, uma cultura digital.

Nesse contexto, a desigualdade social excluiu grande
parte das pessoas do acesso aos bens produtores do
conhecimento!. Ora, o desenvolvimento tecnoldgico
aconteceu, porém nem todos desfrutaram dos beneficios e
facilidades que os computadores e internet podem
proporcionar, nem tao pouco do conhecimento divulgado
pelas ferramentas digitais, criando assim a condicao de
exclusao digital na sociedade, termo designado para se
referir a impossibilidade de acesso aos bens tecnoldgicos
devido a desigualdade econO6mica.

Nesse sentido, os governos iniciam investimentos para
criar condicOes a classe social menos favorecida de acesso
aos computadores conectados com internet, langando
projetos de inclusao digital que consistiam em instalacoes
de computadores com internet e softwares nas escolas para
a comunidade escolar.

E nessa conjuntura que os laboratdrios de informatica
escolares da rede municipal de Uberlandia foram
construidos. No entanto, muitos professores estavam

despreparados e nao possuiam formacdo tedrica e pratica

1 Ver mais sobre a desigualdade do acesso aos bens tecnoldgico em:
CORREA, Romulo de Amorim. A construcao social dos programas
publicos de inclusdao digital. Brasilia, 2007. Dissertagao.
Universidade de Brasilia. O autor apresenta uma pesquisa - tabelas e

gréficos - com o0s numeros da desigualdade digital no Brasil em 2005.
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para incluir as TIC's como recurso didatico. Os
computadores chegaram as escolas, mas o que fazer?
Como trabalhar pedagogicamente a ferramenta digital?

Assim sendo, a Secretaria de Educacao da rede
municipal de Uberlandia elaborou o projeto “digitando o
futuro”, que pretendia, além de equipar as escolas com
computares, incluir estudantes e professores na cultura
digital. Conforme estudos

O projeto Digitando o Futuro teve inicio em
junho de 2005, num convénio firmado entre o
Ministério da Ciéncia e Tecnologia e a
Prefeitura Municipal de Uberlandia. [...] Dentre
seus objetivos especificos esta a alfabetizacdo
digital de TODOS os alunos da rede publica
municipal de ensino de Uberlandia, com
excecao dos alunos de 0 a 3 anos (PARREIRA
JUNIOR et AL, 2011, p.2).

O projeto também objetivava a formacao especifica e
permanente de um professor para atuar no laboratorio de
informdtica como um profissional responsavel pela
utilizacdo técnica dos softwares, responsavel também em
contribuir para o avanco e qualidade no uso dos
computadores e softwares para fins educacionais,
colaborando com a pratica docente dos professores
regentes e sendo um apoio aos mesmos, diante dos
obstaculos e dificuldades que muitos profissionais da
educacgao tinham e ainda tém em lidar com as TIC's.

Para alcancar esse objetivo, a Prefeitura Municipal de

Uberlandia capacitou com o curso de pds-graduacao
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“Tecnologias aplicadas & Educacio”

os professores que
atuariam como laboratoristas nos laboratdrios de
informatica das escolas municipais. O discurso politico da
época era “A meta é beneficiar os alunos, a comunidade em
que estd inserida, a escola e os profissionais da educagao
através de acBes de formacdo” (PARREIRA JUNIOR et al,
2011, p. 2).

Os cursos de formagao continuada ficaram a cargo do
Nucleo de Tecnologia Educacional/NTE do Cemepe (Centro
Municipal de Formacao Docente) e a formacao inicial sob a
responsabilidade da Uniminas (hoje faculdades Pitagoras de
Uberlandia). De fato, as acdes em busca da formacao
docente para o trabalho com as ferramentas digitais na
educacao foram fatores positivos que contribuiram
significativamente para o avanco de praticas educativas e
projetos educacionais desenvolvidos nos laboratérios da

rede municipal de Uberlandia.>

2 Laboratorios de informatica educativa:

espacos produtores de conhecimentos

2 O curso foi financiado pela Prefeitura Municipal de Uberlandia, a
partir de um convénio firmado com a Faculdade Uniminas, que foi a
instituicdo responsavel em oferecer a formagao inicial aos docentes
gue atuariam nos laboratdrios de informatica.

3 Para conhecer os projetos digitais educacionais desenvolvidos nos
laboratérios de informatica da rede municipal de ensino de
Uberldndia, acesse as paginas na internet pelo endereco
http://www.uberlandia.mg.gov.br/?pagina=Conteudo&id=1031 e
http://www.ntecemepe.com/ .
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A década de 2000 foi marcada nas escolas municipais
de Uberlandia pela implementacao dos laboratorios de
informatica educativa, conforme descrito no item anterior.
No entanto, algumas questdes merecem investigacao: Qual
a importancia de incorporar as TIC's no ensino
aprendizagem? O que é como se ensina nesses espacgos?
Qual a receptividade de professores e alunos quanto a essa
metodologia? Quais o0s aspectos contributivos do uso de
computadores para a pratica pedagdgica das professoras®
regentes nas séries iniciais do Ensino Fundamental?

Na busca por respostas a essas questoes utilizei duas
entrevistas com professoras, dados coletados pela
pesquisadora Ana Claudia Jacinto em sua dissertacao de
mestrado’, além de reflexdes de alguns autores® que
discorrem sobre o uso da tecnologia vinculada a educacao
escolar. A escolha das professoras entrevistadas ocorreu de
forma planejada pela visdo quanto ao uso do laboratério de
informatica. Escolhi intencionalmente para entrevista uma
professora que quase nao utilizava o laboratério de
informatica e outra que ministrava constantemente aulas

no laboratdério de informatica. A intencao foi descobrir por

4 Utilizo a forma feminina ao me referir aos professores regentes das
séries iniciais, pois a categoria é constituida majoritariamente por
mulheres.

°DE MEDEIROS, Ana Claudia Jacinto Peixoto. Analise das politicas
de inclusdao digital da rede publica municipal de ensino de
Uberlandia no periodo 1999-2012. Uberlandia, 2013. Dissertacdo

em fase final. Faculdade de Educacao, UFU.
6

Os autores estao citados na bibliografia final.
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gue alguns professores recusam essa metodologia e outros,
ao contrario, buscam-na.

A escola do século XXI nao pode mais postergar ou
evitar a realidade da cibercultura. Criangas e jovens estao
mergulhados no mundo da virtualidade, da acessibilidade
ao desconhecido, ao multiplo, ao diverso e isso possibilitado
apenas por um “clique”. Nesse sentido, cabe aos docentes
repensar a nova condicao social que se apresenta e criar
estratégias didaticas, reelaborar metodologias e praticas de
ensino que incorporem a base material, fruto do
desenvolvimento tecnoldgico, que esta cada vez mais
presentes nos lares e nas maos das criancas, sujeitos que
sao os alunos das escolas na atualidade.

A divulgacao do conhecimento proporcionado pelas
Tecnologias da Informagao e Comunicacao (TIC's) suscitou
na comunidade académica o debate sobre a possibilidade
do fim da escola. A esse respeito, Paulo Freire menciona
que a tecnologia nao significa o fim da escola, mas a
necessidade de transforma-la, adaptando-a a realidade
contemporanea:

A minha questdao nao é acabar com a escola, é
muda-la completamente, é radicalmente fazer
gue nasca dela um novo ser tao atual quanto a
tecnologia. Eu continuo lutando no sentido de
por a escola a altura do seu tempo. E por a
escola a altura do seu tempo ndo é soterra-la,
mas refazé-la” (FREIRE; PAPERT, 1996).
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O desafio posto para os professores é “refazer” a escola,
“por a escola a altura do seu tempo” e, nesse caminho, o
ponto de partida deve ser a consciéncia do professor acerca
da necessidade de mudanca de paradigmas, ou melhor, o
abandono de paradigmas educacionais tradicionais,
inovando as formas de conceber a educacao e o ensino
desse século.

A partir dessa pesquisa, € perceptivel que muitos
professores carregam consigo a resisténcia de aventurar-se
pelo "novo”, ou seja, experimentar recursos e metodologias
que incluem ferramentas digitais, especificamente o

computador. A primeira professora’ entrevistada disse:

N3o gosto de ir ao laboratdrio, acho que a aula
nao rende. Prefiro dar aulas na sala, depois eu
nao entendo muito de computadores, fico meio
perdida, na sala tenho mais confianca no meu
trabalho em sala de aula, vou ser bem sincera,
eu dou aulas & porque a escola nos obriga,
nao sinto falta, tem vinte anos que dou aulas e
sempre atingi meus objetivos de alfabetizar,
mesmo sem computadores.®

O relato da professora mostra uma postura tradicional
que esta presente em muitos docentes: a insegurancga
quanto ao desafio de enfrentar o desconhecido na

profissdo. Essa inseguranca esta relacionada ao fato da

’Por pedido das professoras entrevistadas, ndo citarei o nome delas.
Utilizarei os termos “primeira professora” e “segunda professora”,
pela ordem de entrevista, ambas sao professoras regentes das séries

iniciais da rede municipal de ensino de Uberlandia.
8

Primeira Erofessora. Entrevista realizada em 4/12/2012.
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professora “nao entender muito de computadores”, ou seja,
ao desconhecimento operacional desta ferramenta.

De fato, a falta de formacao digital € um problema que
se torna obstaculo para que se efetive a educacdo escolar
mediada pelas TIC's. Grande parte dos professores sao
alienigenas na cibercultura, possuem um mecanismo
cultural de producao do conhecimento baseado em outros
meios diferente dos eletrbnicos, por exemplo, os livros.
Estudaram-se e formaram-se numa época marcadamente
de aulas expositivas, sendo que o0s instrumentos de
aprendizagem centravam-se na figura do professor e dos
livros, almanaques, enciclopédias. Isso explicaria a
resisténcia que muitos docentes tém a tecnologia aplicada
as suas metodologias de ensino.

No entanto, as formas de acessar e processar o
conhecimento se alterou a partir da base material
tecnoldgica.

Hoje as pessoas nao mais aprendem somente
na escola, mas no trabalho, na rua, na
televisao, nos centros de informacdes, nos
videos, na internet, e cada vez mais ampliam
seus conhecimentos. A instituicao escolar ja
nao é considerada o Unico meio, mais eficiente
e mais agil de socializacdo dos conhecimentos
e de desenvolvimento de habilidades cognitivas
e de competéncias sociais requeridas para a
vida pratica (MENDES, 2011, p.64).
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No mesmo sentido de analise, Franco et al (2011),
embasados pelas reflexdes de De Certeau (1995)°,
salientam que

A escola nao mais centraliza a cultura, a
divulgagao da informagcao e do saber. Os
estudantes nao constroem seu conhecimento
apenas a partir do que seus professores
ensinam; eles mesclam essas informagdes com
as que recebem de outros setores culturais
como a midia, a familia, a igreja, os sindicatos,
os partidos (Franco et AL, 2011).

De fato, ocorreu uma transformagao no modo de
apreender o conhecimento e como a escola lida com o
conhecimento, tornando-se imprescindivel uma revisdao no
papel da escola, da formacao docente, bem como das
praticas e formas didaticas de ensinar o conhecimento.

O caminho de superacao das praticas pedagdgicas
ditas tradicionais e a inclusao das novas tecnologias como
recurso didatico se faz pela formacdo tedrico-critica. Assim
sendo, torna-se imprescindivel que o professor busque
novas leituras, didlogos e reflexdes sobre a educacao
contemporanea, sobre a cultura infanto-juvenil nos anos
2000 que sofreu muitas alteracdes, afetando a forma das
criangas e jovens se comportarem e se expressarem,
causando conflitos no relacionamento entre professor e

alunos em sala de aula '* A formac3o, nessa perspectiva,

° De CERTEAU, Michel. A Cultura no Plural. Campinas: Papirus,
1995.
19Sobre esse assunto ver em OLIVEIRA, Nilza Aparecida da Silva.

Profissao docente: reEresentagﬁes, sentimentos e Eréticas
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se torna condicao sine gqua non para a compreensao dos
novos comportamentos dos alunos em sala de aula, para a
consciéncia da necessidade de considerar e incorporar a
cultura cibernética e os artefatos disseminadores de
informagdes como veiculo de ensino e aprendizagem.

A formacao do cidadao critico, autbnomo que tanto a
escola almeja perpassa pela insercao das novas tecnologias
nos ambientes educacionais. E na escola que o aluno
poderd, também, construir nogoes inteligiveis de anadlise da
sociedade tecnoldgica, das informagOes acessadas,
desmistificando as ideias alienadas e conformistas acerca
das novas tecnologias presentes no mundo tecnoldgico.!*

Mas entre as professoras das séries iniciais ha muitas
que utilizam os computadores dos laboratdrios de
informatica. Dentre estas, a segunda professora, a qual
disse

Eu vou toda semana ao Ilaboratério de
informatica porque acho que me ajuda muito
na sala de aula [...] € uma forma diferente que
os alunos gostam [...].Dou aulas de todos os
conteudos, aquelas aulas do visual. Sempre
fazemos pesquisas sobre o conteudo
trabalhado na sala de aula, principalmente de

educativas nas primeiras séries do ensino fundamental.
Uberlandia, 2007. Dissertacao. Instituto de Histéria, UFU.

1H4 um debate académico que sinaliza a tecnologia enquanto
instrumentos produtivos do mundo capitalista e como tal, com
objetivos de desenvolver altos padrdoes de produgao e ampliar lucros,
e nao o bem social coletivo. Ver mais sobre esse assunto em: DE
MEDEIROS, Ana Claudia Jacinto Peixoto. Analise das politicas de
inclusao digital da rede puablica municipal de ensino de
Uberlandia no periodo 1999-2012. Uberlandia, 2012. Dissertacao

em fase final. Faculdade de Educagéo, UFU.
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Ciéncias, Histéria e Geografia. Mas assim,
ainda estou aprendendo a ensinar com o
computador, porque também eu nao entendo
muito de computadores, mas sempre corro
atrds e busco aprender. Também tem o
professor laboratorista que ajuda muito nas
aulas do laboratério.'?

Percebem-se as diferentes opinides dos professores
sobre o0 uso dos computadores como ferramenta
colaborativa das praticas pedagdgicas. Na pesquisa
realizada por De Medeiros, podemos visualizar com mais
detalhes a diversidade de opinides acerca da utilizagcao do
laboratodrio de informatica da rede municipal de Uberlandia.

Ela apresenta dados que demonstram que "“Os
professores estao divididos: de um lado existem aqueles
que tém nocdes basicas de informatica e desejam
aprimora-las e; de outro, aqueles que ndo conhecem os
recursos e nao se interessam em conhecé-los” (DE
MEDEIROS, 2012).

A segunda professora que se inclui no grupo dos
professores que tém interesse pelo uso dos computadores
enquanto ferramenta pedagdgica descobriu que os
computadores podem ser mediadores de conhecimento;
apesar das dificuldades, ela "“busca aprender”. Na
entrevista a professora descreveu como utiliza os softwares

e a internet presentes nos computadores.

1

2 Segunda Erofessora. Entrevista realizada em 18/12/2012.
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As aulas do visual que a segunda professora
mencionou sao criadas pelos professores laboratoristas nos
diversos conteldos disciplinares do software educacional
Visual Class, o qual a Secretaria Municipal de Uberlandia
adquiriu por meio de compra. Além de adquirir o software,
o Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE) capacitou os
professores laboratoristas a operacionaliza-lo. As aulas sao
idealizadas pelos professores regentes, ou pelo proprio
professor de informatica, e digitalizadas pelos professores
laboratoristas (professores de informatica).

E importante ressaltar que a internet enquanto veiculo
de pesquisa para criangas, a qual a segunda professora
citou, deve ser uma atividade preparada anteriormente,
com verificacdo dos sites mais adequados para criancgas e
observacgao da linguagem; por isso, antes de encaminhar os
alunos ao laboratorio, é necessario que o professor tenha
descoberto os sites mais apropriados a faixa etaria dos
alunos. A pesquisa também deve ser dirigida por um
relatorio pedagogico e monitorada, em outras palavras,
acompanhada pelos professores para que a atividade

didatica ndo perca os objetivos de ensino e aprendizagem.
3. CONSIDERAGCOES FINAIS

Por meio desse trabalho académico, foi perceptivel que

os laboratdrios de informatica da rede municipal de
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Uberlandia apresentam um espaco rico de possibilidades
pedagodgicas, as quais podem ser exploradas pelos
professores. Os programas de editores de textos, desenhos
e apresentacdes constituem potenciais de aprendizagem e
desenvolvimento do raciocinio e conhecimento, no entanto,
muitos ainda sao os docentes que optam em ministrar suas
aulas de forma tradicional. A insercao do computador
enquanto ferramenta pedagdgica apresenta possibilidade
para um ensino significativo e contextualizado para criancas

e jovens nativos da era digital.
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O “ESPAGO CULTURAL” E AS MULTIPLAS
LINGUAGENS DAS CRIANGAS: DIALOGOS
ENTRE A PEDAGOGIA, AS ARTES VISUAISE O
TEATRO

THE "CULTURAL SPACE" AND MULTIPLE LANGUAGES
OF CHILDREN: DIALOGS AMONG PEDAGOGY, VISUAL
ARTS AND THEATER

Paula Amaral FARIA®

RESUMO: O artigo é parte de um trabalho desenvolvido na Escola de
Educacao Basica da Universidade Federal de Uberlandia (Eseba /UFU) e
financiado pela Pro-Reitoria de Graduacdao PROGRAD. As criangas tém
exercido em nds fascinio nas suas distintas formas de expressdao e
comunicacao. Logo, tramar parcerias com alunos das artes visuais e teatro
torna-se uma das possibilidades de trocas de saberes entre as areas. Trata-
se de um estudo que tem como intencao investigar saberes e praticas a
respeito das multiplas linguagens na Educacdo Infantil na Eseba junto a
alunos/as das Graduacdes em Artes Visuais e em Teatro da UFU e refletir
sobre as contribuicdes para formacao inicial dos alunos/as dos referidos
cursos de Graduagao e para a formagdao continuada do professor/a
pedagogo/a da Eseba a partir dos estudos realizados. Portanto,
consideramos que os resultados desse trabalho podem contribuir para a
formacdo permanente do/a professor/a pedagogo/a, assim como para a
formacao inicial dos alunos dos cursos de Artes Visuais e de Teatro. Além
disso, podera contribuir também para ampliar as discussfes teodricas e
praticas sobre as possibilidades expressivas das criancas na Educacgao
Infantil.

Palavras-chave: Multiplas linguagens; Educacao Infantil; Artes.

ABSTRACT: The article is part of a work developed at Eseba/UFU and
financed by PROGRAD. Children have had upon us a fascination in their
distinct ways of expression and communication. Thus, planning a
partnership with students of Arts and Theater becomes one of the
possibilities of changes of knowledge among the areas. It is a study that

* Mestre em Educacao pela FACED/UFU (2014) e Doutoranda pela
mesma instituicdo. Atua como Docente na Educacgdo Infantil no
Colégio de Aplicagao Eseba/UFU da Universidade Federal de
Uberlandia. Integrante do Grupo de Pesquisa em Processos de
Significacao dos Sujeitos e Espaco Escolar (GPPS/UFU).
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intends to investigate knowledge and practices related to the multiple
languages at Childhood Education at Eseba along with university students of
Visual Arts and Theater of UFU. To reflect upon the contributions, and from
the studies held, for the initial education of the college students of Visual
Arts and Theater of UFU and for the continual education of the teacher
pedagogue of Eseba. Therefore, we considerate that the results of this work
may contribute to the permanent education of the teacher pedagogue, as
well as, to the initial education of graduate students of Visual Arts and
Theater. Besides, it may contribute to make theoretical and practical
discussions about the expressive possibilities of children at Childhood
Education more ample.

Key words: Multiple languages; Childhood Education; Arts

1.Introducao

O artigo aqui tecido apresenta intencoes e intervencoes
de um projeto em curso, financiado pelo Programa de
Bolsas de Graduacgdao da Universidade Federal de Uberlandia
(PROGRAD/UFU), realizado no Cap-Eseba/UFU - Escola de
Educacdao Basica da Universidade Federal de Uberlandia,
sob a orientacao de professora atuante na Educacao Infantil
dessa escola no periodo de 2014 a 2015. O referido
programa aprovou o desenvolvimento desse projeto e
concedeu duas bolsas PROGRAD/UFU - Pro6-Reitoria de
Graduacao - para que alunos dos cursos de Arte Visual e
Teatro desenvolvessem as atividades propostas nesse
projeto com o objetivo de estimular o desenvolvimento de

suas capacidades criativa e intelectual, frente a
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necessidade de enfrentar novos desafios que os qualificarao
ao exercicio de suas profissoes.

O trabalho parte da discussao de que o processo
educativo no ambito da Educacao Infantil constitui-se a
partir do desenvolvimento de multiplas linguagens,
integrando os objetivos pedagdgicos basicos com os
diversos percursos de desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos dessa faixa etaria. Dessa forma, o investimento no
aprofundamento tedrico e metodoldgico para a promogao
de intervencbes cada vez mais ricas e que contemplem
uma diversidade de elementos pedagodgicos torna-se uma
demanda ao mesmo tempo continua e eminente para esse
contexto educacional.

Dentro da perspectiva desse investimento académico
nas diferentes linguagens que permeiam a Educacao
Infantil, destacamos um particular interesse pela linguagem
artistica. Nela encontram-se elementos da arte visual e do
teatro. Identificamos que essas linguagens configuram-se
de extrema relevancia para a transmissao dos elementos
culturais e para a construcao de um pensamento critico e

criativo.
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Dentre as atribuicdes de um Colégio de Aplicacdo, no
qual a Eseba se enquadra, encontram-se as demandas de
elaboracdo e aplicagdo de praticas inovadoras para a
educacao basica e a viabilizacdao de um espaco pratico para
alunos do Ensino Superior desenvolverem essas inovagoes.
Neste sentido, hd um interesse em desenvolver estudos
sobre as multiplas linguagens na Educacao Infantil da
Eseba em parceria com alunos/as dos cursos de graduacao
em Artes Visuais e Teatro da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU).

Essa parceria possibilitou a interlocucao entre as teorias
abordadas ao longo do processo de graduacao dos bolsistas
e aquelas que permeiam o espaco de praticas educativas
por meio das quais se torna possivel o desenvolvimento do
pensamento artistico e cultural.

A medida que buscamos referenciais teéricos sobre
essa tematica, notamos que os nossos estudos e as nossas
praticas de observacdao das criancas nas suas diversas
formas de se comunicar: corpo, desenho, pintura,
producdbes bi e tridimensionais, aproximam-se dos

interesses e demandas de aprendizagem dos alunos de
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licenciatura nesses dois campos artisticos - arte visual e
teatro. Por isso, sinalizamos nesse projeto um didlogo para
a troca de conhecimentos entre dois diferentes cursos de
graduacao da UFU sobre as linguagens das criancgas
pequenas e o contexto real da educacao infantil.

Compor esse cenario permitiu-nos eleger os objetivos
que nortearam o presente estudo. Enquanto objetivo geral,
intentamos levar os alunos dos cursos de Artes Visuais e de
Teatro a investigarem saberes e praticas a respeito das
multiplas linguagens que permeiam a Educacao Infantil na
Eseba/UFU. Quanto aos objetivos especificos, buscamos
identificar, na literatura e nas atividades praticas
desenvolvidas nessa etapa escolar, as contribuicdes das
Artes Visuais e do Teatro para a exploracao das multiplas
linguagens das criancas da Educacdo Infantil. E também
nosso objetivo realizar intervencoes que explorem as
multiplas linguagens das criancas da Educacao Infantil e
refletir sobre as contribuicoes, a partir dos estudos
realizados, para a formacao inicial dos/as alunos/as desses
dois cursos de graduacao e para a formacao continuada

do/a professor/a pedagogo/a da Eseba.
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Para fundamentar nossa proposta, destacamos, a
principio, estudos como: Barbosa e Horn (2008), Brasil
(2006), Edwards, Gandini e Forman (1999), Edwards
(2005), Faria e Mello (2005; 2009), Friedmann (2005 a; b).
Esses pesquisadores discutem a respeito da importancia de
as criancas se expressarem por meio das multiplas
linguagens (corpo, pintura, dramatizacdo, musica,
oralidade, poesia, fantasias, ludicidade, dentre tantas
outras), refletem sobre as situacbes que elas ja
experimentaram em relagcdo a essas multiplas linguagens
e/ou sobre eventos que elas gostariam de vivenciar e
aprender e apontam como caminho a exploragao conjunta
dessas linguagens entre professor e alunos nesse processo
de aprendizagem e desenvolvimento da propria expressao.

Nesse sentido, a Eseba/UFU nos oportuniza realizar, em
parceria com alunos da graduacao, estudos que possam
contribuir para a formacao inicial deles e para a formacgao
permanente dos docentes envolvidos nessas praticas.
Entendemos que, em nhossa proposicao, as contribuicoes
para a formacao inicial dos graduandos da UFU referem-se,

sobretudo, a constituicdo de conhecimentos e praticas
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pedagdgicas para atuacao em escolas de Educagao Infantil,
diante das necessidades de as criancas pequenas
estreitarem o contato com essas linguagens para se
expressarem e se comunicarem.

Os professores pedagogos da Eseba podem, por sua
vez, ampliar os conhecimentos concernentes as
especificidades dos cursos de Graduacao em Artes Visuais e
Teatro. Elucidamos que a opgao por esses cursos em nosso
trabalho, e nao por outros, constituiu-se tendo em vista o
nosso interesse em  buscar conhecimentos que
possibilitassem o didlogo entre o repertdrio de linguagens e
a exploracao delas pelas criancas pequenas.

Concordamos com Faria e Mello (2009, p.5) que o
cerne da questdao é “buscar um modelo pedagdgico em que
a multiplicidade de linguagens e de formas de expressao
subjetivas e sociais possa ter seu lugar reconhecido”, pois é
a partir do exercicio das multiplas linguagens das criancas
gue a expressao corporal, comunicativa e cultural delas se
fortalece.

A nossa proposta de investigacao/intervencao se

justifica, além disso, a partir das orientagdes das politicas
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publicas atuais para a Educacdo Infantil, do Projeto Politico
Pedagodgico da Eseba e da bibliografia consultada até o
momento sobre a tematica das multiplas linguagens na
Educacao Infantil.

No ano de 2010 surge no cenario da Educagao Infantil
brasileira um documento orientador para as escolas,
chamado de Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI, 2010). Em um dos seus itens de
orientacdao, emerge a discussao sobre os eixos do curriculo
das escolas de Educacao Infantil em nosso pais. Nele é
pontuado que as praticas desenvolvidas na Educacao
Infantil devem ser permeadas de interacoes e brincadeiras,
por meio de experiéncias que garantam a crianca o contato
com distintas situacbes para promover diferentes
conhecimentos sobre ela e sobre o mundo. Uma dessas
experiéncias, que deve estar contida na proposta curricular
da escola, é assim descrita: “Favorecam a imersao das
criancas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio
por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual,
verbal, plastica, dramatica e musical” (DCNEI, 2010, p.

25).
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Na direcao desse documento orientador, notamos que
no Projeto Politico Pedagdgico da Eseba/UFU estd inserido o
Parametro Curricular da Educacdo Infantil da Eseba (PCEI,
2010). Esse documento discute o tema das multiplas
linguagens infantis e apresenta a seguinte argumentacao
para o trabalho com projetos® junto as criancas, permeado
pelas multiplas linguagens:

Além da possibilidade de termos os projetos
em sala de aula, ao longo do trabalho serao
desenvolvidas atividades que fazem parte da
cultura infantil e atividades de musicas, jogos,
percursos, dramatizagoes, pinturas  que
compdem o trabalho com as multiplas
linguagens (PCEI, 2010, p. 6).

Entendemos, portanto, que as docentes da
Educacaolnfantil da Eseba/UFU defendem a proposicao de
trabalhos pedagdgicos que buscam compreender as
criangas nas suas diversas facetas. Além disso, esse grupo

de professoras considera importante explorar com as

! A metodologia de projetos responde a necessidade de abordar os
diferentes conteldos, areas do conhecimento, de forma globalizante e
relacional, estudando-os nas suas relagbes histoérico-sociais, a partir da
insercao dos sujeitos nos contextos de construcao de conhecimentos do
meio fisico e humano e nas relacdes inter e intrapessoais: a cultura, os
valores, os conceitos, dentre outros (PCEI, 2010, p.6).
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criancas e desenvolver nelas as multiplas linguagens para
ampliar o repertério comunicativo e expressivo delas.

Os apontamentos aqui delineados abrem outras
possibilidades de investigagao sobre o universo complexo
que compde o cenario e a dinamica das criancas da
Educacdao Infantil. Oferecem, ainda, subsidios para
ampliarmos e/ou reorganizarmos a formacao inicial de
professores, bem como instigam-nos a revisar as praticas e
saberes de professores que atuam nesse nivel do ensino. O
professor ¢ a figura mais importante para a qualidade
dessa experiéncia, é imprescindivel, portanto, que a sua
formacao inicial e continuada seja foco de atencao por
parte das politicas publicas e dos cursos de formacao

desses profissionais.

2.Nosso percurso metodoldgico

A abordagem qualitativa configura-se como opcao
metodoldgica desse projeto, uma vez que este tipo de
pesquisa vai ao encontro dos estudos desenvolvidos na

area da educacdo. Além disso, a pesquisa qualitativa
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reconhece a interdependéncia entre a realidade objetiva e a
subjetividade do pesquisador. A pesquisa qualitativa
compreende um conjunto de diferentes técnicas
interpretativas que visam descrever e decodificar os
componentes de um sistema complexo de significados.

Essa abordagem, segundo Menga; André (1986, p. 1):

envolve a obtencao de dados descritivos,
obtidos no contato direto do pesquisador com
a situacao estudada, enfatiza mais o processo
do que o produto e se preocupa em retratar a
perspectiva dos participantes.

Assim sendo, identificamos o estudo de caso como uma
das possibilidades de modalidade de investigacao para a
configuragcao do nosso trabalho. Essa opgao se constituiu a
partir de correlacdo de seus principios com a problematica
e intencdes da pesquisa, provenientes da nossa relagao
com o cotidiano educativo. Portanto,

podemos dizer que o estudo de caso
“qualitativo” ou “naturalistico” encerra um
grande potencial para conhecer e compreender
melhor os problemas da escola. Ao retratar o
cotidiano escolar em toda a sua riqueza, esse

tipo de pesquisa oferece elementos preciosos
para uma melhor compreensao do papel da
escola e suas relagdes com outras instituicoes
da sociedade (MENGA; ANDRE, 1986, p. 24).
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Os principios descritos fundamentam a constituicdo da
trajetéria de investigacao/intervencdo do nosso estudo,
visto que contempla a ideia da representatividade de outros
casos similares, bem como o da especificidade do contexto
educativo pesquisado. Em outras palavras, é a diversidade
de saberes e praticas de professores pedagogos e alunos/as
dos cursos de Artes Visuais e Teatro a respeito da Educacao
Infantil que funciona como mola propulsora para o
desenvolvimento desse projeto.

Para tanto, enquanto procedimentos metodoldgicos,
utilizamos a revisao bibliografica sobre a tematica das
multiplas linguagens na Educacao Infantil, da observacao
participante e da intervencao do Orientador e dos bolsistas.
Esses procedimentos aconteceram no espaco/ambiente
chamado de “Espaco Cultural”.

O “Espaco Cultural” atende a 8 turmas de Educacao
Infantil da Eseba durante uma hora e meia por semana.
Esse espaco é destinado a criancas de 4 e 5 anos de idade
e as acoes sao mediadas por professor/a pedagogo/a. A
proposta pedagdgica do “Espaco Cultural” se constituiu a

partir das manifestacdes e das experiéncias culturais
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origindrias da sala de aula regular, junto aos/as
professores/as e as criancas. Assim, as atividades sao
organizadas a partir das construcoes culturais elaboradas
ao longo dos tempos, com as quais as criangas, ainda, nao
tiveram contato. O “Espaco Cultural” possui, nesse
contexto, a intencao de contribuir para o desenvolvimento
cultural das criancas por meio do contato delas com as
diferentes formas de valorizacao das variadas
manifestacdes artistico-culturais: visuais, teatrais, poéticas,
literarias, musicais, dancas e outras.

O professor/a orientador/a desse projeto, juntamente
com os bolsistas, planeja os aspectos a serem observados,
com vistas a investigacdao das e a intervencdo sobre as
multiplas linguagens das criancas. Todos esses atores estao
imersos no cotidiano do “Espaco Cultural” da Eseba e
observam, planejam acgdes e participam delas. A
observacao participante e as intervencdes dos bolsistas tém
o intuito de inseri-los no contexto da escola de Educacao
Infantil, com o objetivo de fazé-los compreender a atuagao
do professor/a pedagogo/a, conviver com a diversidade de

pensamentos, possibilitar o relacionamento entre os
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diversos atores e identificar os interesses, as necessidades,
as formas de expressao e de comunicacao manifestadas
pelas criancas e que compdem esse caleidoscopico
contexto.

Explicamos que a partir dos elementos identificados,
por meio da técnica da observacao participante, os
bolsistas possam ter a oportunidade de planejar e realizar
propostas didatico-pedagdgicas em parceria com o
Orientador do projeto. Portanto, o professor orientador, os
professores pedagogos e o0s alunos bolsistas das
graduacdes em Artes Visuais e Teatro possuem elementos
auténticos para construir saberes e praticas sobre as
multiplas linguagens de criangas.

Ao longo das etapas de observacgao-participacao e
intervencao, professora orientadora e bolsistas podem
utilizar diferentes fontes de registros para suas observacgoes
e interacdes no e com o cotidiano do “Espaco Cultural”, tais
como: gravadores, fotografias, registro escrito e/ou
filmagem dos didlogos e/ou das interagcdes entre
professor/a e criancas, bolsistas e criancas, bolsistas e

professor/a, criancas e criangas, criancas e objetos
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disponibilizados. A partir desses registros, bolsistas e
professor/a apresentam a oportunidade de elaborar e
executar atividades didatico-pedagdgicas com vistas a
investigar e a explorar as multiplas linguagens das criancas

de 4 e 5 anos.

3.A construcao de informacoes ao longo do
processo

Para que pudéssemos organizar e representar os
dados construidos na parceria entre orientador, bolsistas e
criancas, fundamentamo-nos em estudos realizados por
Moroz e Gianfaldoni (2002):

E de fundamental importdncia que o
pesquisador, apds ter coletado os dados que
poderao responder ao problema colocado,
torne-os inteligiveis. Tornar os dados
inteligiveis significa organiza-los de forma a
propor uma explicacdo adequada aquilo que se
guer investigar; um conjunto de informacoes
sem organizacao é de pouca serventia, dai ser
importante o momento da analise de dados,
quando se tem a visao real dos resultados
obtidos (MOROZ; GIANFALDONI, 2002, p. 73).

Nessa perspectiva de andlise, para tornarmos os
dados inteligiveis, utilizamos a criacdo de categorias, o que

significa incluir e organizar todos os dados coletados
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relativos ao tema de investigacao (MOROZ; GIANFALDONI,
2002). Os autores acima assinalam que cada categoria
deve tornar preciosos os indices que determinam a inclusao
de cada elemento. Pontuam que, dependendo do problema
colocado, esta tarefa pode significar tanto rever as
categorias ja estabelecidas na previsdao de andlise, quanto
elaborar outras a partir das leituras do material coletado.

Nesse sentido, no momento atual do estudo,
identificamos duas categorias: “A interacao de professores
diante das possibilidades expressivas das criancas”;
“Didlogos entre pedagogia, artes e teatro: contribuicoes
para a formacao inicial e continuada de docentes”.

A primeira categoria “A interacao de professores diante
das possibilidades expressivas das criancas” foi elaborada
porque observamos que as criancas em interagao com o0s
distintos professores (pedagogo, aluno das artes visuais e
teatro), manifestam-se de diferentes formas: movimentos
corporais, producoes bi e tridimensionais. Esses dados nos
revelam que as criancas em contato com diversos
mediadores, com diversificadas formacoes, contribuem para

a ampliacdo do repertério expressivo delas.
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Em uma das atividades artistico-culturais propostas,
dialogdvamos com as criancas sobre o género musical
samba. Para tanto, ouvimos musicas de Ary Barroso e
dancamos livremente. Buscamos um artista que
representasse em tela esse estilo musical. Identificamos

uma dessas possibilidades na obra de Carybé?.

Imagem 1 - Serigrafia do artista Carybé
(Hector Julio de Pari Bernab$/1911-1997)

Fonte: http://stoccontando.wordpress.com/category/depara/

As criancas observaram a obra, disseram sobre as
cores, as formas, os movimentos, os sentimentos que a
producao provocava nelas. Na sequéncia, sugerimos que

cada crianca pudesse elaborar sua prépria producao. Para

2 Foi um importante artista pldstico (pintor, gravador, escultor,
ceramista, ilustrador e desenhista) argentino, naturalizado brasileiro.
Apaixonado pela Bahia, Carybé tornou-se conhecido com suas obras
que valorizavam a cultura baiana, os rituais afro-brasileiros, a
capoeira, as belezas naturais e arquitetonicas da Bahia.

Disponivel em: http://www.suapesquisa.com/biografias/carybe.htm
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tanto, usamos a técnica da aquarela®. Nesse momento, o
bolsista do curso de graduacao em artes p6de dialogar com
as criancas sobre as suas proprias producoes. Nesse
instante, notamos que a mediagao realizada incentivou as
criancas a ampliarem suas experiéncias artistico-culturais a
partir de observacdo da serigrafia de Carybé. Para ilustrar
essa nossa analise, apresentamos uma das producdes das

criangas.

Imagem 2 - Pintura em aquarela criada por aluna
de 4 anos da Educacao Infantil

Fonte: Portfdlio dos bolsistas PROGRAD

A crianca que produziu o desenho se mostrou curiosa
com a proposta da aquarela. O mediador procurou deixa-la
experimentar a aguada no papel a sua maneira, apenas
alertando para nao molhar demais o pincel, pois o suporte

nao era compativel a técnica em questdao. Tratou-se mais

3 A aquarela é uma técnica de pintura na qual os pigmentos se
encontram suspensos ou dissolvidos em agua.
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de um momento de experimentacao do material de outra
forma, algo que revelasse ao bolsista das artes visuais a
capacidade de compreensao e contato das criancas com 0s
recursos.

A esse respeito. Novaes e Neves (2004) afirmam que:

Cada desenho tem uma  historia, um
significado pessoal que, muitas vezes o adulto
interpreta de modo diferente. Devemos
lembrar que a visdo da crianca é diferente da
visao do adulto. No ato de desenhar, a criancga
age e interage com o0 meio, seu corpo inteiro
se envolve em acao, traduzida em marcas que
ela mesma produz, se transportando para o
desenho (NOVAES; NEVES, 2004, p.1).

Foi observado nesta mediacao que ao apresentar a
nova técnica as criancas, o bolsista das artes visuais
precisou estar atento a linguagem utilizada para a interacao
com elas e aos movimentos corporais durante a
abordagem.

Durante a realizagao dos trabalhos, os alunos-bolsistas
da graduacao sinalizavam possibilidades interventivas
diante das manifestagdes das criancas. Em outras palavras,
os alunos-bolsistas exercitam a dificil tarefa de “ouvir” as
criancas para além do dito com as palavras. Exercitam

compreender as expectativas e os interesses das criancas
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através das suas multiplas linguagens. Nesse interim,
apontam e sugerem possibilidades de acgdes junto as
criangcas, as quais contribuem para a ampliacao do
repertério pedagogico e artistico de todos os envolvidos
nesse processo (professores e criangas).

Esse momento de interacao gerou em nosso trabalho a
segunda categoria de analise: “Didlogos entre pedagogia,
artes e teatro: contribuicbes para a formacao inicial e
continuada de docentes”.

De uma maneira geral, as acbdes desenvolvidas no
Espaco Cultural originaram-se, em 2014, da proposta
curricular da escola, que visava provocar o contato das
criancas com a «cultura de Uberlandia. Os trabalhos
emergiram das ideias e anseios que as criangas e seus
familiares possuem sobre cultura. A partir dessa etapa,
entramos em contato, por meio de visitas técnicas e
oficinas tematicas, com as producdes artistico-culturais de
Uberlandia: teatros, museus, literatura, Congado de
Uberlandia e alguns estilos musicais (classico, rock, samba
e forrd). Foi nesse momento, em meados de junho de

2014, que os bolsitas entraram em contato com a escola e
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com a proposta pedagdgica. A partir desse ponto, em que
se iniciaram as reflexdes entre a pedagoga, orientadora do
projeto, o aluno de artes e a aluna do teatro sobre o
curriculo, emergiu a ideia de continuidade do trabalho
através da cultura artistica popular por meio do Cordel.
Dessa proposicao originou-se o contato das criangcas com o
congado e, especialmente, com o forr6 e sua raiz
nordestina.

Portanto, salientamos que os alunos da Graduacao em
artes e teatro, envolvidos com esse projeto de ensino, tém
desempenhado papel relevante para a ampliacao do
repertorio pedagdgico da professora pedagoga,
contribuindo também para a composicdo de um curriculo
destinado as criancas pequenas, no qual se valorizam as
producgdes artistico-culturais do povo brasileiro, assim como

exploram-se as diversidades expressivas das criancas.

4 Em busca de consideragcoes momentaneas

Acreditamos que 0 desenvolvimento da

pesquisa/intervencao proposta nesse projeto apresentou
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impacto social, cientifico e pessoal. Socialmente, esse
projeto pode colaborar de forma significativa com a prépria
instituicao publica investigada, favorecendo a parceria entre
diferentes cursos de graduacao (especificamente, neste
trabalho, os bolsistas dos cursos de Ates Visuais e de
Teatro) para a compreensdao do tema das multiplas
linguagens das criancas no cenario do “Espaco Cultural” da
Educacao Infantil da Eseba/UFU. Apresentou também
impactos cientificos, do ponto de vista da interlocugao de
conhecimentos entre professor/a orientador/a, com
formacao em pedagogia, e alunos/as de graduacao em
Artes Visuais e Teatro.

Essa parceria resultou em reflexdes importantes que
impactaram de forma positiva na formacao permanente do
professor/a orientador/a com vistas a aprofundar
conhecimentos provenientes de formacgoes distintas. Ao
mesmo tempo, os bolsistas alunos/as das Artes Visuais e
do Teatro tiveram o professor orientador do projeto como
parceiro para ampliar os conhecimentos sobre docéncia,
para a pratica cotidiana nas escolas de Educacao Infantil.

Os bolsistas, além disso, estao em contato com o “Espaco
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Cultural” da Eseba, interagindo com as criancas,
compreendendo seus interesses e necessidade, explorando
as suas multiplas linguagens.

Ndo podemos negligenciar o impacto pessoal que, por
estar referenciado em nossa  historia académico-
profissional, realiza o nosso desejo de aprofundar estudos
sobre as multiplas linguagens das criancas da Educacao
Infantil.

Os resultados encontrados nesse projeto podem nos
levar na diregao dos aprofundamentos dos conceitos sobre
as multiplas linguagens das criancas, de tal modo que tais
aprofundamentos estreitem ainda mais as parcerias
travadas e se abram possibilidades ao didlogo ainda mais
estreito com os cursos de outras graduacdoes em artes,
como Danca e Musica.

Os resultados obtidos por meio desse projeto de
investigacdo tém por objetivo contribuir para a ampliacao
da formacgao dos professores pedagogos, assim como dos

professores das distintas areas das artes,
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A EDUCACAO FISICA NA EDUCAGAO INFANTIL:
DOS FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS A PRATICA
REFLETIDA NO PROCESSO DE CONSTRUGCAO
DA PROPOSTA POLITICO PEDAGOGICA

THE PHYSICAL EDUCATION IN CHILD EDUCATION:
FROM THE PEDAGOGICAL FOUNDATIONS TO THE
PRACTICE REFLECTED IN THE PROCESS OF
CONSTRUCTION OF THE PEDAGOGICAL POLITICAL
PROPOSAL

Tiago Soares ALVES’
Leandro REZENDE"

Resumo: O objetivo do presente artigo é socializar os fundamentos e
praticas da implementagdo de uma proposta politico-pedagdgica da
area de Educacao Fisica, enquanto area de conhecimento especifica
presente na Educagao Infantil. A concepcao de infancia aqui
apresentada é aquela que reconhece os alunos como sujeitos ativos
do processo de ensino e aprendizagem e o professor como um
legitimo mediador e responsavel por orienta-los na compreensao da
realidade e da sua propria afirmacdao enquanto ser social. Dessa
forma, a Educacdo Fisica, concebida dentro desse processo, pode
contribuir para que o estudante se reconhega como sujeito de
diversas possibilidades de acao e compreenda o sentido
historicamente atribuido aos movimentos que o precederam e que lhe
possibilitam dar sentido ao seu préprio movimento.

Palavras-Chave: Educacdao Fisica, Educacdao Infantil, Proposta
Politico-Pedagdgica.

Abstract: The aim of this article is to socialize the fundamentals and
practice of implementation of a political-pedagogical proposal of
physical education as a specific knowledge area of early childhood
education. The conception of childhood presented here recognizes
students as active subjects of the teaching and learning process and
the professor as a legitimate mediator and responsible for guide you
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in understanding of reality and their own statement while being
social. In this way, the physical education, designed in the process,
can help to ensure that the student will recognize as subject of
various possibilities of movement, the sense historically attributed to
movements that preceded it and that makes it possible to make
sense of their own movement.

Keywords: Physical Education, Early Childhood Education, Political-
Pedagogical Proposal.

1. Contextualizacao Institucional do Trabalho
Docente da Educacao Fisica

A discussao aqui apresentada nao se trata de uma
pesquisa, mas tem como objetivo socializar os fundamentos
tedrico-pedagdgicos da proposta de trabalho da &area de
conhecimento da Educacdo Fisica, voltada para o processo
de ensino e aprendizagem dos alunos da Educacao Infantil
no contexto do Colégio de Aplicacdo - Eseba/UFU - da
Universidade Federal de Uberlandia.

Este artigo € fruto da revisdo de trabalhos
anteriormente publicados pelos professores da Area de
Educacao Fisica, do estudo e da reavaliacdo continua da
curricularidade, bem como do debate e da reflexao sobre a
implementacao do projeto politico pedagdgico dessa area

no campo da Educacao Infantil.
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O CAp-Eseba/UFU faz parte de um conjunto de
dezessete Colégios de Aplicacdo® existentes no Brasil
compondo a Rede Federal de Ensino Publico Brasileiro.
Atende alunos da Educacgao Infantil, do Ensino Fundamental
e da Educacao de Jovens e Adultos, oriundos dos diversos
bairros e classes sociais da cidade de Uberlandia.

Atualmente na Eseba/UFU, a equipe de professores da
area de Educacao Fisica é formada por seis professores
efetivos, os quais participam ativamente da construgao e
implementacdao das propostas politico-pedagodgicas dessa
area.

Nesse contexto institucional, esse grupo de
professores define a Educacdao Fisica Escolar como uma
area de conhecimento que pesquisa, organiza um saber

escolar e trabalha pedagogicamente o sentido e o

3 Os Colégios de Aplicacdo tém como finalidade desenvolver, de
forma indissociavel, atividades de ensino, pesquisa e extensao com
foco nas inovacdes pedagodgicas e na formacao docente. Segundo
dispde o Ministério da Educacao e Cultura - MEC (2013), os colégios
de aplicacdo devem obedecer as seguintes diretrizes: oferecer
igualdade de condicOes para o acesso e a permanéncia de alunos na
faixa etaria do atendimento; realizacdo de atendimento educacional
gratuito a todos; favorecer a integracao das atividades letivas como
espacos de pratica de docéncia e estagio curricular dos cursos de
licenciatura da Universidade; e ser o espaco preferencial para a
pratica da formacdao de professor realizada pela Universidade,
articulada com a participacao institucional no Programa de Incentivo
a Docéncia - PIBID e demais programas.
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significado da linguagem corporal na escola. Nesse sentido
essa linguagem é

entendida como a manifestacao corporal que
funciona como mecanismo de expressao
verbal, escrita, teleoldgica e via de acesso a
interpretacao/compreensao do mundo, do eu e
dos outros - presente nas manifestacoes
culturais denominadas jogo, danca, ginastica,
esporte, lutas etc. (ESEBA.UFU, 2014, p.3)

Esse mesmo grupo vem discutindo, organizando e
desenvolvendo o seu projeto politico-pedagogico, o qual é
sistematizado pelos Parametros Curriculares Educacionais
da Area de Educacdo Fisica da Eseba/UFU (PCE/EF -
Eseba/UFU)".

Esse projeto encontra-se estruturado em eixos
tematicos, orientados pela zona de desenvolvimento
humano, cujo fundamento politico-pedagdgico é respaldado
por meio do estudo de trés marcos teodricos de referéncia
quais sejam: 1) Anadlise das competéncias Instrumental,

Social e Comunicativa (KUNZ, 1994; MUNOZ PALAFOX et

4 Os Parametros Curriculares Educacionais da Area de Educacdo Fisica
da Eseba/UFU (PCE/EF - Eseba/UFU) sdo elaborados pelas areas de
conhecimento que integram a estrutura da escola. O PCE/EF é
avaliado e atualizado anualmente e sua ultima versao publicada pela
escola estd disponivel no site:
<http://www.eseba.ufu.br/interna.php?referencia=conteudo&pagina
=educacao fisica> Acesso em 03 de nov. 2015.
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al., 1997) como base para a compreensao da formacao
ampliada do ser humano. 2) Teoria de Aprendizagem Sécio-
Critica subjacente as vivéncias dinamico-dialégicas que
ocorrem durante as estratégias de ensino e no cotidiano
escolar (BRACHT, 1992; HILDEBRANDT, 1986). 3)
Multiculturalismo Critico, compreendendo e agindo
criticamente diante das condicdes de género, geracao,
etnia, sexualidade, diferencas de habilidades motoras e
diferentes tipos de deficiéncia que, dentre outros aspectos,
procuram explicar os diversos preconceitos que impedem a
construcao da equidade social e suas implicagoes
individuais e sociais (MCLAREN, 1997; BELLO, 2002).
Procura-se, com isto, que os alunos adquiram no
ensino, uma visdo dialética da relagcao entre igualdade e
diferenca, considerando que hoje em dia nao se pode falar
em igualdade sem incluir a questao da diversidade, nem se
pode abordar a questao da diferenca dissociada da

afirmacao da igualdade (CANDAU, 2015).
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2.Concepgoes de ensino e aprendizagem da
Area de Educacao Fisica da Educacao Infantil

Nesse estudo continuo, esse grupo de professores
entende que o termo competéncia significa a condicao
sociocultural alcangcada por um individuo que o capacita a
produzir ou a conquistar um padrao almejado de realizacgao.
Ou seja, € o conhecimento adquirido, associado a um
conjunto de habilidades e/ou destrezas mentais e/ou
motoras que também sdo adquiridas socioculturalmente e
que sdo necessarias para criar, produzir, enfrentar e
superar situacdoes e/ou resolver problemas (ESEBA. UFU,
2014).

A Competéncia Instrumental diz respeito as
“informacdes necessarias para que o sujeito possa agir no
mundo do trabalho, no tempo livre e, no caso, no esporte
(...) dentro de suas possibilidades individuais e coletivas
através do treinamento (...) de destrezas e técnicas
racionais e eficientes.” (KUNZ, 1994, p. 38).

Para Kunz (1994), a Competéncia Social refere-se aos

conhecimentos que levam o aluno a interpretacdo das
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relacdes socioculturais, dos problemas e das contradicoes
existentes na realidade. Tem por finalidade “contribuir para
que os sujeitos elaborem principios num agir solidario e
cooperativo” (p. 39). Entendemos que essa competéncia
trata do conhecimento relacionado com a busca de
compreensao progressiva de como se criam, sustentam,
reforcam, progridem e/ou declinam as relagbes e
instituicdes socioculturais no contexto do qual se faz parte,

objetivando uma qualificacdo social manifestada na pratica

espontanea, critica e reflexiva da cooperagao, da igualdade
e da superacao de preconceitos, como principios éticos
fundamentais para um agir social, autbnomo, democratico
e participativo.

Com relacao a Competéncia Comunicativa, Kunz
(1994) considera que ela deva transmitir conhecimentos que
levem o aluno a interpretacdo das relacdes socioculturais,
dos problemas e das contradigdoes existentes na realidade.
Tem por finalidade, promover a materializacao do
pensamento do aluno pela linguagem nos diversos tipos de
manifestacdes culturais corporais ou verbais (escrita e

falada) existentes. Nesse aspecto, essa competéncia esta
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voltada para a perspectiva de que o aluno aprenda e saiba
se comunicar e entender a comunicacao do outro, de modo
que, na qualidade de processo reflexivo, “desencadeia
iniciativas de pensamento critico”.

Para além das trés competéncias destacadas
anteriormente, o grupo de professores da Area de Educacao
Fisica destaca também a necessidade de considerar uma
quarta competéncia: a Competéncia Emocional. Esta
competéncia refere-se aos conhecimentos necessarios para
enfrentar situacdoes de tensao (do meio ambiente e social),
que levam os sujeitos a alcancar niveis satisfatorios de
respostas emocionais e intelectuais. Estas respostas se
relacionam com as habilidades de saber lidar com a
impulsividade e com o0s sentimentos de conquista,
alteridade, sucesso, fracasso, tristeza, frustracao, perda,
decepcao, pressao, cobranca, raiva, medo, ansiedade,

panico, insegurancga, impulsividade, dentre outros.

O desenvolvimento e o0 aprimoramento de
competéncias relativas ao conhecimento e a pratica social

se processam por meio da aplicagdo de séries
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metodoldégicas de atividades fundamentadas numa
estratégia de aquisicao e utilizacdo de conhecimento
instrumental, social, comunicativo e emocional, em trés
momentos interligados pelo conhecimento e pratica social
acumulada: da reproducao de determinadas praticas
sociais, de sua modificacdo a partir da andlise e
reformulacao de suas regras constitutivas e/ou regulativas
e, finalmente, de sua (re)criacao na forma de novos jogos
e esportes que atendam aos interesses consensualmente
construidos pela coletividade.

Dentro de uma estratégia de ensino® o processo de
construcao do pensamento para a producao de sentido
(cognitivo) sobre a realidade, acompanha a seguinte
estrutura: a identificacao da visao geral do saber escolar
em questao, ainda que visto pelo coletivo de forma difusa e
fragmentada - sincrese - com vistas a identificacdo e
interpretacao critica das partes constitutivas desse
fendbmeno - analise - a partir das partes identificadas, da

reintegracao do todo, buscando a descricao de uma nova e

> A estratégia de ensino é um instrumento utilizado pelos professores
para apresentar o registro detalhado do trabalho pedagdgico a partir
dos eixos tematicos (MUNHOZ PALAFOX, 2015).
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ampliada visdao da realidade - sintese - utilizando em
todos os momentos as regras basicas do método dialético,
visando a construcdo do real (realidade interpretada pelo
pensamento).

Enquanto marco tedrico do trabalho pedagdgico, a
Teoria da Aprendizagem Sdécio-Critica® “aponta para a
constituicdo de uma racionalidade dialética, baseada num

agir comunicativo que se contrapde radicalmente as bases

|II

liberais que fundamentam a racionalidade instrumenta
(MUNOZ PALAFOX, 2001, p. 325). Segundo esse autor, a

aprendizagem socio-critica

ocorre em situagcdes dindmico-dialégicas de
ensino, quando o sujeito participa do processo
tomando consciéncia das diferentes e variadas
formas de comportamento e participagcao que
provocam a necessidade de reflexao para
adotar e aplicar coletivamente normas para a
realizacao de atividades cujas implicacdoes sao
individuais e sociais. Tal aprendizagem pode
ser evidenciada por meio da analise dos
comportamentos sociais dos alunos e do
professor que procuram resolver conflitos
emergentes da tomada de consciéncia de
praticas sociais tradicionalmente carregadas de
preconceitos, desigualdades e de principios
individualistas, muitas vezes camuflados em
posturas idealistas (MUNOZ PALAFOX, 2001, p.

® Teoria que concebe o ensino para a racionalidade dialética, a partir
de relagdes dinamico-dialdgicas para busca de superacao de
conflitos, no agir coletivo e democratico.
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325).

Na perspectiva do  Multiculturalismo  Critico,
destacam-se as contribuicdes advindas da necessidade de
promover agdes comprometidas com a producao de saberes
e sua apreensao para a construcao de uma cidadania capaz
de coordenar planos de acao, compreendendo e agindo
criticamente diante da diversidade de género, de faixa
etaria, dos diferentes tipos de deficiéncia, da variedade de
etnias, da sexualidade, das habilidades motoras e corporais
que, dentre outros aspectos, procuram explicar os diversos
preconceitos que impedem a construcao da equidade social
e suas implicacoes individuais e sociais (MCLAREN, 1997;

BELLO, 2002).

Nesse contexto tedrico supracitado, encontra-se o
direito de os alunos com necessidades educacionais
especiais e com deficiéncia frequentarem uma classe
comum da escola regular. Os desafios da materializagcao
desse direito tém sido uma pratica cada vez mais discutida
e defendida na ampla maioria dos paises, e muitas

reformas educacionais nos sistemas educacionais publicos
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estao sendo conduzidas para assegurar esse direito. Frente
a essa questao, Lima (2009, p. 18) afirma que

parece nao haver mais duvidas, entre a
maioria dos estudiosos e profissionais da
educacao, sobre a necessidade de se garantir a
democratizacdao do acesso de criangas e jovens
com deficiéncia aos saberes escolares.

Essa discussdo deve ser considerada necessaria em
cada contexto social para que as acdoes na realidade
cotidiana das instituicoes educacionais orientem-se para um
novo paradigma, qual seja, o que considere o principio da
diversidade humana de qualquer ordem. Em outras
palavras, precisamos ir em “busca de uma escola publica
digna, sem adjetivacoes, porque deveria ser de qualidade e

inclusiva em sua esséncia” (OLIVEIRA, 2002, p. 304).

3.Consideracoes Metodologicas para a
Educacao Fisica Infantil, como fundamento
para a construcao de Estratégias de Ensino

Ao considerarmos a acao como marco inicial da
construcao do pensamento operativo, tomamos como ponto

de partida o estudo dos modos como o aluno, individual e
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coletivamente, age sobre os objetos’, lembrando que a
acao por si mesma nao basta para ter acesso ao
pensamento simbdlico, pois devemos aproximar os alunos
da possibilidade - e, consequentemente, da necessidade -
da reflexdao, tomando como referéncia as possibilidades de
seu desenvolvimento real e potencial (VIGOTSKY, 1984).
Para efeito de organizacao de nosso esboco curricular,
estabelecemos que o trabalho com as zonas de
desenvolvimento do aluno (NEPECC, 2001), aqui entendido
como o modo de observar as mudangas significativas no
processo de ensino, podem implicar em saltos qualitativos
no desenvolvimento da aprendizagem e do comportamento
social. Nesse contexto, essa zona de desenvolvimento
sofreria modificacdes a cada dois anos, aproximadamente,
e teria como finalidade orientar o professor na construcao
de estratégias de ensino. Dessa forma, definimos a Zona de
Desenvolvimento para a esfera da Educacao Infantil na

faixa dos 4 aos 6 anos, da forma apresentada a seguir.

"Definimos como objetos todos aqueles materiais, aparatos e/ou
equipamentos utilizados nas aulas de Educacdo Fisica, tais como:
bolas, cordas, aros, massas, cones, bancos, traves, telas, dentre
outros.
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3.1. Zona de desenvolvimento no contexto da Educacao

Fisica Infantil (04 a 06 anos)

A presente proposta de ensino, que vem sendo
implementada na Eseba/UFU desde o ano de 1995,
encontra ressonancia nos estudos realizados pelo
NEPECC/UFU (2001). Esses estudos apontam para o fato de
que, nesse periodo de desenvolvimento do aluno na
Educacao Infantil, aos 4-5 anos, sua visao de realidade é
considerada difusa e misturada (sincrética). Nesse periodo
o aluno consegue descrever conceitos, objetos, costumes e
sentimentos vividos, assim como identificar alguns (ou
todos) os elementos constitutivos desses aspectos.

Como consequéncia do desenvolvimento e da
experiéncia de aprendizagem neste ciclo, o aluno eleva
progressivamente o seu rendimento qualitativo e a sua
disponibilidade para as varias formas de movimento. Esse
salto qualitativo de desenvolvimento cognitivo, motor e
comunicativo transparece quando o aluno demonstra, por
meio das diferentes manifestacdbes da linguagem,

competéncia para:
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e Identificar, associar e classificar objetos, conceitos,
costumes e sentimentos relacionados a sua Vvida
cotidiana.

e Agir comunicativamente, compreendendo a diferenca do
dialogo entre seus pares e com o grupo, aperfeicoando
as habilidades do saber falar e do saber ouvir.

Tais competéncias se materializam na medida em que

o aluno consegue avancar nas seguintes habilidades: do

pensamento intuitivo para o pensamento racional; da

atividade espontanea para a atividade cooperativa; da
heteronomia para a autonomia relativa; da atividade
egocéntrica a socializacdo; do aprimoramento de suas
habilidades motoras bdasicas para o exercicio de
movimentos combinados e a respectiva transferéncia

desses movimentos para o cotidiano.

3.2. Objetivos da Educacao Fisica para a Educacao Infantil

Como area de conhecimento da escola e articulada a
um curriculo critico, a Educacao Fisica procura contribuir

com os objetivos da instituicdao e com a formagcao humana
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recebida pelo aluno ao longo de sua trajetdéria escolar.

Assim, essa area de conhecimento tem como fim mediar e

lidar criticamente com o conhecimento historicamente

acumulado pela humanidade, contando, para isso, com 0

papel mediatizador do educador que, a partir de critérios

consistentes, elege e organiza os saberes escolares. Na

Educacao Infantil, a Educacdo Fisica pretende que o aluno

tenha condigdes de, dentre outros papéis:

e Apresentar atitudes adequadas ao ambiente escolar,
respeitando as regras pré-estabelecidas e construidas
coletivamente.

e Identificar e contribuir na construcao e aplicacao de
principios éticos de convivéncia, respeitando a
diversidade étnica, de género, de biotipo, de classes
sociais, de habilidades técnicas e a pluralidade de
conhecimentos.

e Perceber os limites e as possibilidades do proprio corpo e
do corpo do outro.

e Identificar e diferenciar os cdédigos de linguagem
presentes na cultura corporal vivenciada - brincadeiras,

jogos, dancas, ginastica.
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e Explorar, reproduzir, adaptar, modificar e/ou criar
diferentes possibilidades de movimentos com e sem
materiais, em diferentes tempos e espacos, com
diferentes niveis de dificuldade e complexidade,
presentes em cada codigo de linguagem - brincadeiras,
jogos, dancgas, ginastica.

e Manifestar corporalmente, verbalmente e
pictograficamente suas vivéncias, sensacdes e

sentimentos.

3.3. Eixos Tematicos explorados pela Educacao Fisica na

Educacao Infantil

Baseados nesses referenciais e em nossa experiéncia
profissional, o grupo de professores da area de Educacao
Fisica da Eseba/UFU vem sistematizando o esboco
microcurricular para a Educacao Infantil (4 a 6 anos de
idade) oferecida nessa instituicao de ensino. Nesses
referenciais estao presentes agbes para que o0s alunos

possam alcancar os objetivos supracitados. Esse esboco é
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organizado a partir da definicdo de Eixos Tematicos® a
serem trabalhados (“Escola e Educacdo Fisica”, “Jogos”,
“Danca” e “Ginastica”). A seguir, sera explorado um pouco
mais sobre uma das propostas trabalhadas no Eixo

Tematico Jogo: As formas jogadas.

3.4. As “formas jogadas” como proposta pedagdgica da

Educacao Fisica da Educacao Infantil

Concordando com sistematizacdes anteriores do grupo
de professores da area de Educacdo Fisica da Eseba/UFU
(FARIA et al., 2003) e com o Plano Basico de Ensino da
Area de Educacgo Fisica, o Jogo é uma

atividade humana que se manifesta na
realidade  concreta de forma IUdica,
exploratéria e intencional, dentro de um
processo de desenvolvimento individual e de
interacao social por meio da qual se adquirem,
progressivamente, concepcoes de homem,
mundo e sociedade e os valores assimilados ao
longo desse processo. Sua finalidade
primordial € que o sujeito reproduza suas
condicoes de vida social, ao mesmo tempo em
gque se organiza corporalmente e aprende a

8 Os Eixos Tematicos surgiram da pratica cotidiana dos professores da
Eseba/UFU (a partir da qual foi incorporado o trabalho com eixos
tematicos desenvolvidos no Ensino Fundamental); do trabalho com
os temas jogo e ginastica na educacdo infantil e; a partir da
ampliacao e complexidade das questdes advindas deste trabalho,
surgiu a necessidade da construgao da Curricularidade para a
Educacdo Fisica Infantil por meio de Eixos Tematicos.
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conhecer a si e aos outros, bem como os
papéis assumidos por cada um dos
participantes durante o jogo, desenvolvendo,
assim, a sua personalidade. De acordo com as
caracteristicas do processo, pode-se promover
a cooperacao e a criticidade, o individualismo
ou a submissao as normas estabelecidas
(NEPECC/UFU, 1997, p.3).

Para que o jogo atinja os sujeitos envolvidos no
processo educativo, o grupo de professores defende que a
reflexdo, a problematizacao, o didlogo e o prazer devem ser
promovidos nas aulas de educacao fisica voltadas para esse
eixo tematico.

Assim sendo, a “forma jogada” € uma perspectiva de
trabalho pedagdgico que parte das atividades espontaneas
das criancas com o0s objetos presentes nas aulas (bolas,
cordas, massas, aros dentre outros), e que deve ser
utilizada como procedimento de ensino nas aulas na
Educacdao Fisica Infantil. Nessa perspectiva, o aluno é
levado ao reconhecimento de aspectos constitutivos desses
objetos e a sua exploracdo, ao mesmo tempo em que se
induz a tomada de consciéncia reflexiva sobre o sentido e
significado de cada agao realizada com o objeto na pratica

coletiva e cooperativa das aulas.
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Isso significa dizer que os alunos devem ter a
oportunidade de realizar agdes individuais e coletivas sobre
0s objetos, enquanto os professores devem observar como
eles reagem. Se a observagdo nao € puramente
espontanea, mas dirigida ou induzida pelo professor, os
alunos poderdao descobrir por si mesmos os fendmenos que
suas agdes provocam. Trata-se, portanto, de promover um
conhecimento compartilhado socialmente, das qualidades e
caracteristicas dos objetos, ndo imposto mecanicamente
como um enunciado, mas alcancado como uma conquista.

A elevacao dos niveis de complexidade das acdes que
0S alunos realizam sobre esses objetos e,
consequentemente, do conhecimento socializado pode ser
reforcada pela incorporacao de diferentes materiais de aula
como pneus, vigas de equilibrio, obstaculos, escadas,
planos inclinados etc., na forma de circuitos ou arranjos
com o objetivo de ampliar os desafios e as possibilidades de
novas acgoes dos alunos sobre o0s objetos.

Sugere-se que, apos a realizacdao das atividades de
reconhecimento das propriedades dos objetos e suas

possibilidades de acao, sejam provocados momentos de
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estimulacdao de reflexdo através da expressdao grafica,

verbal (escrita e falada) e pela apresentacao de

demonstragdes na forma de oficinas ou festivais, com vistas

a propiciar aos alunos momentos de autoavaliacao e

avaliacdo coletiva, possibilitando, assim, verificar os niveis

de compreensao dos conhecimentos adquiridos pelos

alunos, explorar suas competéncias comunicativas e

visualizar as possibilidades de saltos qualitativos nesse

nivel de desenvolvimento dos alunos.

Com base no que foi exposto, e com a finalidade de
avancar para estruturar estratégias de ensino na Educacao
Fisica Infantil, ancoramo-nos em Kamii e Devries (1985, p.
63-67). Essas autoras propdem as seguintes acdes para
que os alunos possam alcancar os objetivos para a
Educacao Infantil:

1. Agir sobre os objetos para observar como reagem (ex.:
fazer rodar um bastao e comprovar o que acontece. A
acao do sujeito produz um efeito no objeto que o coloca
em movimento e vice-versa. O objeto em movimento,
por sua vez, coloca em acao o sistema sensorial e

perceptivo do aluno por intermédio de sua consciéncia).
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Este tipo de atividade sugere orientagdes do tipo: o que
vocé pode fazer com isso? Ou entdao: pense em qualquer
coisa que vocé possa fazer com isso.

. Agir sobre os objetos para produzir um efeito desejado
(ex.: lancar a uma certa distancia uma tampinha para
que ela alcance uma linha tracada no patio). Tal
atividade implica em uma reflexao prévia do aluno em
relacdo a acao que ele devera realizar e qual efeito ela
acarretaria (obviamente essa acao precisa de uma
organizacao corporal previamente estruturada para sua
adequada realizagao).

. Tomar consciéncia de quais acdoes foram necessarias
para produzir um efeito desejado. Nesse sentido, a
repeticdo continua da acao permitira estabelecer certas
relacoes entre o que foi feito, o que se pensou que iria
acontecer e a reacao do objeto. Neste caso, a sucessao
temporal permite alcancar o efeito desejado, ou seja,
caminhar em direcao ao pensamento légico-reflexivo.

. Explicar as causas pelas quais aconteceu determinado
fendbmeno e nado outro (ex.: por que o bastdo se deteve -

ou nao - no local desejado: a impulsao foi pequena ou
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grande ou desequilibrada para um dos seus extremos
para rodar melhor? Por que parou? etc.). Os alunos de 2
a 5 anos sao capazes, de acordo com 0S seus esquemas
de acao-interpretacao desenvolvidos, de explicar as
causas do fendomeno.

Nesse sentido, o planejamento e a vivéncia das aulas
devem privilegiar o processo de pensamento para a
producao de sentido (cognitivo) sobre a realidade. Esse
processo esta estruturado em trés momentos, que nao
devem ser considerados como sequéncias acabadas e
rigidamente seguidas: i) o momento de sincrese
(identificacao da visao geral do saber escolar); ii) o
momento de anadlise (identificacdo e interpretacao critica
das partes constitutivas do fendmeno) e iii) o momento de
sintese (reintegracao do todo, objetivando a descricao de
uma nova e ampliada visao da realidade). O propdsito,
neste caso, é utilizar nas aulas de educacdo fisica na
educacao infantil os principios basicos do método dialético,
visando, assim, a construcao do real.

Por fim, concordamos com Vigotsky (1984) que, ao

acompanhar o processo de organizacao das atividades de
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ensino e aprendizado, o estudo e o acompanhamento do
nivel de desenvolvimento potencial do aluno deve ser uma
das primeiras preocupacdes do professor, isto €&, o
professor deve estar atento a capacidade que o aluno tem
de desempenhar tarefas com a ajuda de adultos ou de
companheiros mais capazes.

Ha tarefas que um aluno ndo consegue, ainda, realizar
sozinho, mas ele se torna capaz de realizar as agoes se
alguém |he der instrugdes, fizer uma demonstragao,
fornecer pistas ou der assisténcia durante o processo
(OLIVEIRA, 1993, p. 59).

Em funcdao do exposto, é importante dizer que, ao se
planejar programas pedagdgicos, também ¢é necessario
realizar atividades para identificar qual é o nivel de
desenvolvimento real da crianca (VIGOTSKY, 1984). Tal
desenvolvimento se concretiza quando o professor percebe
que a mesma crianca pode cumprir determinadas tarefas

sem nenhum tipo de ajuda.
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4.Consideracoes finais

No momento da revisao dos trabalhos anteriormente
publicados pelos professores da Area de Educacao Fisica e
na sistematizacao deste trabalho, encontramo-nos
reavaliando nossa curricularidade, bem como revitalizando
nosso debate, estimulando a discussao e a reflexao sobre a
implementacdao de nosso projeto politico pedagdgico no
campo da Educacao Infantil.

Esperamos, com este texto, deixar claro que o antigo
anseio dos professores de Educacgao Fisica da Eseba/UFU é
o de estabelecer uma unidade identitaria de -carater
curricular na Educacao Infantil, baseado na perspectiva
critica de Educacdao. Entretanto, esse anseio vai de
encontro a ideia fortemente cristalizada de que na
Educacao Fisica Infantil a crianca deve ser deixada livre e a
vontade para criar ou, contrariamente, ser exposta a
processos de ensino nos quais ela sera domesticada ou
adestrada no momento de realizar suas agoes.

Finalizando, gostariamos de deixar registrada a

certeza de que o trabalho coletivo é o instrumento capaz de
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elevar nossa motivacdao profissional, incentivando-nos a
participacdo democratica, consciente e a producao de
conhecimento com base em nossa prépria experiéncia

acumulada de trabalho.
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PARCEIROS NA ESCOLA: FAMILIA E ESCOLA
JUNTOS NO PROCESSO DE ENSINARE
APRENDER DAS CRIANCAS

Luciana Soares MUNIZ!

RESUMO: As experiéncias da crianca para além do contexto escolar
constituem fontes que podem alicercar o trabalho no cotidiano escolar com
os componentes curriculares. Dessa forma, o presente texto tem como
objetivo principal relatar a experiéncia de um projeto realizado em uma
turma de 2° ano do Ensino Fundamental, na Escola de Educagao Basica da
Universidade Federal de Uberlandia-MG. O projeto teve como foco central
possibilitar e contribuir para o processo de ensino e aprendizagem dos
alunos do 2° ano, com a participacdo da familia na escola. Como
metodologia, foi utilizado o didlogo com os envolvidos no projeto, criangas,
familiares e professores, para a elaboracao e planejamento das aulas a
serem realizadas pelos referidos participantes na escola. De forma geral, o
desenvolvimento do projeto favoreceu o vinculo entre familia e escola,
assim como oportunizou processos de aprendizagem significativos para as
criancas de conteludos curriculares que, muitas vezes, ndao se configuram
como elementos da prépria vida da crianca.

Palavras-Chave: Aprendizagem, Familia, Escola.

1.INTRODUCAO

O presente texto tem como objetivo principal relatar a
experiéncia de um projeto realizado em uma turma de 2°
ano do Ensino Fundamental, na Escola de Educacdo Basica

(Eseba), da Universidade Federal de Uberlandia-MG (UFU),

! Docente no Colégio de Aplicacdo (ESEBA/UFU) da Universidade
Federal de Uberlandia.
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no ano de 2009. Para isso, iniciei com a apresentacao de
algumas informagdes importantes para o leitor, uma vez
que necessarias se fazem para compreensdao de todo o

processo da experiéncia vivenciada.

Sempre me preocupei com a distancia entre os
componentes curriculares trabalhados diariamente pela
escola e as vivéncias dos alunos nos diversos espacos da
sociedade. Os Parametros Curriculares Nacionais (1997)
também discorrem sobre essa problematica. Esta
inquietacao me levou a observar que as criangas de sete e
oito anos, nos varios didlogos em sala de aula, traziam

como referéncia principal suas vivéncias familiares.

Optei pela perspectiva histdrico-cultural, como base
para o desenvolvimento do projeto, para a qual os sujeitos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem sao
permeados por uma cultura e uma histdria que é singular e
por isso prépria de cada um (VYGOSTKY, 1985). Desta
forma, a aprendizagem dos conteldos curriculares é um

processo que participa da vida da crianca e estd associada
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as suas experiéncias tanto no contexto escolar, quanto para

além do mesmo.

Educar nesse sentido € contextualizar as acdes da
escola a sociedade como um todo e possibilitar que os
alunos vivenciem uma educacao na vida. Assim como
destaca Freire (1997), educar é criar consciéncia critica e
formar um cidadao em cada um de seus alunos. Formar um
cidadao é possibilitar que os alunos se percebam enquanto

sujeitos de seu processo de aprendizagem.

Conforme o Art.53 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1990), a criangca e o adolescente tém direito a
educacao, visando ao pleno desenvolvimento de sua
pessoa. Dessa forma, a educacao se torna um dever social,
ou seja, abrange as diferentes instancias experienciadas
pela crianca e pelo adolescente, o que demonstra a parceria
e a corresponsabilidade da familia e da escola nesse

pProcesso.

2. DESCRICAO DO PROJETO
2.1 Objetivo do projeto
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Contribuir com o processo de ensino e aprendizagem
dos alunos do 2° ano, com a participacao da familia na

escola.

2.2 Etapas do projeto

2.2.1 Etapal - Construcao do projeto com os
sujeitos envolvidos

Para iniciar o projeto, o qual foi denominado “Parceiros
na Escola”, utilizei os momentos de reunides mensais e
atendimentos individuais semanais com as familias, os
quais sao oportunizados pela instituicdo. Também recorri ao
dia a dia de sala de aula, durante o més de margo de 2009,
para apresentar a proposta e ouvir as possiveis sugestoes
dos familiares e alunos quanto a organizacao e viabilidade

do projeto a ser realizado ao longo do ano letivo.

2.2.2 Etapa 2 - Sondagem: levantamento dos
eixos de interesse dos familiares e alunos

Com o apoio dos familiares da turma na viabilizacao

do projeto, iniciei em abril uma sondagem, por meio de
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didlogos com os participantes, acerca das atividades que os
mesmos realizavam em seu dia a dia, tais como: profissao,
experiéncias e vivéncias nos diferentes espacos sociais, e
que pudessem vir a contribuir com o0os componentes

curriculares trabalhados no 2° ano do Ensino Fundamental.

Dessa forma, verifiquei que as atividades profissionais
dos participantes, bem como algumas experiéncias,
apresentavam estreita relagdo com as vivéncias e
componentes curriculares desenvolvidos na escola. Com a
sondagem, observei uma aproximacao que alguns dos
temas sugeridos pelos familiares e alunos apresentavam
entre si e, diante dessa identificacao, foi possivel o trabalho
em grupo de alguns envolvidos para preparacao da

atividade a ser realizada.

2.2.3 Etapa 3 - Planejar com os familiares e
alunos as atividades a serem desenvolvidas

Apds a etapa de sondagem e diante das tematicas a
serem abordadas com os alunos iniciei, ainda no primeiro
semestre do ano de 2009, a preparacao junto aos

familiares das atividades a serem realizadas com a turma.
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Para isso, organizei momentos de reunides individuais com
os referidos participantes, em um processo que envolveu
estudo da tematica e preparacdo do material a ser utilizado
na aula. Foram dois a trés encontros antes da realizacao da

aula.

2.2.4 Etapa 4 - A aula

Cada aula foi organizada e estruturada de acordo com
a singularidade de cada familiar e da turma como um todo.
Todas as aulas foram realizadas no segundo semestre do
ano letivo de 2009. Descrevo abaixo a tematica abordada,
algumas vivéncias durante a aula e as formas diferenciadas
que a turma registrou cada momento da realizacao do

trabalho.

Uma das aulas foi denominada “Uma vivéncia no
Laboratério de Ciéncias”. A turma teve a presenca de duas
maes que atuavam na area de saude. A experiéncia ocorreu
no Laboratério de Ciéncias da propria escola e envolveu a
tematica “Corpo Humano”. Tive a oportunidade de conhecé-
las melhor e saber que trabalhavam como fisioterapeutas.

As criancas ficaram divididas em grupos e em cada grupo
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havia varias partes do interior do corpo humano, feitos de
material plastico: o Sistema Circulatério, Sistema
Respiratdrio, Sistema Digestivo, Sistema Endodcrino,
Sistema Esquelético e o Sistema Nervoso. Apos
manipularem os objetos, as criancas elaboraram perguntas
e as maes foram respondendo. Ao final do trabalho, os
alunos tiveram a oportunidade de agradecer a presenca dos

familiares e demonstraram o quanto haviam aprendido.

Em outra aula, denominada "“Gestacao”, estiveram
presentes trés maes que iriam tratar da tematica gestacao.
Levei a turma para a sala da biblioteca, e foram utilizados
data-show e DVD. No momento de apresentacao das
participantes, elas relataram que duas delas haviam tido
gestacdo a menos de um ano e estavam com seus bebés ali
presentes e a outra estava gravida de sete meses. Elas
fizeram uma aula com imagens da crianca no Utero e apos
0 nascimento do bebé. A turma teve a oportunidade de
assistir a uma filmagem do exame de ultrassom, no periodo
de gestacdo. Foram enfatizados os cuidados com os bebés,

envolvendo higiene e alimentacao. A aula oportunizou a
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descoberta do crescimento da barriga durante a gestacao e
dos movimentos que o bebé faz dentro da barriga e sao

sentidos pela mae.

Outra aula foi denominada “Curiosidades sobre o
Japdao”. Um aluno da turma era descendente de japonés e
relatava, com frequéncia, fatos familiares que retratavam
costumes japoneses. Assim, sua mae e sua irma foram a
escola, falar um pouco mais sobre a cultura do Japao.
Levaram revistas, livros, fotos que ilustraram as discussoes
sobre o Japao. Falaram algumas palavras japonesas, como:
arigatd (palavra utilizada para agradecer) e sayonara
(palavra utilizada para despedir de alguém). Aproveitaram
a aula para ensinar aos alunos como fazer um origami de
papel do passaro Tsuro, simbolo da sorte no Japao, bem
como a utilizar o hashi, que se refere a dois pedacos de
madeira usados, na tradicao japonesa, para levar o
alimento até a boca. A turma foi presenteada com um hashi
para cada aluno e um desenho, japonés, para ser colorido.

Cada aluno recebeu pedacos de papéis coloridos para
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inventar um origami. A aula foi registrada por meio de uma

poesia elaborada coletivamente pela turma.

Na aula “Educacdo para o Transito”, a turma teve a
presenca de um pai que exercia o cargo de agente
municipal de transito, na Secretaria de Transito e
Transportes (SETTRAN). Ele desenvolveu uma palestra que
abordava a tematica: educacao e segurancga no transito. Os
alunos puderam descobrir e compartilhar as experiéncias
vividas por eles na propria entrada e saida da escola, bem
como em outras situacoes da vida. Pela explicagao do pai,
os alunos perceberam a real importancia da utilizacao do
cinto de seguranca, do uso do capacete, do pedestre
atravessar uma rua pela faixa de pedestre, do respeito aos
sinais de transito e outras situacbes de transito. O
momento foi aproveitado com um passeio da turma pelo

quarteirao da escola para experienciar o aprendido.

Outra importante aula foi denominada “A musica em
nossas vidas”, a qual contou com o apoio de uma mae, pai
e irmao de um de nossos alunos. Os pais relataram a

experiéncia de confeccionar dois livros de musicas com
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seus filhos ao longo da vida de cada um. Sendo assim,
explicaram que a cada dia em que seus filhos aprendiam
uma musica infantil, esta era registrada no livro. Algumas
letras ja eram conhecidas pelas criancas e outras foram
apresentadas. O grupo também cantou musicas que nao
havia no livro. Houve troca de saberes entre a familia e os
alunos. Todos cantaram e dancaram as musicas que
fizeram parte das varias etapas de vida da crianca. Ao final
da aula, o pai, a mae e o irmao do aluno presentearam a

turma com pipoca e brigadeiro, foi uma verdadeira festa.

Uma mae, professora, trabalhou em sua aula um jogo
chamado “Caca ao Tesouro”, com o objetivo de explorar o
sistema de numeracdao decimal. A mae iniciou a aula
mostrando para a turma uma caixa, toda enfeitada,
dizendo que dentro dela havia um tesouro, mas que soé
ganharia o tesouro o aluno que conseguisse vencer o jogo
proposto. Ela explicou as regras do jogo, que consistia em
utilizar dois dados, sendo um para representar unidades e
outro para dezenas. Organizadas em duplas, cada crianca

jogava um dado de cada vez, sendo que para o0 primeiro
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dado o participante marcava a quantidade em unidades e o
segundo dado jogado representava a quantidade em
dezenas. As criancas marcavam o resultado, obtido em
cada dado, em uma folha de papel e faziam a soma para
descobrir o nimero formado. Ao final, apenas um aluno foi
o vencedor e este ganhou o tesouro e teve uma surpresa.
Dentro da caixa havia uma instrucdo de que seu conteldo
deveria ser dividido com a turma. E, assim, a dupla dividiu

os pirulitos e balas com todos os colegas.

Outra aula, intitulada de “Forcas Armadas e Bandeira
do Brasil”, foi realizada pelo pai de um aluno da turma que
era soldado do Exército. Ele aproveitou seus conhecimentos
e o interesse do grupo para fazer uma apresentacao de
algumas curiosidades do cotidiano de um quartel,
demonstrando com imagens, por meio do data show, suas
experiéncias como soldado. Aproveitou o dia da Bandeira
para trabalhar o significado das estrelas pintadas na
Bandeira do Brasil, bem como a frase escrita na mesma.
Apresentou aos alunos o hino da Bandeira, mostrando a

letra do hino e depois, utilizando aparelho de som,
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disponibilizou para a turma o hino cantado. Os alunos
tiveram muitas perguntas e duvidas e foram dialogando, ao
longo de toda a aula, com o pai. O registro da aula foi feito

com o desenho da Bandeira do Brasil.

No dia do aniversario de uma aluna, a mae fez uma
festa na sala de aula e aproveitou este momento para fazer
sua aula denominada “Como organizar uma festa de
aniversario?”. Ela conversou com a turma sobre o que é
necessario para realizar uma festa de aniversario. Em um
didlogo constante com os alunos, a ministrante da aula
relatava que foi preciso organizar convites e saber o0s
nomes dos convidados, neste caso os proprios alunos.
Utilizou o convite da filha para ilustrar sua fala e
apresentou aos alunos o que precisa constar no convite,
como: data, local, horario e outras informacdoes. A mae
trabalhou a questdao da comida, que é preciso saber a
quantidade de convidados para definir o peso do bolo, a
quantidade de salgados, doces e outros itens da festa.

Falou da importancia de ndo desperdicar alimentos, bem
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como dos cuidados com a higiene do local antes, durante e

ap6s a comemoracao.

Em continuidade ao projeto, a turma experienciou a
aula intitulada “A Matematica do dia a dia”, que foi
desenvolvida por duas maes de alunos, as quais atuavam
na profissao de vendedoras, sendo que uma mae
trabalhava com telemarketing e a outra como vendedora
autbnoma de roupas e sapatos. As mades levaram produtos
para simularem situacdes de comercializacao dos mesmos.
Falaram das formas de atendimento ao cliente, seja por
telefone ou mesmo pessoalmente, trabalharam com o
grupo as diferentes formas de pagamento (cheques,
cartoes de crédito e débito, dinheiro e outras); bem como
proporcionaram varias situacdoes de compra e venda em
que todos participavam como clientes e também como
vendedores, fazendo calculos, recebendo o pagamento e
até voltando troco, para demonstrarem o que estava sendo
explicado. Durante a aula elas possibilitaram uma vivéncia
lidica em que simularam uma venda, pelo telefone, de

balas. Assim, todos vivenciaram o papel de compradores,
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de vendedores ou de entregadores das balas. Essa aula foi
registrada pelos alunos com a montagem de um panfleto,
feito com recorte de revistas e colagem de imagens de
objetos. Os alunos simularam precos dos produtos e até
criaram um nome para o estabelecimento onde os produtos

eram encontrados para compras.

Aproveitando a tematica sobre “Vendas” e o fato de
uma mde ndo poder comparecer a escola para vivenciar
esse momento, por causa do trabalho, combinei, com a
ministrante da aula e a aluna da escola, que iria até o local
de trabalho da mesma, uma loja de artigos para presentes,
e faria uma filmagem que demonstrasse uma situagao de
venda. Tal filmagem foi assistida e discutida em sala de
aula pelos alunos. A mae disponibilizou o cartao da loja
para os 25 alunos e, na oportunidade, foi trabalhado com a
turma esse género textual. O registro da aula foi realizado
com um desenho que ilustrou a maneira como uma loja
pode ser organizada, tendo em vista os produtos que sao

oferecidos na mesma.
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Em outra aula, denominada “Limpeza do ambiente em
gque vivemos: vamos ajudar?”, a turma recebeu a visita de
uma mae e duas avos, que abordaram o tema da
importancia da higiene com a casa. Elas se apresentaram
ao grupo e relataram que eram donas de casa. Levaram
para a sala de aula objetos utilizados no dia a dia para
limpar uma casa, tais como: vassoura, rodo, panos para
limpar chao e méveis, detergente, sabao em quadro, sabao
em pod, amaciante para roupa, balde e outros. Abordaram a
importancia de manter a casa organizada e os brinquedos
guardados apds brincar. Falaram dos cuidados que todos e,
principalmente, as criancas precisam ter com os produtos
de limpeza que sdo toxicos. Os alunos foram fazendo
perguntas que permeavam parte de suas vivéncias em casa

e os familiares ali presentes foram dialogando com a turma.

Outra interessante aula foi denominada “Cuidando da
higiene do corpo”, realizada por uma mae de uma das
criancas da turma. Ela se apresentou e disse estar ali para
falar da importancia dos habitos de higiene na escola e em

qualquer outro lugar. A turma foi conduzida ao local em
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que se lavavam as maos na escola. A ministrante da aula
pediu que cada aluno fizesse uma demonstracao da forma
como lavam as maos todos os dias. Apds esse momento, a
mae, dona de casa, fez uma explicacao lavando suas maos
e aproveitou para trabalhar com a turma a relevancia da
economia de agua. Os alunos foram observando e fazendo
perguntas sobre os momentos de lavar as maos, como
antes e apods as refeicdes, ao utilizarem o banheiro, dentre
outros. A mae relatou algumas situacdes em casa de
desperdicio de agua durante o banho, nos momentos de
escovacao, e falou da importancia de cada momento desse

para nossa saude.

Em outra aula intitulada “Higiene pessoal”, uma mae,
a qual era cabeleireira, apresentou para a turma algumas
curiosidades sobre a higiene com cabelo e unhas. Ela
iniciou a aula falando de sua profissao: cabeleireira. Levou
para a sala de aula produtos que utiliza em seu trabalho,
tais como: xampu, condicionador, tesoura para unha e
cabelo, pente, escova, secador de cabelo, escovinha para

lavar as unhas, lixa de unha e pé, dentre outros. Ela
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explicou a importancia de manter os cabelos limpos e falou
dos piolhos, que sdao prejudiciais para nossa saude.
Demonstrou a forma de lavar os cabelos sem machucar o
couro cabeludo. Falou da importancia de manter as unhas
aparadas e limpas. Os alunos fizeram perguntas e, apos as
explicagdes, a mae presenteou cada aluno com uma escova
para lavarem as unhas. O grupo de alunos fez os
agradecimentos e registrou esse momento por meio de um
grafico. O grafico foi feito partindo das seguintes perguntas
a turma: quantos alunos lavam o cabelo na agua fria?
Quantos lavam o cabelo na agua morna? Foi elaborada uma

legenda e um grafico com as informagdes das questoes.

Em outra aula denominada “Higiene bucal: dentes
saudaveis”, esteve presente um pai de uma aluna, o qual
era dentista. Utilizando fantoches que representavam
dentes, escova e até a carie, o pai conversou com a turma
sobre a importancia e os cuidados com os dentes. Falou da
necessidade da escovacao e da forma como esta deve ser

feita.
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Em outra oportunidade, os alunos experienciaram a
aula denominada “Um pouco de Inglés”. Os alunos tiveram
a oportunidade de aprender, com a mae de um colega da
turma, os numerais de um a dez e alguns nomes de frutas
conhecidas pelas criangas, na lingua inglesa. A mae utilizou
cartazes e painéis para ilustrar a aula e realizou
brincadeiras que envolveram os alunos. Aproveitou a aula
para ensinar o grupo a cantar a mdusica “Parabéns”,
conhecida pelos alunos, em inglés. A turma demonstrou
conhecer muito da lingua inglesa, trazendo suas vivéncias,
nos diferentes espacos sociais em que encontram palavras
escritas e ditas em inglés. Essa aula foi registrada por meio

do desenho e escrita em inglés de algumas frutas.

“Histéria de vida” foi outra aula experienciada pela
turma. Anteriormente a chegada da made, os alunos
estavam organizados em circulo na sala de aula para ouvir
uma bela histéria. Ela se apresentou e comegou a contar a
histéria de vida de seu filho que teve que lutar muito para
conseguir viver. Contou que a crianca nasceu de sete

meses e que ficou alguns meses na Unidade de Terapia
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Intensiva (UTI). Relatou os cuidados que teve nos primeiros
meses de vida e que depois ele ficou bem e tem hoje uma
vida tranquila. Destacou momentos engracados que ja
viveu e momentos recentes de superacao. As criancas
ouviram a histéria com toda atencdo e envolvimento. Cada
aluno teve oportunidade de dialogar com os colegas e com
a made, além de agradecé-la pelas suas contribuicdbes. O
registro dessa aula foi feito com a escrita de uma das

historias engracadas que a mae contou sobre o colega.

Em uma tarde a turma recebeu a visita dos pais e da
irma de um dos alunos de sala que tem necessidades
especiais (atraso no desenvolvimento neuro-psicomotor).
Essa aula foi denominada como “Criangcas com
necessidades especiais: respeito a singularidade”. Os
familiares chegaram e se apresentaram para a turma.
Falaram das necessidades especiais do filho e da filha, bem
como da forma como a filha se alimenta hoje, utilizando
sonda. Destacaram a importancia de todos serem tratados
com amor e respeito. Relataram os habitos de higiene com

os alimentos e com o corpo para a saude. Os alunos foram
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fazendo perguntas de acordo com as suas curiosidades e
demonstraram uma atitude de respeito ao tema tratado.
Foram feitos agradecimentos e também houve um
momento para brincar com a irma do colega. O registro foi
feito, a pedido da turma, por meio de um desenho que

sintetizasse o0 momento vivido.

A aula “As letras e suas formas”, em que esteve
presente uma mae cuja profissao consistia em confeccionar
convites de casamento, aniversario e outros eventos,
possibilitou aos alunos um estudo sobre caligrafia. Dessa
forma, ela apresentou as diferentes possibilidades de
escrita de uma mesma letra. Utilizou como recurso visual
cartazes para ilustrar sua aula, bem como fez uso da lousa
para demonstrar a turma a escrita das letras. Ao final,
incentivou o grupo a inventar uma escrita para a primeira
letra do nome de cada um. Depois, presenteou a turma,
escrevendo com uma caneta de pena o nome de cada
aluno. Nessa aula, foi utilizada como forma de registro a

escrita de cada letra do alfabeto, de forma personalizada.
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A aula “"Meio ambiente” foi ministrada pelo pai e pela
mae de um aluno da turma, que trabalhavam em uma
empresa que coletava entulho e fazia a separacao dos
materiais contidos no mesmo. Foi realizada uma aula no
local onde ocorre a separacao do entulho e os alunos
observaram o0s materiais que prejudicam e os que fazem
bem ao solo. A mae e o irmao do aluno trabalharam um
video de conscientizacdao com relagdao aos cuidados com o
meio ambiente. Apds o video, as criangas conheceram o
local e fizeram observacbes sobre os entulhos e a
separacao dos mesmos pela empresa. A turma degustou
um delicioso café da manha e brincou em uma casinha feita

com materiais recolhidos nos entulhos.

Diante do exposto, €& possivel fazer alusao a Freire
(2011), tendo em vista que o presente projeto provocou
uma educacao favorecedora do pensar a si mesmos e do
mundo de forma simultanea, ou seja, as criangas
experienciaram na escola o que vivenciavam em outros
contextos. Experiéncia que favoreceu unir e tornar

exequivel o conteudo curricular vigente na escola.
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2.2.5 Etapa 5 - Avaliacao da turma e da familia
do momento vivenciado

Ao final de cada aula, professora, alunos e familiares
relatavam como havia sido aquele momento de
aprendizado. O aluno, que contou com a presenca de seu
familiar na escola, inventava a forma de registrar a
experiéncia e, assim, a turma toda realizava a atividade de
acordo com a escolha do colega. Foram elaborados
registros diferenciados, tais como: desenho, grafico,
poesia, letra de uma musica, texto, relatério, recorte e
colagem, criacao de historia em quadrinhos, dentre outros.
Cada familiar registrava também por escrito o significado

do vivido na escola.

3. CONSIDERACOES FINAIS: UM MOMENTO DE
AVALIACAO

Minha avaliacdo desse projeto é a mais positiva
possivel. Demandou trabalho, dedicacao, empenho e muita
perseveranca. Mas foi por acreditar na importancia desse
tipo de trabalho em sala de aula para o aprendizado dos

alunos que busquei envolver cada familiar na atividade a
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ser realizada. Esse projeto foi, sem duavida, uma
autoformacao, pois o aprendizado que deixou para mim
significou acreditar em uma educacao na vida, bem como
para a vida. Para os familiares, as avaliacdoes revelaram a

satisfacdao e a relevancia deste projeto:

Essa parceria € muito valida, pois possibilita
aos pais participarem do ambiente escolar de
seus filhos, e assim vivenciar nem que seja um
pouco um dia na escola. Acredito que esse
momento € de grande importancia para nos e
nossos filhos, como meu filho disse: ‘Mamae
foi um dia inesquecivel em minha vida, sempre
vou lembrar’. Isso nao tem preco, vale a pena
nos esforcarmos e desfrutarmos de momentos
como esse, aprendemos muito (Mae de um dos
alunos - Aula: “Meio Ambiente”).

Como professora e pesquisadora na area da Educacao,
reconhego que esse projeto teve uma repercussao positiva
no cotidiano da sala de aula, pois buscou valorizar a
diversidade dos saberes e as variadas experiéncias e
vivéncias que cada familia trouxe para a escola. A
hierarquizacao do conteudo foi quebrada, foram respeitados
os ritmos e tempos de aprendizagem, um respeito a

heterogeneidade.
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ALIMENTACAO SAUDAVEL E FUNCIONAMENTO
DO SISTEMA DIGESTORIO!

HEALTHY EATING AND THE OPERATION OF THE
DIGESTIVE SYSTEM

Livia Andrade FERREIRA®

RESUMO: O projeto “Alimentacao saudavel e funcionamento do
Sistema Digestorio” foi realizado com o 2° periodo C, pré-escolar, da
Escola Municipal de Educagao Infantil Anisio Spinola Teixeira, situada
no bairro Morumbi, na cidade de Uberlandia - MG. A presente
experiéncia surgiu a partir da constatacao de que, embora a maioria
dos alunos faca suas refeicdes na escola, muitos se limitam a um tipo
de alimento, geralmente o arroz, e nao sabem, ao certo, da
necessidade de alimentarem-se adequadamente. Por meio do
diagnéstico de que a familia é a principal influéncia nos habitos
alimentares das criancas e objetivando maior compreensao sobre a
necessidade de uma alimentagcao balanceada, influenciando
diretamente nos habitos alimentares de seus familiares, busquei
entao abordar, além da alimentacdo, o funcionamento do sistema
digestdrio. Sendo assim, optei por experiéncias concretas, o que
envolveu o levantamento de hipéteses e a resolucao de problemas, a
partir de experiéncias culindarias, da exploracao de conceitos
matematicos e dos cinco sentidos. Foram utilizadas a abordagem da
piramide alimentar, a pintura de natureza morta, a construcao de
grafico de preferéncias alimentares, a elaboracdo de maquete do

! Embora o termo Sistema Digestivo seja mais difundido em nossa
sociedade, optei por utilizar o termo Sistema Digestério, atendendo a
nomenclatura anatémica oficial da Sociedade Brasileira de Anatomia,
conforme esclarecimentos prestados pelo professor da Faculdade de
Medicina da Universidade Federal de Goias, Joffre M. de Rezende
(2006).

* Mestranda em educacdo pela Universidade Federal de Uberlandia
(UFU); graduada em Pedagogia e especialista em Docéncia na
Diversidade para a Educacdao Basica pela Faced/ UFU. Docente da
Rede Municipal de Educagdao de Uberlandia/MG. Universidade Federal
de Uberlandia. E-mail: livia.andrade@ufu.br.
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sistema digestério e a simulacdao do funcionamento desse sistema,
por meio de experiéncias concretas com alimentos.

Palavras-chave: Escola, Alimentacao Saudavel, Sistema Digestorio.

ABSTRACT: The "Healthy Eating and the functioning of Digestive
System" project was carried out with the 2nd period C (pre-school) of
the Municipal Preschool Anisio Spinola Teixeira, located in the
Morumbi neighborhood of the city of Uberlandia - MG. This experience
arose from the observation that although most students take their
meals at school, many are restricted to a single type of food, usually
rice, and are not sure why the need to feed properly. Through the
diagnosis that the family is the primary influence on children's eating
habits and aiming that students could better understand why the
need for a balanced diet, directly influencing the eating habits of their
families, so we sought to address in addition to the power the
functioning of Digestive System. So, I opted for concrete experiences,
which involved among other experiences to raise hypotheses and
problem solving, culinary experiences, exploration of mathematical
concepts and using the five senses food, the food pyramid approach,
painting still life, graphing food preferences, preparation of Digestive
System model and simulation of functioning of Digestive System
through concrete experiences.

Keywords: school, healthy eating and digestive system.

1. INTRODUCAO

A alimentacao saudavel é uma grande preocupacao
mundial; o indice de obesidade infantil € algo alarmante,
que vem se agravando constantemente com a atual rotina
de adultos e criangcas, visto que a associacao de
alimentacao rapida e inadequada ao sedentarismo tornou-

se um habito comum em nosso pais, a saude das novas
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geracoes apresenta-se cada vez mais comprometida, o que
foi constatado também na rotina dos educandos da Escola
Municipal de Educacdo Infantil Anisio Spinola Teixeira,
situada no bairro Morumbi, na cidade de Uberlandia - MG.

Embora realizem suas refeicoes na escola, muitas
criancas restringem-se a um Unico tipo de alimento,
geralmente o arroz, o que ocorre principalmente pela falta
de conhecimento, por nao compreenderem
verdadeiramente a importancia de uma alimentagao
saudavel e balanceada. Esse dado é verificado inclusive na
fala de seus familiares, quando afirmam que em casa as
criancas nao querem se alimentar e demonstram satisfagao
se a crianca ingerir qualquer tipo de alimento, ainda que se
trate de uma alimentacao inadequada.

Além da alimentacdo impropria, havia também um alto
indice de desperdicio dos alimentos durante as refeicoes e,
embora muitas criancas dessem valor ao alimento por
realizarem suas refeicdes exclusivamente na escola,
algumas nao percebiam sua importdncia e nao
demonstravam preocupacao ao descartar os alimentos

oferecidos.
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Diante dessa realidade, percebi a necessidade de
conscientizacao dos alunos quanto a importancia de uma
alimentacao variada e saudavel, para que pudessem mudar
seus habitos alimentares e atuar criticamente frente aos
seus familiares. Partindo do principio de que nao ha
aprendizado real se os conhecimentos forem impostos
como verdades absolutas, optei por uma metodologia na
qual as criancas pudessem compreender o porqué da
necessidade de um alimento em detrimento de outro, e
como estes alimentos atuam em seu organismo, o que esta
diretamente associado ao conhecimento em relacao ao
funcionamento do sistema digestério.

Frente a estas colocagdes, o projeto pedagdgico
“Alimentacdao saudavel e o funcionamento do Sistema
Digestério” buscou de forma interdisciplinar instigar os
educandos a repensarem o0 processo natural da
alimentacdao, que geralmente acontece de forma acritica,
dado que a grande maioria das criancas nao sabe ao certo
sobre a necessidade da alimentacao saudavel e nem como

os alimentos agem dentro do corpo, nao atuam
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criticamente sobre essas informacoes, alimentando-se mal
e jogando comida fora.

O que antes era uma preocupagcao voltada para os
paises mais desenvolvidos, passa agora a assombrar de
forma global e atinge com significancia o Brasil. De acordo
com Steck (2013), dados publicados pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em agosto de
2010, mostram que uma em cada trés criancas na idade
entre 5 a 9 anos estaria com o peso acima do recomendado
pela Organizacao Mundial da Saude.

Frente a esses dados, a reeducacao alimentar passa a
ser uma das preocupacdes de nossa instituicao escolar, ja
gque a mesma busca um aprendizado dinamico e associado
a realidade dos alunos. E destaque no Projeto Politico
Pedagdgico da Escola Municipal de Educagao Infantil Anisio
Spinola Teixeira o desenvolvimento da atitude reflexiva, o
autoconhecimento e a responsabilidade individual e coletiva
em relacdo a vida como alguns de seus principais objetivos.

A abordagem da alimentacao na educacao infantil
enquanto objeto de estudo faz uma ponte inegavel entre os

conhecimentos prévios dos alunos e o desenvolvimento de
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aprendizados significativos para eles. Essa tematica faz
parte da sua rotina e por este motivo pode incentivar
movimentos criticos, levando-os a realizar um processo
dindmico de levantamento de questionamentos e de
hipoteses, que podem ser constantemente confrontados
com as novas descobertas, gerando um aprendizado critico
e autbnomo. A esse respeito, os Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (1998) ressaltam que o
estabelecimento de relagdes entre os novos conteldos e os
conhecimentos prévios das criangcas “possibilitara a elas
modificarem seus conhecimentos prévios, matiza-los,
amplid-los ou diferencid-los em funcdao de novas
informacoes, capacitando-as a realizar novas
aprendizagens, tornando-as significativas”. Para tal, &
importante apresentar as principais propriedades dos
alimentos e sua atuacao no organismo, de modo que as
criancas compreendam a importancia de cada tipo de
alimento e possam comer de forma racional, entendendo as
consequéncias da alimentacdo. Abordagem que deve
ocorrer contemplando os principios éticos, politicos e

estéticos previstos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
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para a Educacao Infantil, jd que o objetivo é promover a
autonomia, a responsabilidade, o respeito ao bem comum,
o exercicio da criticidade, a criatividade, a ludicidade e
diferentes manifestagdes artisticas e simbdlicas que

integram tais eixos.

2. DESENVOLVIMENTO DA EXPERIENCIA

Para o desenvolvimento do projeto “Alimentacgao
saudavel e o funcionamento do Sistema Digestorio”,
primeiramente foi necessaria uma pesquisa aprofundada
em relacao aos componentes de uma alimentacdo saudavel
e sobre como se procede a digestdo. Além disso, fiz o
levantamento de experiéncias rotineiras das criancas em
relacdo a alimentacdo, que poderiam aparecer como objeto
de pesquisa para estimular a criticidade e curiosidade dos
alunos a respeito da tematica.

Pensando nisso, levantei questionamentos que
acreditei fazerem parte da curiosidade infantil e que
poderiam instiga-los na busca pelo conhecimento, quais
sejam: por que devemos nos alimentar? Para onde vai a

alimentacao que ingerimos? Por que nossa barriga emite

106



ruidos? Por gue soltamos gases? Os outros animais também
soltam gases? Quais sao os alimentos saudaveis e quais
sao prejudiciais a nossa saude?

A partir dai foram levantadas as hipdteses das
criancas em relacdao a alimentagao e ao funcionamento do
sistema digestdrio por meio de um didlogo no qual obtive
respostas como: “A comida vai para barriga e depois para
0s pés, para ficarem grandes”, “A comida vai para barriga e
depois para o bueiro e sai pelo braco”, “"Para a comida sair
da gente, a gente tem que vomitar”, "A comida desce, vai
para barriga e fica 1a para sempre”, "Quando a gente bebe
agua, ela vai para o sangue, quando come vai para o
estbmago e vai para o braco, ai quando da vontade de
fazer coco ela sai”, “As comidas que fazem mal sao flor com
veneno, sal, margarina, agucar e doce.”, “As comidas que
fazem bem sao arroz, feijao, carne, macarrao, morango,
uva (...), café, guarana e suco”, “A gente solta pum porque

come chocolate, batata ou da dor de barriga”.

Mediante o levantamento das hipdteses das criancas,

apresentei a historia “Amanda no pais das vitaminas”, do
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autor Leonardo Mendes Cardoso, e houve a exibicao dos
videos “Educacao Nutricional para Criancas” e “Sid, O
Cientista - Alimentacdao Saudavel”, que abordam a
importancia de cada grupo alimentar e a necessidade de
uma alimentacao balanceada, o que foi seguido pela
realizacao de debate sobre as informacgdes contidas no livro
e nos videos e pelo desenho dos alimentos que os alunos

julgassem necessarios para uma boa alimentacgao.

Figura 1 - Releitura do livro
Amanda no Pais das Vitaminas.

ARCOLFGHIINLE
I."l'l

Fonte: A autora.

Os alunos interagiram muito bem com os materiais
apresentados e, a partir dai, perceberam a necessidade da
alimentacao composta por diferentes alimentos, o que fica
claro quando afirmam que devemos comer um pouquinho

de cada “coisa”.
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Para promover a abordagem dos alimentos de forma
mais interdisciplinar, aproveitei o contato direto com os
alimentos para a realizacao de uma atividade de
identificacao, classificagcao e seriagcao, na qual as criancgas
separaram alimentos por tipo (verduras, legumes, frutas,
graos, etc), por cor e por tamanho, em seguida elas
contaram e registraram a quantidade de cada grupo
alimentar encontrado. Durante a atividade, os educandos
demonstraram maior dificuldade na seriacao e, por esse
motivo, tive que fazer interferéncias mais frequentes.
Entretanto, na identificacao e classificacao poucos tiveram
problemas, os conflitos entre as diferentes opinides foram
facilmente resolvidos pelas proprias criancas, chegando-se

a conclusoes coletivas.

Figura 2 — Identificacao. Classificacao
e Seriacdo de Alimentos.

Fonte: A autora.
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Realizamos também uma dinamica de estimulo aos
cinco sentidos, na qual os alunos tentaram reconhecer
alguns alimentos utilizando o paladar, o olfato, a visao e o
tato. Posteriormente, propus uma brincadeira em que, de
olhos vendados, as criangas deveriam encontrar alimentos
dispostos na sala através das coordenadas dadas pelos
colegas, estimulando o sentido da audicao, o movimento e

a lateralidade.

Figura 3 — Dinfrmica de Estiraulo
aos Cinco Sentidos.
L

FG

Fonte: elaborada pela autora.

A atividade foi muito proveitosa, em especial apds a
degustacao do mel por um dos alunos, pois todos os
demais também solicitaram experimentar o alimento. No
entanto, no processo de coordenadas muitas criancas
demonstraram dificuldades para direcionar o colega, o que

foi interessante para que agugassem sua lateralidade.
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Outras experiéncias significativas aconteceram como a
confeccdo de um cartaz de piramide alimentar, a pintura de
natureza morta observando alimentos dispostos e a
construcdo de grafico das frutas mais consumidas pelas
criangcas, explorando conceitos matematicos importantes
para o aprendizado e estimulando nocOes estéticas.

A confeccao dos cartazes com a piramide alimentar e
com o grafico das preferéncias alimentares surpreendeu-
me, pois os alunos assimilaram com facilidade a ldgica da
piramide e construiram o grafico com uma nocgdo de
espaco, o que, mesmo com meu direcionamento, eu nao

esperava.

Figura 4 — Grafico de Preferéncias
alirnentares.

Fonte: elaborada pela autora.

Além disso, conseguiram analisar a piramide e os
resultados do grafico de maneira bem simples, havendo

nessa atividade uma atuacao positiva dos pais, que
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auxiliaram as criancas na coleta de dados em relacao a sua
fruta predileta.

Uma das propostas mais significativas para as criancas
foi a confeccao coletiva de uma maquete artesanal do
esquema do Sistema Digestorio. Nessa experiéncia, as
criancas encheram bexigas com farinha de trigo para
simular o estbmago, o pancreas e o figado, e fizeram os
demais canais do Sistema Digestério com massinha,
dispondo os materiais sobre um molde de papelao. Mesmo
diante da diversidade de opinides, as criangas conseguiram
se entender e cada grupo seguiu sua propria linha de
raciocinio, uns fazendo canudos, outros modelando a massa
e utilizando-se de pequenos fragmentos dela para

representar o es6fago, os intestinos e o reto.
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Objetivando uma melhor compreensao em relagao ao
processo de digestdo, exibi os videos “Sid, O Cientista -
Estomago” e “A digestao de um jeito que vocé nunca viu”,
que abordam, de forma ludica, o funcionamento do Sistema

Digestorio.

Figura 5 - Maquete do Esquema do Sistema Digestorio.

Fonte: elaborada pela autora.

Em seguida houve a reproducao da experiéncia
proposta por esse primeiro video, na qual as criangas
simularam a digestao colocando suco de limao dentro de
um saco de conservacao de alimentos para simular o suco
gastrico e inseriram alimentos no recipiente para que se

dissolvessem.
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Figura 6 — Simulacdo do Funcionamento do Sistema
Digestoério

Fonte:elaborad‘a pela autora.

Realizamos também um experimento proposto pela
revista Nova Escola. Nele, os alunos tentaram misturar o
0leo com a agua e, em seguida, inseriram detergente na
mistura, simulando a atuacao da bile produzida pelo figado
sobre a gordura, que quebra as moléculas de 6leo. Realizei
interferéncias durante as exibicoes dos filmes para chamar
a atencao das criancas para alguns pontos, facilitando a
compreensao sobre o assunto.

As construcdes das maquetes e as experiéncias
envolvendo o funcionamento do Sistema Digestorio
promoveram um aprendizado bem expressivo, pois as
criancas compreenderam de forma clara como se processa
a digestdao dos alimentos e nao demonstraram maiores
dificuldades para a realizacao das atividades propostas. E

foi a partir dai que surgiram os principais questionamentos,
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alguns dos quais eu nao soube responder de imediato, por
isso me comprometi a pesquisar junto a eles as respostas.
Dentre esses questionamentos estavam: “Por que
solugamos?”, “Por que vomitamos?”, “Por que fazemos coco
mole?”. Diante dessas perguntas, alguns educandos se
arriscaram a responder, afirmando que solucamos porque
ficamos descalcos ou que temos que beber agua para parar
de solucar.

Apds a pesquisa em relacdao aos questionamentos
levantados, levei os resultados para discussao durante uma
roda de conversa. Alguns temas como o soluco possuem
processos complexos, por isso tive que aborda-los de forma
a facilitar a compreensao, mas diante das discussdes os
alunos compreenderam os processos questionados.

Houve também a confeccdao de vitamina de abacate e
de torta de abobrinha realizadas de maneira coletiva por

eles.
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Figura 7 — Confec¢édo de Torta de Abobrinha.

Fonte: elaborada pela autora.

Ja que todos participaram da producdao do alimento e
se comprometeram a experimentar o resultado final, houve
uma interagdao muito boa com a experiéncia culinaria, e
todos apreciaram os alimentos com satisfacao.

Apds a confeccdo da torta fizemos o registro da
receita, utilizando a criatividade individual, de modo a
ressaltar a funcao social da escrita. Os registros foram
muito ricos, havendo alguns que representaram 0s
alimentos seguidos do numeral, outros que desenharam os
alimentos em suas quantidades junto a imagem de um
liquidificador e ainda os que anotaram a receita por meio

de escrita silabica.
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Figura 8 — Registro Individual de Receita da Torta de Abobrinha

Fonte: elaborada pela autora.

Posteriormente parti para a exibicao do video “Saude
com Dr. Esportes”, que apresenta de forma IlUdica a
necessidade de habitos adequados de higiene, boa
alimentacdao e exercicios para a manutencao de uma vida
saudavel. Realizamos uma roda de conversa em relagao a
alimentacao e a digestdo, registrando as novas conclusoes
e as hipoteses finais dos alunos por meio de video e
anotacao.

Diante de todas as vivéncias ocorridas, enviei para os
pais a receita da torta realizada, sugeri que os responsaveis
realizassem receitas nutritivas com o0s alunos e que
registrassem a atividade no caderno, por meio de
desenhos, fotos ou escritas. Por ser uma atividade mais
trabalhosa, obtive um retorno abaixo do esperado, mas os
que se dispuseram a participar realizaram tortas, saladas
de frutas e sopas, relatos que as criancas fizeram com

empolgacao.
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A maior parte das criangcas demonstrou dominio do
conteldo abordado e interesse pelas atividades propostas,
o que foi constatado por meio dos didlogos, dos registros
fotograficos (muitas vezes feitos pelas proprias criancas),
do envolvimento nas atividades e também das atividades
de registro, que apresentaram grande riqueza de detalhes e
demonstraram aprendizagens que transcenderam a

abordagem do projeto.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A avaliacdo do projeto “Alimentacdo Saudavel e o
funcionamento do Sistema Digestério” ocorreu de forma
processual, por meio da observacao das interacoes,
percepcoes e envolvimento dos alunos com as atividades e
da utilizacdo de registros fotograficos, videos, desenhos,
didlogos e relatérios. Tal avaliacdo estd em consonancia
tanto com as propostas das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil quanto com o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Municipal de Educacao

Infantil Anisio Spinola Teixeira.
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Houve uma exposicao de alguns trabalhos realizados
durante o projeto, atividade em que os pais e alunos
demonstraram satisfacao, durante a apreciacao dos
mesmos. O projeto também participara de uma mostra
pedagdgica em outubro de 2016, proposta desenvolvida
pela escola com o intuito de apresentar alguns resultados
dos trabalhos realizados durante o ano e que esta prevista
no PPP da escola.

Como a alimentagcao saudavel é uma das atividades
permanentes, descritas no Projeto Politico Pedagdgico da
Escola Municipal de Educagao Infantil, com o intuito de
evitar desperdicios e incentivar a alimentacdao saudavel por
meio do conhecimento da importancia dos alimentos, o
trabalho em relacdao ao projeto sera continuo e a
abordagem do tema é permanente.

O desenvolvimento do projeto “Alimentacdo Saudavel
e o funcionamento do Sistema Digestério” contribuiu
significativamente tanto para meu crescimento pessoal
quanto para a aprendizagem significativa dos educandos,
ele proporcionou experiéncias e aprendizagens

extremamente valiosas, promovendo o pensar critico e
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explorando a capacidade de resolucao de problemas. Esse
aprendizado foi possivel devido a utilizacdo de uma
tematica advinda da prépria realidade das criangas, e que
por esse motivo favoreceu a participacao ativa e o
levantamento de hipdéteses que contribuirdo com a busca
de novos conhecimentos.

Além disso, houve um resultado global que influenciou
também nas rotinas da instituicdo escolar, pois, apods a
experiéncia, os profissionais que atuam no preparo dos
alimentos da escola repetiram o experimento, realizando
novas receitas de tortas, com ingredientes presentes na

dieta nutricional propostas pela prefeitura.
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Nesta coletdnea, os autores expdoem suas reflexdes e
questionamentos sobre o tema em questdo, por meio de
artigos e entrevistas sobre as “implicacdes epistemoldgicas
e os desdobramentos entre educagao e comunicagao, em
tempos marcados pela centralidade da comunicagao. ”
(CITELLI, COSTA, 2011, p.08).

No artigo intitulado “Educomunicacao: um campo de

mediagdes”, Soares (2011) sinaliza que:

Firma-se, principalmente na América Latina, um
referencial tedrico que sustenta a inter-relagao
comunicacdo/educacao como campo de dialogo,
espaco para o conhecimento critico e criativo, para

a cidadania e a solidariedade. (p.13)

Nesse cenario, percebe-se que existem varias
possibilidades de exploracao cientifica da interface entre
estas duas areas. Vale ressaltar que nao se trata apenas da
juncao de dois termos, mas evidenciar o fato de que traz
em seu fundamento o desejo de mudancas em prol de
praticas pedagdgicas inovadoras e democraticas a favor da
cidadania.

Outro ponto importante é o fato de que comunicagao e
educacao possam vir a integrar-se, em algum momento,
num campo especifico e autbnomo de intervencdao social.

Para Soares:

A histéria nos ensina que tanto a educacao quanto

a comunicacdo ao serem instituidas pela
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racionalidade moderna, tiveram seus campos de
atuacdo demarcados, no contexto do imaginario
social, como espacos independentes,
aparentemente neutros, cumprindo funcdes
especificas: a educacdao administrando a
transmissao do saber necessario ao
desenvolvimento social e a comunicagao
responsabilizando-se pela difusao das informacoes,
pelo lazer popular e pela manutencao do sistema
produtivo através da publicidade. (SOARES, 2011,
p.14).

Esta aproximacao foi detectada, no mundo latino, em
virtude da contribuicdo de Célestin Freinet que foi um
impulsionador da inter-relacao Educacao e Comunicagao no
ambito escolar. Nos anos 70, surge Paulo Freire como um
critico da educacao tradicional. Para Freire (1982, p. 69):
“A educacao é comunicacdo, é didlogo, na medida em que
nao €& a transferéncia de saber, mas um encontro de
sujeitos interlocutores que buscam a significacao dos
significados”.

E inegdvel que para haver conhecimento é imprescindivel
uma relacdo dialdgica entre os envolvidos para se
estabelecer uma pratica social transformadora. A concepgao
Freiriana é que marca esse importante processo de ensino
e aprendizagem em termos de dialogicidade. E no presente
estudo e reflexdo pontuamos que é na génese da
Educomunicacao que esta contida a concepgao dialdgica de

Paulo Freire.
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Outro artigo que desperta a atencao dos leitores na obra é
o intitulado “"Comunicacao/educacao e a construcao de nova
variavel histérica” por Maria Aparecida Baccega (2011) ao
definir comunicacao/educacao como espaco privilegiado da
acao dos professores, apresenta-a como lécus na formagao
dos sentidos sociais. Dai encontra-se, claramente, com
base no pensamento da referida autora que “este processo
comunicacao/educacao merece o lugar de segmento
prioritario das teorizacdes e das pesquisas no campo da
comunicacao, pois permite que se leve em conta,
sobretudo, o papel da midia na configuracao da cultura”.
(BACCEGA, 2011, p.32)

Ora, nao se busca aqui um campo de competitividade com
as midias na atualidade. Pode-se inferir que o poder desses
veiculos de comunicacao é imensuravel, seja pela sua acao
politica, seja pela sua forma de manipular, sem controle e,
até por contribuicdes educativas. Baccega (2011),
entretanto, chama a atencao ao declarar que o mundo que
chega até nds, é editado. Como exemplo tem a TV com sua
imagem irreal. A irrealidade, ou virtualidade, faz com que
as pessoas subestimem a influéncia do aparelho.

As escolas estdao diante de desafios, provocadas pelas
consequentes demandas que trazem em seu bojo. Desafios
estes relacionados com as raizes mais profundas na
educacdo e na emergéncia de novos paradigmas
educacionais. Assim, consideramos que a midia tem que

contribuir para a valorizacao, promocao dos direitos
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humanos e para a diversidade cultural. Este deve ser o seu
objetivo principal.

Refletir o papel dos meios de comunicacao na educagdo é o
grande desafio aos profissionais e foi discutido com
exceléncia por Roseli Figaro, no artigo “Estudos de
recepcao para a critica da comunicacao”. A autora propode
uma abordagem diferenciada dos meios de comunicagao, e

entende que:
Pensar a comunicacao a partir da recepcao permite
entender o papel dos meios de comunicagao na
vida da sociedade contemporanea, como eles
atuam no cotidiano dos grupos sociais, nas
diferentes comunidades e culturas. (FiGARO,
2011.p.91).

Nessa realidade, a escola pode restabelecer seu lugar de
importancia, desde que, segundo Figaro (2011): “retome o
conhecimento e a formagao humanistica que ela ja forneceu
para repensar esseprocesso e a forma como temos
abordado os meios de comunicacao”.(p.94). Analisar o
papel da educacdo neste cendrio é fundamental.E
importante que o0s professores estejam atentos e
questionem sua pratica, pois sdao mediadores e porque ha
potencial para isso.

Tais reflexdes suscitam a importancia das tecnologias no
ambiente escolar por nao se tratar apenas de uma visao
simplista de alterar maneiras tradicionais de ensino para
formas inovadoras, isto requer analises sobre como se

efetiva essa nova forma de aquisicao de conhecimento
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acerca desta rede flexivel e aberta. Jesus Martin-Barbero no
artigo,  “Desafios culturais: da comunicacao a
educomunicacao”, tece reflexdes sobre “os desafios que a
Comunicacao traz para a Educacao quando se pretende a
construcao da cidadania.” (2011,p. 121). O autor entende
que essas dificuldades nao podem ser deixadas de lado
caso se deseje construir a cidadania.

No artigo também disponivel nesta obra, intitulado
“Comunicacdo, educacdao e novas tecnologias: triade do
século XXI”, Gomez (2011) resume uma das problematicas
substantivas do novo milénio. Gomez mostra comoas
tecnologias aparecem e sao orientadas no sentido de
politicas voltadas para o mercado e o0 consumo,
menosprezando a ldgica dos interesses de cada Estado-
nacao e das diferentes culturas. O autor trata deste tema a
partir da racionalidade eficientista e da racionalidade da

relevancia. Conforme Gémez (2011, p.167):
Dentro dessa mesma racionalidade, que chamo de
eficiéncia, a principal finalidade perseguida pelas
autoridades educativas (quase sempre bem-
intencionadas) € justamente a modernizagao do
sistema educativo. (...) O termo que resume este
esforco de incorporacdo é o da educacao a

distancia.

O referido autor ressalta que a racionalidade da relevancia

“possivel para a incorporacdo das novas tecnologias a

| \

educacao” cujo objetivo principal “nao estaria no ensino,

mas no aprendizado.” (Gdédmez, 2011). Interessante
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observar que esta abordagem pressupde uma
transformagao do processo ensino-aprendizagem, das
interagdes, da estrutura dos conteudos, ou seja, da
transformacdo da pedagogia tradicional onde o conteldo a
ser ensinado € feito pelo professor ao aluno. O que difere
da nova pedagogia que partiria do educando e do seu
contexto. Contudo, € uma abordagem que merece melhor
aprofundamento, nao alocando na modalidade de ensino
em si sua qualificacdo critica do processo de ensino e
aprendizagem, mas em como é trabalhada e a servico de
quem.

Em tom conclusivo, Goméz (2011) enfatiza a vinculacao
das novas tecnologias a educacdo em virtude do cenario do
futuro nao ser estatico. Dai a importancia de antecipar o
papel que tanto educadores quanto comunicadores devem
conquistar, a fim de que a direcao e o sentido das
inevitaveis transformacdes sejam as mais relevantes para a
sociedade.

Para finalizar, provisoriamente, as reflexdes, depreende-se
gue a relacao entre a educacao e a comunicagao sao temas
complexos, porém a possibilidade de aprofundamento e
desdobramento destas duas areas ¢é inesgotavel. A
Educomunicacdo, além de pesquisar, nao se limita a
analisar os desafios presentes, trabalha com concepcodes de
educacao formal, nao formal a partir de ecossistemas

comunicativos que é o l6cus de acdao da mesma. Este novo
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campo € interdiscursivo, transdisciplinar e vem se firmando
como campo epistemoldgico entre os estudiosos.

Esta perspectiva faz reconhecer que educacao e
comunicacao caminhando juntas, deixam rastros de novas
possibilidades educomunicativas. Para novos tempos, novos
olhares, novos meios e consequentemente novas

abordagens.
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TECENDO REDE(S) NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO

Weaving networks in the literacy process

Stella Santana da Silva JACINTO"

Resumo: Este trabalho apresenta o resultado de atividades
interdisciplinares desenvolvidas desde 2009 com alunos do 3° ano do
Ensino Fundamental I em uma escola da Rede Publica Municipal de
Uberlandia. Foi apresentado no Seminario Final do Pnaic
2013/Uberlandia, posteriormente adequado aos Direitos de
Aprendizagem e aprimorado a partir dos Seminarios de Formacao do
Pacto Nacional Pela Alfabetizacao na Idade Certa, realizados no polo
Universidade Federal de Uberlandia. A turma mista, que é composta
por professores de aulas especializadas, sob a coordenacao de uma
orientadora de estudos, teve a oportunidade de apreciar o projeto
original e suas adequacOes necessarias para uma alfabetizacdo em
rede (que possibilita a integracao de duas ou mais disciplinas e a
possibilidade de diversificadas experiéncias), alfabetizacdo de
qualidade e na idade certa.

Palavras chave: Alfabetizagao. Interdisciplinaridade. Material

concreto.

Abstract

This paper presents the results of interdisciplinary activities
developed since 2009 with students of the 3rd year of elementary
school I in a school of the Municipal Public Network of Uberlandia. It
was presented at the Final Seminar of the Pnaic 2013 / Uberlandia,
later adapted to the Learning Rights and improved from the National
Pact Literacy Training Seminar in the Right Age, held at the
Universidade Federal de Uberlandia. The mixed class, which is
composed of teachers of specialized classes, under the coordination
of a study counselor, had the opportunity to appreciate the original
project and its necessary adaptations for a networked literacy (that
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Pedagogia UNITRI; professora do Ensino Fundamental (3° ano) e de
Informatica Educativa na escola Sebastiana Silveira Pinto de
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allows the integration of two or more subjects and the possibility of
diversified experiences), quality literacy and the right age.

Keywords: Literacy. Interdisciplinarity. Concrete material.

1.INTRODUCAO

Este relato de experiéncia tem como objetivo discutir o
uso do material concreto, a ludicidade e a
interdisciplinaridade na formacao continuada de professores
dos anos iniciais, para o ensino de matematica, visando
superar o0s baixos indices de aproveitamento dos
estudantes do ciclo de alfabetizacdo, apontados no Indice
de Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB).

Para concretizar o objetivo desse relato, utilizamos o
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)?
que traz, entre outros principios, conhecimentos oriundos
das diferentes areas que podem e devem ser apropriados
pelas criancas, de modo que elas possam ouvir, falar, ler,
escrever sobre temas diversos e agir na sociedade. Para

isso, a ludicidade e o cuidado com as criangas sao

2 O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) é um programa
do Ministério da Educacdo (MEC), que prevé parceria entre 0S governos
federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios para assegurar que todas
as criancas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ou seja, ao final do
3° ano do ensino fundamental.
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condicbes bdasicas para os processos de ensino e de
aprendizagem.

Levando-se em consideracao esses aspectos, o PNAIC
tem como metodologia a criacao de espacos de discussao e
formacao continuada dos professores, especialmente no
que tange a utilizacdo de materiais concretos para o ensino
de conceitos matematicos, tendo em vista que os
professores manifestaram dificuldade em trabalhar tais
conceitos sob a alegacao de que, ao longo da formacao
inicial, tiveram énfase na alfabetizacdao da escrita e da
leitura, em detrimento da alfabetizacdo matematica.

O material concreto é um instrumento capaz de
possibilitar aos estudantes estabelecer relagcdes entre as
situacdes experienciadas na manipulacao de tais materiais
e a abstracao dos conceitos estudados, tal como afirma

PAIS, 2006:

O uso de material concreto propicia aulas mais
dindmicas e amplia o pensamento abstrato por
um processo de retificagdes sucessivas que
possibilita a construcao de diferentes niveis de
elaboracao do conceito (PAIS, 2006).

124



Fazenda (2003, p. 85) ressalta o compromisso do
educador interdisciplinar na construcao de uma politica
educacional que contextualize e historicize 0 processo
vivido, ou seja, que esteja baseado na atitude
interdisciplinar de poder “rever o velho para torna-lo novo
ou tornar novo o velho”. Assim, encontrar sentido para um
ser, um pertencer e um fazer interdisciplinar estd
intimamente relacionado com o0 meio que nos cerca e
perceber como se processa esse encontro do eu (pessoal e
social) no contexto da interdisciplinaridade € compreender-
se enquanto sujeito; sujeito que experiencia, sujeito que
sente e pode vir a fazer, dependendo, é claro, da sua
relacao com esse meio e das contribuicoes que dele sofrer e
nele, posteriormente, inferir.

Pela observacao dos aspectos analisados, esse relato
transcreve algumas situacOes vivenciadas pela professora
Rosa® da rede publica municipal de ensino, da cidade de
Uberlandia-MG, em duas etapas: na primeira, enquanto

professora do ciclo de alfabetizacao e cursista do PNAIC

3 Para preservar a identidade da professora usamos o nome ficticio
Rosa

125



(2013), e na segunda, como orientadora de estudos do
PNAIC polo UFU (2014), especificando a aplicabilidade
desse projeto e os resultados obtidos na escola em que
atua e no trabalho desenvolvido com as professoras

cursistas.

2. A INTERDISCIPLINARIDADE NO
PROCESSO DE ALFABETIZACAO POR MEIO
DE PROJETO PEDAGOGICO

A professora Rosa sempre questionou a escola, a
forma de lidar com os conteldos de forma tradicional, os
alunos enquanto receptores de conhecimento. Essa
professora identificou a necessidade de uma metodologia
dindmica, de uma técnica atraente para socializagcdo dos
conteldos, de oportunizar a criatividade e de discentes
participativos, numa perspectiva de construcao do
conhecimento. Surge uma mudanca na maneira de pensar
e repensar a pratica pedagdgica, a escola - espaco
privilegiado para a ampliacao das habilidades. Em meio aos
seus anseios e pesquisas, a professora adota a Pedagogia

de Projetos.
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A Pedagogia de Projetos visa a ressignificacao do
espaco escolar, transformando-o em um espaco vivo de
interagdes, aberto ao real e as suas multiplas dimensoes,
trazendo uma nova perspectiva para se entender o ensino e
a aprendizagem. Nesse processo, todo conhecimento é
construido em estreita relacdo com os contextos em que
sao utilizados, sendo impossivel separar os aspectos
cognitivos, emocionais e sociais, pois a formacao dos
alunos nao pode ser pensada apenas como uma atividade
intelectual, trata-se de um processo global e complexo
onde o conhecer e o intervir no real nao se encontram

dissociados.

Aprende-se participando, vivenciando
sentimentos, tomando atitudes diante dos
fatos, escolhendo sentimentos para atingir
determinados objetivos. Ensinar-se nao so
pelas respostas dada, mas principalmente
pelas experiéncias proporcionadas, pelos
problemas criados, pela acao desencadeada
(BRASIL, 1994a).

Nesse contexto, a interdisciplinaridade é um fator
muito importante para a visao de educacgao aqui
apresentada, pois fazendo uma interligacao entre as
disciplinas escolares com outras formas de
conhecimentos, os contelidos sdo apresentados de forma
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completa e nao em partes como eram ensinados
anteriormente. E uma das possibilidades de viabilizar esta
proposta, € mediante a Pedagogia de Projetos.

Desde 2009, a professora Rosa, que ministra aula para
o 3° ano do ensino fundamental I, desenvolve atividades
interdisciplinares. Embasada na teoria Piagetiana do
operatério concreto, percebeu a necessidade de utilizar em
suas aulas materiais concretos. Tal teoria traz a
importancia do material manipulavel para que o individuo
consolide a conservacao de numero, substancia, volume e
peso, incluindo conjuntos e organizacao ldégica ou
operatéria - fase em que a crianca esta entre 7 a 12 anos
de idade, aproximadamente.

A seqguir, serao apresentadas as etapas do trabalho

desenvolvido pela professora Rosa.

Etapa I - Da teoria a pratica

A professora instituiu o Projeto “Mercadinho”, que é
um projeto interdisciplinar que busca desenvolver um
trabalho nas diferentes areas, contextualizado a realidade

dos alunos e que contempla o curriculo do ano escolar.
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Tal projeto, que tem a duracao de 15 dias letivos,
aproximadamente, experimenta a Vvivéncia de uma
realidade global que se inscreve nas experiéncias cotidianas
do aluno, do professor e do povo. Articula saber,
conhecimento, vivéncia, escola, comunidade, meio-
ambiente etc. Contempla as disciplinas/ conteudos: Lingua
Portuguesa - leitura, escrita (produgdes de texto),
oralidade; Matematica - sistema monetdrio, sistema de
medidas, figuras  geométricas  espaciais  (solidos
geométricos), figuras geométricas sodlidas, as quatro
operacoes; Histéria e Geografia - a histéria do dinheiro,
embalagens e meio-ambiente, cidadania, consumismo, o0s
comeércios do bairro.

Primeiramente, as criancas trouxeram de casa
embalagens limpas e vazias de diferentes produtos -
momento em que houve uma significativa parceria do
nuUcleo familiar em organizar esses produtos com qualidade
e em tempo habil. As criancas realizaram as atividades:
separacao de embalagens estragadas e/ou repetidas - as
embalagens em bom estado de conservacao foram

selecionadas para o0 “mercadinho”; organizacao dos
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produtos em trés prateleiras pela seguinte classificacao:
Produtos de Higiene - Produtos de Limpeza - Produtos
Alimenticios. Posteriormente, os alunos realizaram uma
pesquisa no bairro da escola, em relacao aos precos das
mercadorias que trouxeram, etiquetaram os produtos com
os valores pesquisados e aprenderam a wusar O
“dinheirinho”, réplicas das cédulas vigentes. Os discentes
também realizaram pesquisa sobre cédulas e moedas
antigas - com a colaboracao da comunidade escolar;
confeccionaram um cartaz com as cédulas e moedas
antigas; criaram a linha do tempo da Histéria do Dinheiro
Brasileiro. Outras atividades envolveram a utilizacao do
“dinheirinho” para compras, de acordo com a quantia e o
género estabelecido pela professora; criacdo de nota fiscal
da compra, calculando o troco, quando necessario, sempre
atentos ao prazo de validade dos produtos. Os rétulos de
embalagens repetidas e/ou vencidas foram reaproveitados
para a confeccdo de trés cartazes: Quilo — Litro — Metro. As
embalagens dos produtos do “Mercadinho” eram
comparadas com os Solidos Geométricos para a

investigacdo: quais sdélidos rolam; quais solidos nao rolam;
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quantas faces, arestas, vértices possuem; qual é a forma
da embalagem: cilindro, paralelepipedo, cone, esfera, cubo,
piramide; confeccao dos sdlidos a partir de dobradura,

entre outras atividades.

Etapa II - Da pratica a socializacao

Em uma das formacdes do PNAIC 2013, foi solicitado,
enquanto atividade nao presencial, o desenvolvimento de
um plano de aula interdisciplinar. A professora Rosa,
enquanto cursista e docente do 3° ano, apresentou o
Projeto “Mercadinho”, que vinha ao encontro da
necessidade da praxis pedagdgica almejada, e foi
convidada a socializar as atividades desenvolvidas no
Seminario de Encerramento PNAIC. Assim, “quando a
crianca tem em suas maos o objeto de estudo, de
conhecimento, ela ndo retém conteldo. A crianca apreende
vivéncias que jamais serao esquecidas”, segundo afirmou a
professora, enquanto socializava com as outras professoras

o resultado de seu projeto interdisciplinar.
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Em 2014, a professora Rosa, agora orientadora de
estudos do PNAIC, apresentou o mesmo projeto no
Semindrio de Formacdao PNAIC e comecou a analisar e
refletir sobre outras teorias que fundamentavam o seu
trabalho e que poderiam contribuir com outras

possibilidades de melhoria do Projeto “"Mercadinho”.

3.REDE(S) NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO, A PARTIR DO PNAIC

O Projeto Mercadinho possibilitou a interlocugao entre
diferentes segmentos da comunidade escolar como
cooperadores, pelo pluralismo, pela oportunizacao da
consciéncia coletiva de responsabilidades, por ter sido
compartilhado com outros profissionais da area e em
diferentes espacos e momentos, é foi considerado um
projeto em rede. O Pacto Nacional Pela Alfabetizacao na
Idade Certa - PNAIC - promoveu novas possibilidades para
qualificacao e fundamentacao do projeto.

Enquanto atividade Iludica, o Projeto “Mercadinho”
propiciou a construcdago de novos conhecimentos,

aprofundamento do que foi trabalhado e a revisao de
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conceitos ja aprendidos, servindo como um momento de
avaliacao processual pelo professor e de autoavaliacao pelo
aluno, conforme traz o Caderno de Jogos na Alfabetizacao
Matematica do PNAIC.

Ao montar o mercadinho e confeccionar diferentes
cartazes (Produtos de Higiene - Produtos de Limpeza -
Produtos Alimenticios / Quilo - Litro — Metro / Cédulas e
moedas antigas / Solidos Geométricos) e a linha do tempo
da histdéria do dinheiro, a professora tornou o espaco fisico
da sala de aula um Ambiente Alfabetizador e
problematizador, com diferentes géneros textuais em
circulacdo e diversificados materiais concretos, propicios a
aprendizagem. Como explicitado no Caderno de
Organizacao do Trabalho Pedagodgico (BRASIL, 2014c, p.
19), a leitura matematica necessita ser explorada no
processo de alfabetizacao para que o aluno se torne um
leitor critico.

A problematizacao de situacdes reais, quando, por
exemplo, as criancas fazem compra no mercadinho, pode

ou nao ser resolvida por meio do uso da calculadora,
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assunto tratado no Caderno 4 - Operacgoes na Resolucao de
Problemas (BRASIL, 2014f, p.70).

O projeto trouxe a possibilidade de desenvolvimento
de conteudos em diferentes campos do conhecimento, além
de uma perspectiva histérica da nossa apropriacao do
tempo, ao comparar as cédulas e moedas antigas com a
linha do tempo mencionada.

Linha do tempo, Sistema Monetario e outras medidas
trabalhadas nesse projeto, assim como fazer estimativa de
preco, comparacao das embalagens com os sdlidos
geométricos, estao explicitos no caderno de Direitos de
Aprendizagem de Matematica / Grandezas e Medidas,
introduzido no 19 ano de escolaridade e aprofundado nos

2°° e 3° anos, que traz:

Comparar grandezas de mesma natureza, por
meio de estratégias pessoais e uso de
instrumentos de medida adequado com
compreensao do processo de medicao e das
caracteristicas do instrumento escolhido. Fazer
estimativas; reconhecer cédulas e moedas que
circulam no Brasil. (BRASIL. 20144, p.33)

A referida atividade (Mercadinho) encontra-se

contemplada no Caderno de Educacdo Estatistica que prevé
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como atividades de investigacao a realizacao de pesquisa
de precos. Os alunos fizeram posteriormente a estimativa
dos precos, classificaram-nos e o0s categorizaram ao
organizar os produtos nas prateleiras e os rotulos em

cartazes.

4.CONSIDERAGOES FINAIS

O projeto “Mercadinho”, por ser em rede, ou seja,
interdisciplinar, contou com a participacao de diferentes
segmentos da comunidade escolar, tendo sido vivenciado
nas formagdes PNAIC. A participacao da professora Rosa
como cursista e também como orientadora de estudos
trouxe uma melhor qualificacao para o desenvolvimento e
para o aprimoramento da pratica da referida professora e
também de outros professores, além de demonstrar que a
Alfabetizacdao na Idade Certa € possivel.

O Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bdasica -
Ideb - da escola em que o projeto foi desenvolvido atingiu
a meta e cresceu nos ultimos anos, embora ndo tenha

alcancado 6,0. E preciso reconhecer que ha possibilidades
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de avancos e melhorias que contribuam para a garantia de
uma aprendizagem significativa, com um fluxo escolar
adequado, aulas com materiais concretos que estabelecam
relacdes com outras disciplinas, mediante aulas dinamicas e
criativas.

As parcerias sao fundamentais na busca da
interdisciplinaridade, aqui denominada de "“Rede(s)”, nas
quais podemos criar novos perfis de cientistas, desenvolver
novas inteligéncias, abrir a razdao, oportunizar a formacao
de professores. Compreendo que esses serao 0s primeiros
passos para a interacdo entre as pessoas, condicdo basica
para a efetivacao de um trabalho interdisciplinar, em rede,
que nao ha como ocorrer se nao for em um regime de
coparticipacao, reciprocidade, mutualidade, para que seja
vivido e experieciado no “chao” da sala de aula e exercido

no cotidiano.
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O objetivo das responsaveis pela colecao é oferecer
aos professores, independentemente de serem da area de
matematica ou ndao, uma profunda reflexdao da sua
pratica docente, na condicdo de insubordinados criativos,
ou seja, docentes que se permitem burlar regras que lhes
sao impostas em prol de um maior aproveitamento de seus

alunos.

No livro, as autoras fazem uma analise das falas de
nove professoras do Ensino Basico, sem relacdao alguma
entre si e que foram entrevistadas isoladamente, mediante

conversas espontaneas. A justificativa de terem optado por
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professoras ocorre pelo fato de a maioria dos profissionais

docentes desse nivel de ensino ser mulher.

A leitura do livro é extremamente agradavel e de facil
compreensao. As autoras conseguem captar a atencao dos
leitores ao relatar experiéncias vivenciadas pelas
protagonistas da obra, que sao professoras que se
permitem fazer educagao matematica no Ensino Basico, de
forma a serem capazes de cometer atos de insubordinacao
durante a sua pratica docente, com o objetivo, segundo as
autoras, de gerar aprendizagem e autorrealizacao dos

alunos.

O livro compde-se de 111 paginas, dividido em nove
capitulos onde sdo feitas as analises de narrativas das
entrevistadas, iniciadas por melodias de mausicas
brasileiras. Para finalizar a obra, sao apresentadas as
referéncias que estruturaram o trabalho e uma breve
exposicao da carreira profissional das autoras, introduzida

por um poema de Clarice Lispector.

A obra foi prefaciada por Ubiratan D’ Ambrosio e

apresentada por Antonio Vicente Marafioti Garnica. Tais
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apreciacoes funcionam como um convite aos leitores para
se aventurarem nas praticas de ensino exitosas de algumas
professoras, relatando, de forma sucinta, o que vem a ser
insubordinacao criativa e que a proposta das autoras em
escrever um livro com analise de um conjunto de narrativas
ja deva ser considerado um ato de desobediéncia criativa.
Logo apods, no capitulo introdutorio, as autoras descrevem
as afinidades existentes entre elas, que se evidenciaram na
elaboracdo do presente trabalho, bem como os estudos
realizados por alguns autores que discutem as
insubordinagdes criativas, intitulado por elas como “Vou te

contar...”.

No segundo capitulo, denominado “Nunca um barco
a deriva”, as autoras abordam um pouco do contexto
histérico vivenciado pelo pais durante a ditadura militar,
quando se exercia um controle rigoroso sobre as producoes
e as ideias humanas, fosse ao campo educacional, cultural
ou artistico. Na educacao brasileira, essa época foi marcada
pela desvalorizacao da carreira docente, o afastamento de

professores de algumas instituicdes e qualquer organizacao
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da classe profissional. Esses motivos, segundo as autoras,
levaram tais profissionais a exercer suas insubordinacoes
de forma criativa e camuflada e que propiciaram a elas
refletir sobre as formas distintas de criacao desenvolvidas

pelos diferentes profissionais.

No terceiro capitulo, chamado “Protagonistas de
suas historias”, sdo apresentadas as educadoras que
subsidiaram a obra. Com efeito, o capitulo retrata os
profissionais que realizam constantes reflexdes acerca da
sua pratica pedagdgica e que exercem a profissdao de
professor com muito amor e emogao, segundo as autoras.
Ainda nessa secao, € abordada a importancia do papel da
mulher ante a construcdo da sociedade e descrita a
formacao profissional de cada uma daquelas que foram

entrevistadas.

Todas as nove profissionais sao professoras que
ministram aulas em escolas publicas e privadas de cidades
do interior de Sdo Paulo, em diferentes niveis da Educacdo

Basica.
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No quarto capitulo, intitulado "“Harmonia e
descompasso”, é levantada uma discussao das relagoes
de interacao entre as professoras e o0s gestores,
mencionados pelas protagonistas em suas narrativas, bem
como sao relatadas algumas agd0es de insubordinacao
criativa cometidas pelas professoras durante a sua pratica
docente, decorrentes ora da cumplicidade e da harmonia,
ora do confronto ou descompasso. E tratada a importancia
do convivio entre aqueles que se fazem presentes no
processo educacional, como gestores, professores e colegas

de profissao.

Ja o quinto capitulo, “"Amarras e tessituras”, as
autoras analisam as narrativas das professoras
participantes, ao descreverem os atos avaliativos adotados
por elas na sua pratica, assim como seus dilemas, conflitos
e decisdbes que evidenciam novas compreensdes sobre 0s
instrumentos de avaliacao, atribuicaio de notas ou
conceitos; sobre a comunicacao de resultados aos gestores
e pais; e sobre o envolvimento dos alunos no processo.

Nesse tema, é tratada também a questdo do erro em
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Educacao Matematica como sendo algo positivo, uma forma
de diagndstico sobre quais sao as dificuldades
demonstradas pelos alunos; um momento de investigacao e
reflexao, para que o professor possa estruturar o seu
trabalho, a fim de aprofundar as construgbes matematicas

dos alunos.

Durante a exposicdao do sexto capitulo, intitulado
“"Rupturas e delineamentos”, é abordada a questdo do
curriculo padronizado e linear proposto pelas instituicoes de
ensino. Tal programa priva os alunos de adentrarem em um
mundo de descobertas e de ressignificados,
desconsiderando o contexto sociocultural, as emocodes e
anseios dos educandos, assim como a diversidade nas
praticas escolares. Os atos de insubordinacdao cometidos
pelas nove professoras levaram-nas a acolher as

individualidades dos estudantes.

Em “Divergéncias e concordancias”, sétimo
capitulo, as autoras relatam a importancia das interacoes
pessoais que nomeiam tal ponto da obra. Dessa forma,

esse momento do livro possui o objetivo de compreender a
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construcao de conhecimento como processo coletivo, pelo
qual se compartilham as elaboracdoes mentais marcadas
pela cumplicidade, pelo saber ouvir e pelo saber
argumentar sobre os caminhos pedagdgicos a serem
percorridos. Nesse tema, as professoras que se
submeteram as entrevistas relataram as praticas
pedagdgicas aplicadas, envolvendo modelagem matematica
e tecnologias que geraram construcdes matematicas

importantes por parte dos seus alunos.

O oitavo capitulo recebe o nome “Ancoras e velas
icadas” porque, segundo as autoras, o fato de as
protagonistas da obra envolverem-se em processos de
formacgao continuada e participarem de grupos de estudos e
pesquisas, com perspectivas colaborativas, viabilizou, as
docentes, uma motivacdgo e um novo olhar para a
construcao de conhecimentos sobre o processo de ensino
aprendizagem. Os caminhos foram (teis para serem
gestoras das suas praticas de ensino sendo capazes de
levantar ancora e icar velas, tomando controle, assim, da

sua prépria navegacao.
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No ultimo capitulo, “Por um final que se faca
principio”, as escritoras mencionam que o objetivo da
obra foi o de compartilhar algumas ideias, as idas e vindas,
pensamentos, o repensar sobre a formagao dos
professores, sobre a educacao das criancas, o papel dos
gestores, da escola, dos pais e reviver a histéria da
ditadura militar, que direcionou a massificacao da educacao
e da cultura cientifica, bem como o contentamento em se

poder realizar o trabalho discutido no livro.

Posteriormente, sao apresentadas as referéncias que
subsidiaram o trabalho e um pouco das trajetérias
profissionais das autoras, em forma de finalizacao,

intitulada “Sobre as autoras”.

Durante a leitura do livro percebeu-se o interesse das
autoras em se descrever de forma poética, concisa,
objetiva e sem desviar do objetivo proposto, em realizar
uma analise das narrativas das professoras que se
submeteram a investigacdo e se propuseram a
compartilhar suas angustias e incertezas presentes

nas suas experiéncias docentes.
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A leitura do livro €& recomendada a todos os
profissionais que estejam envolvidos no processo de ensino
aprendizagem, especialmente, aos professores que se
permitem aventurar em casos de violacao de regras,
muitas vezes, impostas por pessoas que nao possuem o
menor conhecimento da realidade vivenciada pelo docente.
As autoras se propdem, de forma convicta e digna, a
romper paradigmas em beneficio de uma melhor
aprendizagem dos seus alunos e que, por vezes, noS

servem como exemplo de profissionais.

REFERENCIA

D" AMBROSIO, Beatriz Silva; LOPES, Celi Espasandin.
Trajetorias profissionais de educadoras matematicas.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 12. Ed, 2014. 111p.

156



Arvores e sentimentos — Profa. Esp. Alexandra Maria Cardoso Mota
Escola Municipal Eugénio Pimentel Avantes — Uberlindia/MG
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Resultado do processo de recorte na folha da arvore Sete Copas, 2016. Aluno do 32 ano da Escola Municipal
Eugénio Pimentel Arantes, Uberlandia/MG.

O processo artistico de ensino/aprendizagem orientado pela Profa. Esp. Alexandra Maria
Cardoso Mota, desenvolvido no ano de 2016 com os alunos dos 32 anos da Escola Municipal
Eugénio Pimentel Arantes, localizada em Uberlandia/MG, apresenta como ideia central a
preservacao do meio ambiente e a conscientizacao das criancas sobre o papel importante
desempenhado pelas arvores para a sobrevivéncia humana.

Com o objetivo de desenvolver a curiosidade, a pratica investigadora e a capacidade discente
de observacao do meio natural, desenvolveu-se um trabalho interdisciplinar entre as areas
de conhecimento de arte e geografia, abordando as quatro estacdes do ano e a importancia
da reciclagem, o que ampliou as relacdes e sentimentos existentes entre os estudantes e a
natureza.

Para tanto, foram trabalhadas as obras dos artistas Lorenzo Duram, Georges Seurat, Monet e
Joscelino Soares. Na sequéncia, os discentes foram convidados a explorar os distintos
suportes e as técnicas artisticas de expressao, ou seja, o desenho de observagao, a pintura,
os tipos de grafismos, a monotipia, a isopografia e a criacao de trabalhos hibridos.

Dentre tantos suportes explorados, escolheu-se trabalhar com as folhas das arvores que
caem durante o outono, especificamente da arvore Sete Copas, com o intuito de mostrar
para os estudantes que é possivel utilizar outros materiais derivados da arvore para a criagao
de trabalhos artisticos. O projeto “Arvores e sentimentos” despertou o interesse dos alunos
pela preservacao ambiental que, apds o trabalho realizado, conscientizaram-se da
importancia das arvores para a permanéncia da espécie humana no Planeta Terra.
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Alunos do 32 ano durante o processo de 1
transferéncia do desenho da folha sulfite para a
folha da arvore Sete Copas.
\
|'A (e eniLiN Bl LN MUAZLY YR T il W TP
“t ' A T NIUATE T R | L (W apaiv o
“\' { v TOW o WV <0\ N\ ! ) T\ ! L
v . L AT 'Ald ¢ W 2D \ ot
( T ( 4‘{.“\'-\ ‘ ‘ﬂ\- 13'“" W\ ‘ ! ! “\( AL WA ( \»
. \ ¢ 4;‘\\‘ \ \ ‘YD\' \ . ( 1?\; . 41)!.‘\



B — 0 — . ——— | ] ———— —

AL [ p ‘ Arvores e sentimentos — Profa. Esp. Alexandra Maria Cardoso Mota
Escola Municipal Eugénio Pimentel Arantes — Uberlindia/MG

-\ . S S — 0 8 \ A ——————— W\ WA\ — N,

‘ T\ T ARDT | T LTI
‘ \ \ ( TOW \ 1) 0 DIV 1|\ LD akl
v THINV o N0V il AN P ..‘ LU"! " 1\ 19\\' N A Y 'W“' . \ A il N '

\ N

'\

h)\s

Processo de recorte da folha da arvore Sete Copas.
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