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RESUMO: Este artigo buscou analisar o
processo avaliativo da alfabetizacdo de
criancas no contexto do ensino remoto
emergencial (ERE), por meio das narrativas
de duas alfabetizadoras que atuaram, no ano
de 2020, em uma escola do campo do Rio
Grande do Sul. A produ¢do de dados ocorreu
por meio da realizagdo de grupos focais on-
line. As andlises evidenciam que as
professoras recorreram a algumas estratégias
para avaliar o processo de alfabetiza¢dao das
criancas no ERE, tais como ditados
diagnosticos feitos remotamente, retorno
individualizado a partir da corre¢do das
atividades impressas e solicitagdo de registros
das criangas realizando as atividades por meio
de fotos, videos e ligagdes telefonicas.
Contudo, os resultados indicam que essas
estratégias ndo se mostraram suficientes para
acompanhar efetivamente o processo de
alfabetizacdo das criangas.
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ABSTRACT: This article sought to examine
the assessment process of children’s literacy
within the context of Emergency Remote
Teaching (ERT), based on the narratives of
two literacy teachers who, in 2020, worked at
arural school in Rio Grande do Sul. Data were
collected through online focus groups. The
analysis reveals that the teachers adopted a
range of strategies to assess children’s literacy
during ERT, such as remotely administered
diagnostic dictations, individualized feedback
derived from the correction of printed
assignments, and requests for records of
children completing tasks through photos,
videos, and phone calls. However, the
findings indicate that these strategies proved
insufficient to effectively support children’s
literacy development.
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1 Introducao

No ano de 2020, o mundo inteiro foi acometido por uma pandemia em decorréncia da

Covid-19'. Inimeras medidas sanitarias foram adotadas para conter a propagacdo da doenca,

sendo uma delas o distanciamento social. Tal medida impactou diretamente a educagdo, pois

acarretou a interrupcdo das atividades escolares de modo presencial em todo o pais e o
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! Doenga causada pelo coronavirus que atingiu a populagdo em escala mundial no ano de 2019, em virtude disso

foi considerada uma pandemia.
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estabelecimento do ensino remoto emergencial (ERE)?. Nesse contexto, as relagdes de ensino
e de aprendizagem entre professoras e alunos/as, constituiram-se por varias dinamicas,
envolvendo desde o uso de tecnologias digitais até a entrega de materiais impressos com
atividades para as familias que ndo possuiam acesso a internet.

Inimeras foram as dificuldades enfrentadas pelas professoras na tarefa de dar
continuidade ao processo de escolarizagdo como a falta de acesso a internet, de dispositivos
tecnologicos, a distancia fisica dos alunos, entre outros (Macedo, 2022; Rondini; Pedro; Duarte,
2020; Alfabetizacao em Rede, 2020; Ferreira; Barbosa, 2020; Ludovico et al., 2020; Michel;
Saraiva, 2024). Pode-se afirmar que essas dificuldades foram agravadas entre os estudantes
residentes em areas rurais, nas quais o acesso a internet ¢ limitado ou mesmo inexistente,
impossibilitando a realizacdo de interagdes sincronas e assincronas entre docentes e discentes
(Macedo, 2025).

No que tange a alfabetizagdo, pode-se dizer que esses desafios se ampliaram
consideravelmente na medida em que no ERE as professoras alfabetizadoras® ficaram
impossibilitadas de interagirem diretamente com seus alunos/as. Nessa fase de escolarizacao,
sdo as interacdes e intervencdes mediadas que permitem as docentes avaliar o processo de
aprendizagem das criangas. A avaliagdo resultante orienta a condug¢do do planejamento
pedagdgico na proposicao de atividades que ajudem as criangas a avangarem em seus processos
de aprendizagem (Soares, 2020).

Diante desse cenario ¢ que se considerou fundamental investigar de que forma as
professoras alfabetizadoras constituiram suas praticas pedagogicas relativas a avaliacdo do
processo de alfabetizagdo das criangas no ERE no ano de 2020, periodo inicial da pandemia da
Covid-19, quando ainda ndo se tinha muito conhecimento sobre esse formato de ensino. Para
tanto, a investigagdo se embasou nos pressupostos da abordagem qualitativa (Bogdan; Biklen,
1994), tendo como instrumento de producdo de dados o grupo focal (Gatti, 2005). Os dados
foram produzidos no ano de 2020, em consondncia com as acgdes da pesquisa nacional
AlfaRede* e por meio da realizacio de trés encontros de grupos focais, no més de novembro de

2020, com duragao de aproximadamente 1h cada.

2 Modalidade de ensino que pressupde distanciamento fisico entre os sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem em momentos de emergéncia, podendo ou ndo ser mediada pelas tecnologias digitais.

3 Utiliza-se o termo “professoras alfabetizadoras™ ao longo do texto, pois a maioria dos docentes que trabalham
em turmas de alfabetizacdo sdo do género feminino.

4 A pesquisa nacional Alfabetizagdo em Rede foi composta, no ano de 2020, por um coletivo de pesquisadores
vinculados a 33 instituigdes de ensino superior do Brasil, que teve como um dos objetivos, em sua primeira fase,
conhecer e compreender de forma aprofundada a situagdo da alfabetizagdo de criangas no Brasil durante a
pandemia da Covid-19. Link para o site da AlfaRede: https://www.alfarede.net.br/
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As transcrigdes dos encontros totalizam 48 paginas e compdem o material empirico
analisado que foram agrupados e problematizados a partir da Analise Textual Discursiva - ATD
(Moraes; Galiazzi, 2006). Especificamente nesse texto, serdo analisados os dados que fazem
relacdo as estratégias de avaliacdo da alfabetizagdo utilizadas por duas alfabetizadoras que
atuaram, no ano de 2020, em uma escola do campo do Rio Grande do Sul (RS)’.

Ante ao exposto, ressalta-se que este artigo esta organizado em quatro se¢des para além
desta introdugdo. Assim, na segunda, discute-se o referencial teorico acerca da avaliacdo da
aprendizagem e da alfabetizacdao que subsidiaram a analise dos dados. Na terceira, explicitam-
se os procedimentos metodoldgicos adotados para a coleta e a andlise dos dados que compdem
0 corpus analitico. A quarta contempla as praticas avaliativas empreendidas pelas
alfabetizadoras investigadas no ERE, e a discussdo com o embasamento teorico. Por fim, na

quinta se¢do, sdo tecidas as consideragdes finais.

2 Avaliacio da aprendizagem e alfabetizacdo: alguns pressupostos tedricos

No que se refere a avaliacdo da aprendizagem, ela ¢ compreendida a partir de uma
perspectiva formativa, isso €, enquanto uma pratica de acompanhamento e de registro das
aprendizagens dos estudantes cujo objetivo € orientar a a¢do e o planejamento docente na
direcdo das necessidades de aprendizagem dos alunos. De acordo com Perrenoud (1999, p.
103), “E formativa toda a avaliagio que ajuda o aluno a aprender e a se desenvolver, ou melhor,
que participa da regulagdo das aprendizagens ¢ do desenvolvimento no sentido de um projeto
educativo”. Nessa perspectiva, a avaliagdo ndo mensura a aprendizagem, mas orienta tanto o
ensino quanto a aprendizagem, utilizando-se de instrumentos como diagndsticos, observagdes
cotidianas, intervengdes propositivas, registros dos processos e progressos das aprendizagens
dos alunos, entre outros.

Vista por esse angulo, a avaliagdo da aprendizagem “[...] jamais ¢ analisada em si
mesma, mas como componente de um sistema de acao” (Perrenoud, 1999, p. 18), tornando-se

uma dimensao do ato de ensinar. Assim, ensino, aprendizagem e avaliacdo sdo processos que

> Cabe destacar que o uso da expressdo Escola do Campo deve-se ao fato de ele constar no Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola, reformulado em 2018. Isso significa que, mais do que simplesmente estar situada em
uma area rural, a escola busca oferecer uma educacao que respeite as identidades dos povos do campo e promova
seus direitos sociais por meio de uma formagdo integral, contribuindo para o desenvolvimento local. Como
destacam Fernandes, Cerioli e Caldart (2011), ndo ¢ suficiente ter escolas no campo; € necessario construir escolas
que estejam comprometidas com as causas, os desafios, os sonhos, a histéria e a cultura dos povos do campo,
construida com e para eles. Diante disso, ¢ importante destacar que o fato de ser uma escola no campo e do campo
influenciou diretamente a condugao da avaliagdo da alfabetizagdo das docentes no ERE, tema que serd abordado
ao longo deste texto.
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se articulam e se complementam, tendo um olhar no todo e, a0 mesmo tempo, nas necessidades
individuais.

Na mesma dire¢do, Hadji (2002) salienta que a func¢ao principal da avaliagdo formativa
¢ coletar informagdes uteis sobre os processos de aprendizagem dos estudantes de forma a
contribuir para uma boa regulacdo da atividade de ensino. Para tanto, ¢ fundamental que as
professoras encarem a avaliacdo como um instrumento que redimensiona a pratica pedagogica
€ que acontece em momentos variados e com diferentes finalidades. A partir dessa perspectiva,
a avalicdo assume suas distintas facetas: 1) enquanto ponto de partida, para identificar o
processo em que se encontram os alunos; ii) como orientadora da acdo docente, indicando as
necessidades de aprendizagem dos estudantes para a constru¢ao de estratégias e intervengoes
que possam ser potentes nos encaminhamentos do planejamento pedagogico; iii) enquanto
estratégia de acompanhamento das aprendizagens, por meio da observagdo e de intervengao
diéria do professor nos processos de construgdes das aprendizagens dos alunos.

E quais as implicagdes dessa concepgao para e no processo de alfabetizacao? Segundo

Soares (2020), ¢ necessario fazer uma distingdo entre a palavra “avaliagdo” e “diagndstico”:

Discutimos a diferenga entre avaliagdo e diagnostico, fazendo uma analogia
com o que o médico faz: um diagnoéstico, a busca de causas a partir dos
sintomas; para nds, a busca de causas de dificuldades dos alunos a partir de
seus erros sdo os “‘sintomas” que nos permitem orientar a intervengdo. O que
noés queremos saber nao ¢ “quanto vale” cada aluno, mas que sinais ele nos da
de que esta enfrentando dificuldades em adquirir alguma habilidade ou

conhecimento (Soares; Leal; Morais, 2020, p. 196).

Todavia, embora faga essa distingdo, e assuma em seus trabalhos a expressdo
“diagndstico” ao invés de “avaliagdo”, € possivel dizer que o enfoque da autora se aproxima da
perspectiva de avaliagdo formativa, uma vez que coloca os “diagnosticos” a servigo dos
processos de ensino e de aprendizagem, possibilitando informagdes para o alinhamento das
praticas pedagogicas as reais necessidades de aprendizagem dos alunos.

Para Rocha (2014, s.p.), no discurso pedagogico, a avaliacdo diagnoéstica tem sido

tratada como sindnimo de avaliagdo formativa quando assume o carater de:

[...] avaliacdo que ocorre ao longo dos processos de ensino e aprendizagem,
visando a sua regulacdo. Ou seja, a avaliacdo diagnodstica pode ser entendida
como aquela que verifica se o aluno aprendeu aquilo que lhe foi ensinado, a
fim de identificar dificuldades de aprendizagem a serem superadas. Assim
dimensionada, a avaliagdo diagndstica (formativa) tem a funcao de orientar o
ensino, o (re)planejamento do trabalho desenvolvido em sala de aula, com
foco na aprendizagem do aluno.
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Nesse sentido, no que se referem as praticas avaliativas no processo de aprendizagem
da lingua escrita, Soares (2020) indica que o acompanhamento da aprendizagem deve ocorrer
por meio dos diagnodsticos. Eles possibilitam as docentes um levantamento de informagdes
sobre o que os alunos ja sabem e o que necessitam aprender em relacao a lingua escrita, bem
como a partir dessas informagdes conseguem orientar seus planejamentos pedagogicos,
elaborando intervencdes que ajudem as criangas a avangarem em suas aprendizagens. A autora
em questdo destaca dois tipos de diagnosticos: os permanentes e os periddicos. Os diagnosticos
permanentes sdo aqueles realizados na aula com a professora “[...] sempre acompanhando a
aprendizagem das criancas e atentas/os a dificuldades e duvidas que elas manifestem, para
orientd-las a vencé-las quando se manifestam, no contexto de sua turma ou de sua sala de aula”
(Soares, 2020, p. 311, grifo do autor). J& os diagnésticos periddicos sdo realizados em periodos
distintos no ano letivo com a intencao de verificar a realidade quanto ao aluno e a aprendizagem.
Podendo ocorrer no inicio do ano letivo, como ponto de partida para a acdo pedagogica da
professora, € ao longo do processo, para verificar se as criangas estdo avancando em suas
aprendizagens em relagdo a lingua escrita.

Diante do exposto, para que a professora possa acompanhar os trajetos de aprendizagem
dos seus alunos/as, isso ¢, realizar diagnosticos e intervir de forma propositiva, faz-se necessario
que a docente tenha compreensdo sobre o objeto que vai ensinar, considerando toda
complexidade que o envolve, no caso, a lingua escrita. De acordo com Soares (2019), a
aprendizagem da lingua escrita ¢ um processo complexo e multifacetado, que envolve as
funcdes de ler e escrever, igualando-se em alguns aspectos e se diferenciando em outros.
Composta de varias facetas: a linguistica, a interativa e a sociocultural, as quais se diferenciam
por sua natureza, mas que se complementam. Desse modo, na faceta linguistica, o objeto de
conhecimento ¢ o sistema alfabético-ortografico de escrita; na faceta interativa, o objeto de
conhecimento € o uso da lingua para interagao (compreensao e a producao de textos) e, na faceta
sociocultural, o objeto do conhecimento sdo os usos e as fungdes da lingua escrita em variados
contextos sociais e culturais e em diversos eventos de letramento. As facetas, entdo, sdo
componentes da aprendizagem inicial da lingua escrita que ocorrem paralelamente, cada uma
com suas particularidades, para compor o todo do processo, sendo assim, a faceta linguistica
corresponde ao processo de alfabetizacdo e as facetas interativa e sociocultural correspondem
ao processo do letramento.

Nesse contexto, a alfabetizacao ¢ “O processo de apropriacdo da ‘tecnologia da escrita’,
ou seja, do conjunto de técnicas - procedimentos, habilidades- necessarias para a pratica da

leitura e da escrita” (Soares, 2020, p. 27). Pode-se destacar dentre essas habilidades, por
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exemplo, o dominio do sistema de representacdo que ¢ a escrita alfabética e das normas
ortograficas, habilidades de escrever ou ler seguindo convengdes da escrita, entre outras. Ja o
letramento diz respeito a “[...] capacidade de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais
e pessoais que envolvem a lingua escrita” (Soares, 2020, p. 27). Dentre as varias habilidades
apresentadas pela autora, destaca-se a capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes
objetivos; interpretar e produzir diferentes tipos e géneros textuais, entre outros.

Cabe ressaltar, ainda, que apesar de serem processos de naturezas distintas, sdo
indissociaveis e simultaneos. A vista disso, Soares (2020) enfatiza que a alfabetizagio precisa
ocorrer em contexto de letramento, em outras palavras, “[...] aprender o sistema alfabético de
escrita e, contemporaneamente, conhecer seus usos sociais: ler, interpretar e produzir textos.
Nao apenas alfabetizar, mas alfabetizar e letrar [...]” (Soares, 2020, p. 12), o que a autora
chamou de “Alfaletrar”. Portanto, para que a professora possa acompanhar os processos de
aprendizagem seguindo esta perspectiva ¢ necessario que ela tenha ndo s6 conhecimentos sobre
a lingua escrita, mas também sobre 0s processos cognitivos.

Para tanto, o foco do trabalho pedagégico precisa estar pautado na aprendizagem
“[...] para a partir dela definir o ensino, conhecer e acompanhar o desenvolvimento linguistico
e cognitivo das criancas, dos 4 aos 8 anos, com atencao permanente ao que elas ja sabem e ao
que sdo capazes de aprender” (Soares, 2020, p. 12-13). Esse acompanhar ¢ significado pela
autora como estar junto a crianga.

Nessa perspectiva, cabe a docente, por meio de seus conhecimentos sobre o processo de
alfabetizacdo, identificar o nivel de desenvolvimento cognitivo e linguistico da crianga, e
orienta-la para que avance em suas aprendizagens em relagcdo a lingua escrita. Contudo, para
que a professora possa avaliar a aprendizagem das criangas por meio dos diagnosticos, €
necessaria a interagdo diaria com seu aluno, acompanhando e orientando intencionalmente cada
etapa desse processo. Em relacdo a isso, Perrenoud (1999, p. 101) destaca que a avaliagdo
formativa, “[...] apresenta-se entdo, antes de mais nada, sob a forma de uma regulagdo
interativa, isso ¢, de uma observagdo e de uma interven¢do em tempo real, praticamente
indissociavel das interagdes didaticas propriamente ditas.”.

A respeito dessa interacao, Soares (2020) ressalta que ela € um elemento essencial no
processo de aprendizagem da lingua escrita. A referida autora indica que o processo de
alfabetizacdo “[...] inclui a crianca que aprende um objeto de conhecimento — a lingua escrita —
e aquele que com ela interage para que ela se aproprie desse objeto” (Soares, 2020, p. 41).

Diante da importancia que acompanhar e avaliar as aprendizagens dos/as alunos/as

assume no processo de alfabetizagdo e que, para que isso acontega se faz necessaria a interagao
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entre discentes e docentes, pode-se dizer que a avaliacao ndo foi uma tarefa facil no contexto
do ensino remoto emergencial, momento em que as professoras precisaram reconfigurar seus

modos de acompanharem e avaliarem os alfabetizandos, tendo em vista o distanciamento fisico.

3 Aspectos metodologicos da pesquisa

A pesquisa apresentada neste artigo estd ancorada nos pressupostos da abordagem
qualitativa, posto que nesse tipo de estudo o pesquisador busca aprofundar a compreensao dos
fenomenos investigados a partir da analise rigorosa e criteriosa das informagdes obtidas. Assim,
a partir da perspectiva de Bogdan e Biklen (1994), compreende-se que a pesquisa qualitativa
permite ao investigador o entendimento do objeto de estudo em toda sua complexidade.

A partir dessa compreensao, buscou-se, por meio da abordagem qualitativa, analisar o
processo avaliativo da alfabetizacdo de criangas no contexto do ERE, no ano de 2020, em uma
escola do campo do Rio Grande do Sul (RS), em decorréncia da pandemia da Covid-19, por
meio das narrativas de duas professoras alfabetizadoras que atuaram em turmas de 1° e 2° ano
do Ensino Fundamental (EF).

Para tanto, o instrumento utilizado para a coleta de dados foi o grupo focal, pois este
fomenta uma perspectiva dos sujeitos. Neto, Moreira e Sucena (2002) definem o grupo focal
como uma técnica de pesquisa na qual o pesquisador retine em um determinado local um
nimero considerdvel de participantes que fazem parte do universo do tema da pesquisa para
coletar os dados a partir do didlogo e da discussao entre eles.

Assim, foram realizados trés encontros de grupos focais, sendo que cada um abordou
uma tematica especifica em relagdo ao ERE. No primeiro encontro foram discutidas questdes
referentes as orientacdes dadas pelos gestores, aos desafios e a recep¢ao das criancas e das
familias; no segundo, foi abordada a questdo da organizacdo do trabalho pedagdgico; e, no
terceiro, foram contempladas questdes relativas ao acompanhamento e a avaliacdo das
aprendizagens. Esses encontros foram realizados de forma on-line, tiveram a duracdo de,
aproximadamente, 1h cada e foram integrados por 02 pesquisadoras que conduziram as

discussdes, além das 05 professoras entrevistadas®.

¢ A produgio de dados ocorreu por meio do grupo focal intitulado “Educa¢do do Campo”, por contemplar a
participagdo de professoras que atuavam em escolas do campo. Integraram o referido grupo cinco professoras dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental de duas escolas do campo do Rio Grande do Sul e duas pesquisadoras que
conduziram as discussdes. Cabe destacar, que a referida pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em pesquisa
da Universidade Federal do Rio Grande (FURG), sob o parecer consubstanciado n® 4.250.325 (CAAE:
36333320.0.3019.5324).
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O corpus investigativo da pesquisa foi constituido pelas transcrigdes desses grupos
focais, que totalizam 48 paginas. E vélido indicar, ainda, que no conjunto dos dados das
transcrigdes dos grupos focais realizados com as 05 professoras, particularmente para este
artigo foram analisados os de 02 docentes que atuavam em turmas de 1° € 2° ano de uma mesma
escola do campo. As docentes serdo identificadas neste trabalho como P1 (professora do 1° ano)
e P2 (professora do 2°ano). Vale salientar que a avaliagdo se mostrou como um tema recorrente
nas falas das professoras participantes, perpassando todos os encontros; muito embora, tenha
sido tema especifico somente do Ultimo. Por esse motivo, integram o corpus de investigagao
deste artigo as transcrigdes dos trés encontros dos grupos focais e que serdo discutidos na

proxima segao.

4 A avaliacao da alfabetizacdo no ensino remoto emergencial: uma analise dos resultados

Compreendendo a implicagdo conceitual que envolve a avaliagdo na alfabetiza¢do e sua
emergéncia durante o ERE, apresenta-se nesta se¢do uma andlise das possibilidades
encontradas pelas professoras participantes desta pesquisa no que tange ao processo avaliativo
durante a pandemia.

De inicio, destaca-se que os dados da pesquisa evidenciaram, de forma recorrente, a
importancia dada pelas docentes a avaliagdo da aprendizagem para o processo de alfabetizagdo.
Assim, ¢ possivel inferir, a partir das narrativas das professoras, que a avaliacdo da
aprendizagem das criancas em fase de alfabetizagdo ¢ o que as possibilita conhecer e
acompanhar os trajetos de aprendizagem de seus alunos e, ao mesmo tempo, elaborar o
planejamento pedagogico de acordo com as necessidades das criangas. As falas das professoras,

apresentadas a seguir, ilustram tal inferéncia:

“[...] eu me baseio muito... assim na alfabetizagdo, no momento que eu faco o ditado, aquele
diagnéstico [...] ai tu v€ [sic] mesmo se eles tdo... o nivel que eles estdo [...]” (P2).

“Quando tu ja vem [sic] acompanhando, tu consegue [sic] conhecer, [...] fica mais facil [...]” (P2).

“Eu normalmente planejava [...], dava aula e via como eles reagiam aquela, aquele estilo de aula que
eu apresentava, e ai fazia as minhas mudangas [...]” (P1).

Como se observa, a partir dos excertos, as professoras elencam trés aspectos relativos a
avaliagdo que consideram fundamentais no processo de ensino e de aprendizagem da lingua
escrita: conhecer o nivel cognitivo e linguistico das criangas, acompanhar cotidianamente

seus trajetos de aprendizagem e, a partir desses dois movimentos, planejar de forma intencional
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as atividades e intervengdes necessarias para que os alunos avangassem em suas aprendizagens.
Pode-se depreender, a partir dos excertos, que as professoras entendem a avaliagdo a partir de
uma inten¢do formativa, ou seja, em que ha necessidade de buscar informagdes sobre os
processos de aprendizagem dos alunos de modo a orientar a agao docente. Bem como, pode-se
inferir que se utilizavam desses procedimentos como praticas avaliativas antes do ERE, por
exemplo, quando enfatizam que “planejava [...] dava aula e via como eles reagiam, [...] e ai
fazia minhas mudancgas”. Em outras palavras, a partir do seu planejamento, com as interacdes
com os estudantes, modificava as intervengdes de acordo com as necessidades da turma. Da
mesma forma, salientam que realizavam ditados diagnosticos para ver qual nivel dos alunos em
relacdo a escrita das criangas nas aulas presenciais.

Logo, tais coloca¢des vao ao encontro da perspectiva defendida por autores como
Perrenoud (1999) e Hadji (2001). De acordo com esses autores, a avaliacdo deve guiar os
processos de ensino e de aprendizagem, orientando a agdo docente na direcao das necessidades
de aprendizagem do educando, tanto no todo quanto nas necessidades individuais. Para Hadji
(2001, p. 19), a funcdo principal da avaliacdo formativa ¢ “[...] contribuir para uma boa
regulagdo da atividade de ensino. Trata-se de levantar informagodes uteis a regulacdo do
processo ensino/aprendizagem”.

Sobre isso, Soares (2020) ressalta que é por meio dos diagnosticos periddicos e
permanentes que as professoras acompanham a aprendizagem das criangas, buscando
informacdes sobre o que elas ja sabem e o que necessitam aprender e, assim, poder intervir de
forma intencional ajustando o planejamento as reais necessidades de cada aluno e do grupo.

Em se tratando do contexto do ERE, ao que tudo indica nos trechos abaixo, as docentes
tiveram dificuldades em avaliar a alfabetizagdo das criangas seguindo a perspectiva defendida
por elas. Destaca-se, ainda, que tal processo foi permeado de desafios. Um deles foi em virtude
da auséncia de interagdo entre elas e as criangas, elemento esse fundamental para conhecer e
acompanhar os processos de alfabetizacdo, ou seja, para avaliar os processos de aprendizagem
das criangas.

Conforme as docentes investigadas, essa mediacdo nao foi possivel durante o ERE em
virtude, especialmente, do precario acesso das familias a internet. As familias contaram apenas
com os dados moéveis dos celulares, e mesmo assim, nem sempre era vidvel sua utilizagdo, o
que dificultou a interacdo com seus alunos, fosse essa sincrona ou assincrona, como pode ser

percebido nas falas abaixo:
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“Na nossa escola, por ser do campo, demorou muito assim, pra interagir com os alunos” (P1).

“[...] por ser rural, n6s ndo tinhamos como mandar WhatsApp porque nao alcangavamos a todos, né?
Nem todos tém internet em casa” (P1).

Como nota-se, o fato de a escola estar localizada no campo e as familias terem
dificuldade de conectividade impds um desafio ao processo de alfabetizacao e também ao fazer
docente, a impossibilidade de comunicacdo direta com as criangas e de realizar encontros
sincronos com seus alunos. Frente a essa realidade, as docentes investigadas tiveram como
Unica alternativa para dar continuidade ao processo de ensino enviar materiais impressos.

Assim, tendo que alfabetizar de forma remota, e enfrentando a auséncia de interagdes
no processo de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita, foi possivel perceber a
dificuldade das professoras em conhecer e acompanhar as aprendizagens das criangas. Situagao
que trouxe implicacdes para o fazer docente no que tange as praticas avaliativas nesse contexto.

Articulado a auséncia de contato, as professoras elencam a dificuldade de ‘conhecer’
seus alunos, saber o nivel cognitivo e linguistico das criangas, isso ¢, realizar “diagndsticos
periddicos”. A vista disso, ao que tudo indica, no ensino presencial as professoras utilizavam
os diagndsticos como base para conhecer o nivel de aprendizagem do aluno e orientar o trabalho
com a alfabetizacdo. Entretanto, durante o ERE, as docentes sdo enfaticas quanto a necessidade

de realizar tais diagndsticos:

“ Como ¢ que tu vais fazer um ditado diagnoéstico? [...] eu me baseio muito assim na alfabetizagéo,
no momento em que eu fago o ditado aquele, diagnoéstico, aquele ditado que todos participam, ai tu
né, vé [sic] mesmo se eles tao, o nivel [em] que eles estdo. Eu fiz ditado com eles, como ¢ que eu fiz
o ditado?, eu tenho que fazer o ditado, tive que arrumar uma forma, né?! Coloquei tudo num envelope,
botei né [sic] o alfabeto movel primeiro, botei tudo num envelope, e coloquei as palavras num
envelope né [sic], escrita assim separadinha, e escrevi: senhores pais na hora... pra vocés, pra mae ou
pro pai, alguém que ajudasse, leiam pra eles fazer [sic] o ditado. SO que assim 6... quando eu fui ver,
as criangas, todas, acertaram ¢ isso ¢ decepcionante, porque tu sabes que as criangas ndo conseguem
acertar todas as palavras né?! que eu botei assim 6... aquelas palavras com mais dificuldades, coisa,
os meus, infelizmente, a maioria dos meus alunos que eu vi ali, os pais fizeram muitas coisas pra eles
né... tipo assim, vou fazer duma vez pra eles... pra me livrar. Eu ndo consigo, eu tentei fazer um ditado,
mas eu ndo sei muito bem. [...] a gente nem tem como saber se sdo eles que realmente fizeram” (P2).

Muito embora se perceba a orientacao didatica dada pela professora em relagdo a
execucdo da tarefa no ambiente doméstico, pedindo aos pais que ditassem (lessem) as palavras
enviadas no envelope para que as criancas escrevessem da sua forma, infere-se, pela decepgao
da professora, que tal orientacdo dada aos responséaveis nao foi suficiente para que pudessem
compreender o objetivo do ditado, qual seja, possibilitar um diagnodstico das escritas das

criancas. No excerto, “eu me baseio muito assim na alfabetizacdo, no momento em que eu fago
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o ditado aquele, diagnoéstico, aquele ditado que todos participam, ai tu né..., vé mesmo se eles
tao, o nivel que eles estao”, percebe-se que a professora faz referéncia a avaliagcao diagndstica,
provavelmente em relagdo aos niveis psicogenéticos de escrita (Ferreiro; Teberosky, 1999).

Ainda na narrativa da P2, sobre a atividade diagndstica realizada de forma remota, ¢
possivel evidenciar sua frustragdo em relacdo a escrita das criangas no ditado, tendo em vista
ndo encontrar nenhum erro, provavelmente suprimido pela ajuda dos familiares que as
auxiliavam durante a realiza¢do da tarefa. Desse modo, compreende-se que a alfabetizadora
esperava, por meio das escritas das criangas (de seus erros), identificar seus niveis de
conhecimentos e dificuldades em relagdo a lingua escrita e, assim, poder propor atividades que
os ajudassem a avancar e superar tais dificuldades. Tais colocagdes vao ao encontro das
palavras de Soares (2020, p. 310), ao indicar que as professoras utilizam os diagnosticos com a
finalidade de constatar as dificuldades das criangas por meio de seus erros, os quais permitem
“definir e orientar a intervencao”.

Em relacao ao ditado, observa-se um esvaziamento na intencionalidade do diagnostico
proposto pela professora, ja que sem os erros, ela ndo conseguiria identificar as dificuldades
das criangas e, consequentemente, ndo poderia elaborar outras atividades a partir dessa.

Ainda no sentido de avaliar as aprendizagens das criangas, foi possivel perceber o
esforco desse movimento na tentativa de um acompanhamento mais individualizado a partir

das devolutivas dos alunos nas atividades impressas.

“[...] a gente vai corrigindo ¢ anotando o que o aluno deixou em branco, ou a gente, eu envio de volta
pro aluno, né..., pra saber qual era duvida, ou a gente, na proxima atividade pra aquele aluno, faz mais
daquele exercicio pra fixar o que ele deixou em branco” (P1).

Como explicitado, essa situacdo denota o empenho das duas docentes investigadas em
tentar acompanhar seus alunos por meio dos registros das dificuldades evidenciadas a partir da
correcao das tarefas. E ndo sé isso, buscando estratégias na tentativa de ajuda-los a superar tais
dificuldades, como o reenvio da mesma atividade com recadinhos para as familias
intencionando saber qual foi 0 motivo de ndo terem realizado a atividade, ou mesmo, enviando
novas atividades, cujos objetivos eram similares, a fim de uma intervencdo mais
individualizada.

No entanto, as professoras consideraram dificil acompanhar as aprendizagens das
criangas por meio desse material. Enfatizaram que nao estar presencialmente com os alunos no

momento da realizagdo das atividades, além da demora em acessé-las, impossibilitou, por
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exemplo, saber se realmente foram as criangas que as realizaram. Essas observacdes podem ser

evidenciadas nas falas a seguir:

“[...] O dificil ¢é a volta das atividades, porque dai volta completo e a gente ndo tem nogao, [...] ndo
tenho nogdo do quanto eles tdo com dificuldade ou ndo para resolver as atividades [...]” (P1).

“[...] os pais ajudam, né? Na escrita, na resposta, desenvolve a resposta. Dai os pais copiam, ¢ eles
copiam dos pais” (P1).

“[...] dois pais que me mandam com letra cursiva, sendo que os alunos ndo sabem letra cursiva. E eu
sinto que ndo ¢ eles que fazem também [...]” (P1).

Nesse sentido, ha indicios de que as docentes acreditavam que, em muitos casos, tinham
sido os responsaveis aqueles que realizaram as atividades, tendo em vista a falta de orientagao
e o despreparo das familias em conduzirem o processo de alfabetizacdo em seus domicilios.
Dessa forma, consideraram pouco confidveis as informagdes sobre a aprendizagem das criangas
com o uso do material impresso para avaliar.

Ainda no intuito de poderem acompanhar de alguma forma o processo de alfabetizacao
dos alunos, as professoras sinalizaram que tinham um grupo de WhatsApp com as familias e
que ele foi utilizado tanto para a orientacdo em relagdo aos aspectos mais burocraticos, como
as datas dos envios e devolutivas das atividades e recados mais gerais da escola, quanto para a
orientacdo aos responsaveis sobre como conduzir a media¢do com as criangas e pedir retornos
sobre as aprendizagens e dificuldades dos alunos. Desse modo, relatam que pediam as familias
fotos das atividades sendo feitas, videos ou dudios das criangas lendo. Ainda, quando possivel,
faziam ligacdes telefonicas a fim de tirarem duvidas sobre o processo de aprendizagem dos

alfabetizandos, como pode ser observado:

“[...] eu tinha pedido pra eles fazerem e lerem a ficha de leitura, porque eu acabei fazendo ficha de
leitura pra cada um, [...] ai eu pedi para quem pudesse, lesse pra mim [sic] pra ver como ¢ que estava,
se tava [sic] conseguindo 1€ [...]” (P2).

“[...] comecei a ligar pra eles verem ou pra tirar duvidas. Pra eles saberem que eu to [sic] aqui, né?
Qualquer coisa que eles precisarem, ai a mae também” (P1).

“Nos também temos o grupo de WhatsApp pela escola, sé que nosso envio pelo Whats € muito pouco
assim, eu mesmo ¢ quase nada [...]” (P1).

“Porque as vezes eu ligo também no meio da tarde, fazendo atividade, eu combino com a mae que eu
tenho que ligar pra saber como ta [...], se ta conseguindo fazg [sic] [...]” (P1).

“[...] eu sempre pego registro com fotos e videos, né? Tipo uma leitura, um silabario que eu pego pra
1€ [sic], eu pego registro de foto e video™ (P2).
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De acordo com o exposto, os meios digitais foram utilizados de forma infima para o
envio de atividades, como menciona a P1: “é muito pouco”, “quase nada”. Todavia, puderam
ser utilizados, mesmo que de forma precaria, para que os responsaveis enviassem fotos e videos,
bem como ligagdes por chamada telefonica para a comunicagao entre professora e as familias,
quando havia necessidade de conversar sobre as aprendizagens e dificuldades dos estudantes.
Nessa dire¢do, hd de se considerar que, se a mediacdo das familias nos processos de
aprendizagem tornava as informagdes da avaliacdo da alfabetizacdo inconsistentes, sem elas
tampouco as docentes conseguiriam chegar as criangas no ERE.

Porém, muito embora as professoras tenham recebido alguns retornos das familias, elas
ndo consideraram que esses foram suficientes para avaliarem as aprendizagens das criancas em
relagdo ao processo de alfabetizacdo, pois em virtude de ndo estarem com as os alunos, nao
sabiam em quais condig¢des as atividades haviam sido realizadas.

Desse modo, nas analises expostas nessa sec¢do, foi possivel evidenciar que as docentes
tiveram dificuldades em avaliar as aprendizagens das criangas no que tange ao processo de
alfabetizacdo de modo remoto. Mesmo com a utilizagdo de algumas estratégias para
acompanharem os processos de alfabetiza¢dao das criangas, tais como a observagao e retorno
mais individualizado na correcao das atividades impressas, o auxilio das familias com registros
em fotos e videos e ligagdes via telefone, as professoras expressaram a incerteza de
identificarem se realmente as devolutivas refletiam as aprendizagens dos alunos. Do mesmo
modo, o estudo de Zacharias-Carolino e Lucca (2021), evidencia que, em um contexto no qual
ndo existe qualquer interacdo com as criangas, dificilmente ¢ possivel avaliar suas
aprendizagens.

Logo, diante do exposto foi possivel inferir que os retornos que as professoras recebiam
das atividades enviadas ndo apresentavam elementos que lhes possibilitavam orientar o ensino,
situacdo que, possivelmente, tenha comprometido a aprendizagem das criangas no contexto.
Conjuntura que dialoga com os resultados evidenciados na pesquisa de Macedo (2025, p. 6.
Grifo do autor) no qual indica que as “[...] criancas “desconectadas”, sdo, provavelmente,
aquelas que tém as maiores dificuldades na alfabetizacdo no periodo pos-pandemia com a

reabertura das escolas”.

5 Consideracoes finais

Teve-se como objetivo, neste artigo, analisar o processo avaliativo da alfabetizacdo das

criancas no contexto do ensino remoto emergencial, por meio das narrativas de duas
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alfabetizadoras que atuaram, no ano de 2020, em turmas de 1° ¢ 2° ano do EF, em uma escola
do campo do Rio Grande do Sul.

A metodologia da pesquisa foi de natureza qualitativa, cujo instrumento de producao de
dados foi o grupo focal. Os dados foram produzidos no ano de 2020, totalizando trés encontros
de grupos focais, no més de novembro, com duracdo de aproximadamente lh cada. As
transcri¢cdes dos encontros totalizam 48 paginas e compdem o material empirico analisado.

As analises apresentam indicios de que as professoras investigadas consideravam a
avaliacao da aprendizagem em uma perspectiva formativa, ou seja, enquanto acompanhamento
das aprendizagens e orientadora da acdo docente. No que diz respeito aos desafios enfrentados
pelas alfabetizadoras para avaliar nessa perspectiva de forma remota, destaca-se a falta de
acesso a internet por parte das familias que residiam na zona rural; a falta de interagdo das
professoras com as criangas, fosse essa sincrona ou assincrona; a dificuldade de acesso e a
demora nas devolutivas das atividades impressas enviadas aos alunos e, ainda, a dificuldade das
familias em auxiliarem as criangas na realizacdo das tarefas no ambiente doméstico.

Diante dessa realidade, as professoras utilizaram algumas estratégias como
possibilidade para que pudessem, minimamente, acompanhar o processo de alfabetizacao das
criancas no ERE, tais como ditados diagnosticos feitos remotamente, retorno individualizado a
partir da corregdo das atividades impressas e solicitacdo de registros das criangas realizando as
atividades por meio de fotos e videos e ligagdes telefonicas.

Contudo, os resultados indicam que essas estratégias ndo se mostraram suficientes para
acompanharem efetivamente o processo de alfabetizagdo das criangas e fornecerem subsidios
para o planejamento pedagdgico no contexto. A partir do exposto, compreende-se, por meio da
analise dos dados, que nao foi possivel avaliarem a aprendizagem das criangas a distancia, haja
vista que a interagdo presencial entre professor e aluno ¢ fundamental no processo de
alfabetizacao.

Desse modo, considera-se que assim como a avaliagdo da aprendizagem ficou
comprometida durante o ensino remoto emergencial, o processo de alfabetizagdo das criangas
ne contexto em questdo também foi fragilizado, uma vez que as especificidades do ensino e da
aprendizagem da lingua escrita exigem a interacdo, o acompanhamento constante das
aprendizagens. Logo, essa consideragdo potencializa a preocupag@o com as aprendizagens das
criancas no que tange a alfabetizacdo no contexto a distancia e a necessidade de estudos que
abarquem os efeitos do ensino remoto emergencial na alfabetizagdo das criangas,
especialmente, as mais vulneraveis. Dessa forma, ¢ importante fomentar a discussao de

caminhos que respondam as demandas de aprendizagem da alfabetiza¢do no pds-pandemia.
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