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RESUMO: Buscando por novas ABSTRACT: In search of new possibilities for

possibilidades para uma educacdo escolar que
coloque a crianca no centro de suas
preocupacdes, encontramos na Fenomenologia
a perspectiva para construir conhecimento a
partir do pensar filosofico. Desenvolvemos este
estudo objetivando descrever como docentes,
que atuam nos 3° e 4° anos do Ensino
Fundamental, apresentaram-se ao participar de
uma  pesquisa fenomenologica.  Os/As
participantes responderam a duas perguntas: 1)
como a crianga aprende? e 2) que é corpo-
crianca na aprendizagem?. Os registros das
participacdes foram feitos em um didrio de
campo ¢ os resultados foram organizados por
meio da Técnica de Elaboragdo e Interpretacdo
de Unidades de Significados (U.S.). U.S.
referentes a primeira pergunta: pausas
reflexivas; questdo dificil; respondeu com
segurancga; respondeu com agilidade; suspiros
e/ou sorrisos; gerar contribuigdes; utilizou
rascunho. Referentes a segunda pergunta,
encontramos as mesmas U.S., com variacao
para o aumento das risadas e/ou suspiros e para
a U.S.: primeiro contato com o termo.
Entendemos que a pesquisa Fenomenologica
provoca pensamentos e reflexdes pouco
comuns em seus participantes e a possibilidade
de construir conhecimento capaz de aproximar
o ser de si mesmo, dos outros € do mundo,
podendo ser um caminho propicio a uma
Educacdo, via corporeidade, que perceba o Ser
de maneira complexa.

PALAVRAS-CHAVE: Corpo. Corporeidade.
Fenomenologia.

a school education that places the child at the
center of its concerns, we find in
Phenomenology the perspective for building
knowledge through philosophical thinking. We
developed this study to describe how teachers
who work in the 3rd and 4rd years of
Elementary School, presented themselves when
participating in a phenomenological research.
The participants answered two questions: 1)
how does the child learn? and 2) what is the
body-child in learning? The records of the
participations were made in a field diary and the
results were organized by means of the
Technique of Elaboration and Interpretation of
Units of Meanings (U.M.). U.M. referring to the
first question: Reflective pauses; Difficult
question; Answered confidently; Responded
with agility; Sighs and/or smiles; Generate
contributions; Used draft. Regarding the second
question, we found the same U.M., with
variations in the increase of laughter and/or
sighs and for the U.M.: First contact with the
term. We understand that Phenomenological
research provokes uncommon thoughts and
reflections in its participants, as well as the
possibility of building knowledge capable of
bringing the self closer to itself, to others and to
the world, potentially serving as a pathway to
an education, through corporeality, that
perceives Being in a complex way.
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1 Consideracoes iniciais

Quanto esta hora é hostil e necessitada de pensamento e questionamentos
filoséficos! E preciso trazé-los de volta ao centro da discussdo e das
nossas reflexoes e tomadas de decisdo. Afinal, alguém tem que manter
acesa a chama da curiosidade intelectual da humanidade — e sdo a
filosofia e os filosofos que cumprem essa fungdo primordial

(Bento, 2016, p.17).

Podemos observar no decorrer da historia da humanidade que houve um movimento
constante do ser humano em dire¢cdo ao conhecimento, seja buscando conhecer a si proprio, o
outro, 0 mundo e as coisas. Nesse movimento, o ser humano criou e desenvolveu diferentes
maneiras e instancias na tentativa de compreender aquilo que era desconhecido. Esse avido
desejo de conhecer, entender e trazer luz ao desconhecido angariou forgas e fomentou o modo
de viver de homens e mulheres permeando todas as dindmicas, relagdes e interagdes, entre eles
e o mundo que os cercava.

Atualmente, a existéncia e a criagdo de cada vez mais areas e campos de conhecimento
demonstram os avancos conquistados e, dentre esses campos, podemos destacar a
Fenomenologia, por ter se preocupado em avangar no conhecimento do ser humano,
despertando-nos mais interesse.

Destacamos que a Fenomenologia busca trazer a esséncia do SER em seus estudos,
evidenciando a natureza, a experiéncia e o estado de cuidado como condic¢des indissocidveis e
fundamentais para a compreensdo do SER-NO-MUNDO, aproximando o ser humano da
ciéncia — ao invés de afastd-lo ou desconsidera-lo, como geralmente se faz em outras bases
epistemologicas (Heidegger, 2015; Martins, 1983).

Em nossa perspectiva, a Educagdo Fisica, enquanto area do conhecimento dedicada a
estudar as multiplas formas e manifestacdes expressivas do corpo, tem um espago privilegiado
nesse cenario e assentimos com Moreira (1990) quando considera a abordagem fenomenolédgica
um tipo de tratamento que estaria faltando a Educacdo Fisica.

Dialogar sobre o corpo ¢ uma tarefa ardua que foi assumida por diferentes filosofos ao
longo da histéria. Foram produzidos conhecimentos, perspectivas, indagagdes e defini¢des
sobre o corpo a partir da cultura e dos momentos historicos vividos e sobre essa reflexao,
mencionamos:

A partir de quando e por quais motivos surge o interesse pelo corpo?
Esse interesse ¢ antigo. Da magia a ciéncia, passando pela religido e por diferentes
disciplinas, encontramos o desejo de conhecer o corpo € seus processos
misteriosos, seus humores, seus ritmos, sua linguagem. Espago tanto bioldgico
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quanto simbolico, o corpo é o traco mais significativo da presenga humana.
Pesquisar seus segredos tem sido o objeto de muitas culturas. (Nobrega, 2005, p.
611).

A partir desse excerto, entendemos que corpo ¢ muito mais que um organismo formado
por células, tecidos e o6rgaos. Ele ¢! E por meio dele, relacionamo-nos com o mundo mais do
que fisicamente, sendo uma estrutura complexa a qual expressa também nossas intengdes,
desejos e afetividades.

Grande parte do conhecimento produzido sobre corpo tem sua origem em ciéncias como
a biologia, a bioquimica, a biomecanica e a fisiologia que, a partir de uma concepg¢ao
biodinamica, tenta compreender o corpo humano dividindo-o em partes cada vez menores.
Sobre esse pensamento, Nobrega (2010, p.47) reforga que “[...] para o conhecimento do corpo
nao basta dividi-lo em partes ou fungdes, mesmo reconhecendo a contribui¢ao que as diferentes
especializagdes trouxeram para compreensao”’. Destacamos, contudo, que ndo ¢ nossa intengao
desprezar ou desvalorizar os conhecimentos que vém sendo produzidos, mas sim buscar a
compreensdo do corpo a partir do pensamento filos6fico, ndo nos limitando apenas aos saberes
fragmentados e arquitetados pelas demais areas de conhecimento.

Muitas foram as tentativas de aproximar o corpo daquilo que ele ndo €. Seja ele uma
maquina, seja uma massa morta, seja uma coisa a ser ajustada. Novaes (2003, p. 09-10) reforga
bem essa tentativa ao longo dos tempos quando afirma:

Se a perfeigdo ¢ o esquecimento de certos fendmenos, o corpo contemporaneo ¢é
absolutamente imperfeito, uma vez que ele se torna ndo apenas objeto de
controvérsias, mas também campo de todas as experiéncias possiveis. O corpo
transformou-se em maquina ruidosa a ser reparada a cada movimento. Maquina
defeituosa, “rascunho” apenas, como descreve David Le Breton, sobre o qual a
ciéncia trabalha para aperfeicoa-lo. Por que esse interesse em mudar o corpo a
ponto de projetar para que ele se transforme em uma terceira coisa, nem natural
nem inteiramente artificial?

Na contramdo dessa tentativa de coisificar o corpo, a concepcao fenomenologica
considera o corpo como o protagonista da experiéncia e desenvolve argumentos que contribuem
para a superacdo da dicotomia historica corpo/mente, apresentando o ser humano ndo como
possuidor de um corpo, mas como um corpo enquanto corporeidade que se faz presente no
mundo ao se movimentar, pensar, criar € se expressar. Como ja dizia Merleau-Ponty (2018),
refor¢ado nos estudos de Machado (2010, p. 36), “o todo, no corpo, ¢ anterior as suas partes”.

Diante dessas premissas, a partir de uma abordagem qualitativa com foco
fenomenoldgico, pretendemos descrever como os docentes que atuam nos 3° e 4° anos de
ensino se apresentaram ao participarem de uma pesquisa fenomenoldgica respondendo as

questdes “como a crianga aprende?” e “que ¢ corpo-crianc¢a na aprendizagem?”’, procurando
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destacar como essas manifestagdes corporeas podem dizer muito a respeito do conhecimento

que construimos ao longo de nossas existéncias.

2 O SER docente

A questao do Ser ¢ delicada e merece muito cuidado ao ser considerada. Muitos falam
do Ser enquanto aquele que vivencia e aquele que ¢ no mundo a partir de sua existéncia. Outros
trazem a questdo do Ser como um objeto no mundo, passivel de diferentes influéncias e receptor
de diferentes estimulos. Contudo, o fato é que o Ser precisa ser entendido como o Ser que E.

Os estudos fenomenoldgicos guiados por Husserl, Sartre, Heidegger e Merleau-Ponty,
buscaram publicizar o quanto é importante pensarmos sobre o Ser, quando da construcao de
conhecimentos.

Com Merleau-Ponty aprendemos que as grandes questdes da existéncia humana
ndo se resolvem de uma forma absoluta e definitiva. A linguagem, o corpo, a
relacdo homem-mundo revelam um movimento ambiguo, em que constantemente
deslizamos da polaridade universal para a polaridade particular, e desta para
aquela. Nao ha verdade absoluta, nem mesmo a do reconhecimento da
ambiguidade. A interrogagdo e a investigacdo devem permanecer em aberto.
(Coelho Jr; Carmo, 1991, p. 16).

Essas relagdes (entre seres, com o Ser e 0 mundo) também eram muito enfatizadas por
Heidegger (2015) quando escreveu sua obra “Ser e Tempo”. O autor destaca nesse livro a
necessidade de compreendermos o ser-no-mundo trazendo o entendimento das diferentes
maneiras do ser-ai (Heidegger, 2015), pelo fato dele “ja sempre estar no mundo” (Kahlmeyer-
Mertens, 2008, p. 28).

Esse entendimento do corpo e de suas relacdes no mundo ¢ fundamental para a
Educacdo. E ao reconhecermos que a Educacdo ¢ uma agdo essencialmente humana, nao
podemos desprezar esse alerta feito por esses autores, sendo indispensavel que repensemos
como temos percebido e compreendido o corpo, a corporeidade e esses conhecimentos
relacionados as questoes educacionais.

Kahlmeyer-Mertens (2008), ao tratar sobre essa condi¢do de existéncia no mundo,
apoiado nos estudos de Heidegger, apontou sobre a necessidade de pensarmos o CUIDAR como
fundamental no processo educativo. Mas, ndo um cuidar como ocupagdo, mas sim como
condic¢do de existéncia, ja sendo parte do ser.

Machado (2010) afirmava (embasada nos estudos de Merleau-Ponty), por sua vez, que
na Educagdo, ao se objetivar mudancas e transformacdes, ¢ preciso cuidado na relagdo adulto-

crianca e que o olhar sensivel do adulto para a crianga ¢ indispensavel. Ainda segundo a autora:
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“Um adulto que enriquece seu referencial ¢ um adulto mais capaz de ler a criatividade das
criangas, bem como suas dificuldades e limitagcdes” (Machado, 2010, p. 103), sendo esse
processo indispensavel para compreendermos melhor as criangas com as quais trabalhamos.

Na Educacgao, temos percebido muito uma imposicao de métodos pedagogicos a partir
de um conteudismo que excede as necessidades humanas, caracterizando a mais valia dos
processos de ensino e aprendizagem. Esse movimento decorre de muitas vezes o Ser ndo ser
percebido nos ambientes educacionais € os programas, na maioria das vezes governamentais,
acabam sendo o foco dos contextos escolares, distanciando os paradigmas educacionais que
poderiam trazer mais humanismo para a Educacao.

[...] o impessoal na educagdo é o que torna capaz a reproducdo de uma existéncia
impropria (entendendo impropriedade como estado no que nao se apropria de uma
compreensao singular de suas possibilidades de ser-ai, elucidado de sua existéncia
sempre em exercicio). (Kahlmeyer-Mertens, 2008, p. 30).

Essa apropriacdo indevida da Educagdo pelo Ser acaba o distanciando da construcao de
saberes ¢ de conhecimentos que ele mesmo faz. Situacdo essa que reforga os ambientes
educacionais como meras “oficinas”, moldando e formatando comportamentos que ja estavam
estabelecidos por diretrizes predeterminadas de um “consenso” social (Kahlmeyer-Mertens,

2008, p. 31).

[...] a tarefa premente de quem ensina (do docente), quando se trata de contetudos,
¢ oferecer a oportunidade de o aluno reconhecer em si essa identidade fundamental
e como a mesma se da. Pois o ensinar, segundo Heidegger, nada mais é do que
provocar o aluno a descobrir um sentido proprio a si ¢ a propria necessidade do seu
aprender. (Kahlmeyer-Mertens, 2008, p. 39).

Sem haver uma compreensao profunda do Ser, ndo ¢ possivel mergulhar, visando
modificacdes significativas e necessarias, para uma Educa¢do mais humana. Entendemos a
partir dai que a maneira de perceber o Ser (seja a si mesmo, aos outros ou no mundo em que
vivemos) ¢ determinante na forma como estabelecemos nossas relagdes, tornando-se, também,
indispensavel esse conhecimento para uma transformagdo nos ambientes educacionais.

Hoje, mais do que isso, a Educagdo passa por outro problema muito sério que € o da
“tecnizagdo do mundo” e Bento (2016, p. 18) destacou os problemas advindos dessa nova
tendéncia nos ambientes educacionais, alertando os/as educadores/as sobre o assunto.

[...] exige-se a determinag@o e a disponibilidade para romper com uma conjuntura
de tecnizagdo do mundo, ha varias décadas assinalada por Martin Heidegger (1889-
1976), que nos convida a aceitar, com toda a naturalidade, como correto, perfeito
e valido, tudo quanto esteja tecnicamente bem equacionado, apresentado e
realizado, sem estranhar a inversdo da relagdo dos fins e dos meios, com os ultimos
a usurpar o lugar dos primeiros.

Podera parecer muito abstrata a observagdo anterior; ela quer dizer que a educagéo
esta sendo reduzida a dimensao de instrugdo funcionalizante. Por outras palavras,
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a educacdo esta sendo configurada como preparagdo dos individuos para o
desempenho de fungdes estritamente profissionais. H& uma consciéncia
suficientemente avivada e esclarecida sobre isso? Estdo despertos para isso os
formadores (nas universidades) e os educadores (nas escolas)? Se estdo nao parece,
ja que ¢ diminuto o nimero de ensaios que se entregam a problematizacdo do
assunto, isto €, vive-se num tempo carecido de abordagens radicais no tocante aos
paradigmas e roteiros impostos a educacao. (Bento, 2016, p. 18).

O/A docente além de aprender a olhar, escutar e compreender a crianca deve
potencializar o agir natural expressado pela presenca da infante, considerando-a um ser indiviso
e integral e colocando-a no centro de suas preocupacdes, buscando a superacao do paradigma
newtoniano-cartesiano na Educa¢ao (Moreira; Fernandes, 2022).

Kahlmeyer-Mertens (2008) destaca em seus estudos uma critica & Educacdo que
acontece hé tempos, apontando o quanto seria necessario uma abordagem pautada na filosofia
e no pensar do ser, caso contrario ndo podemos fugir dos problemas da Educag¢ao atual.

A pesquisa fenomenologica realizada no nosso estudo, ao propor responder as questdes
“como a crianga aprende?” e “que é corpo-crianga na aprendizagem?” volta no aspecto de
preocupagdo do olhar para o Ser e para esse Ser aprendente. Mais ainda, busca trazer uma
reflexdo aos docentes de como esses seres tém sido percebidos no ambiente educacional.
Acreditamos que a atitude fenomenoldgica possa ser um caminho para pensar em uma
Educagdo mais humanizada.

O educador precisa desenvolver sua capacidade para a observagdo e para a
conversa com criangas, mesmo antes de eleger seus materiais de apoio — € muito
comum que o professor, ingénuo, nao reconhega as no¢des de mundo e de infincia
nos livros, discos e filmes com facilidade. E preciso estar mais atento e capacitar-
se para analisar o discurso, implicito e explicito, dos objetos culturais que lhe
chegam — livros, videos, revistas em quadrinhos, etc., de modo a eleger
experiéncias enriquecedoras para a crianga, cuja veiculagdo implique, inclusive,
um adulto educador critico e capaz de transformar, ele mesmo, seu modo de se
relacionar consigo, com as criangas ¢ com o mundo compartilhado. (Machado,
2010, p. 84).

O Ser docente precisa compreender que os Seres Sdo e ndao apenas Estdo no mundo,
sendo suas vivéncias e experiéncias fundamentais para a Educacgdo. Por isso, entendemos que

[...] a corporeidade, como nogdo tedrico-experiencial, pode contribuir para a
transformacdo de atitudes frente ao conhecimento, de um modo geral, e na
educacdo, de modo particular, realizando uma parceria, um jogo criativo entre
razdo e sensibilidade por meio da estesia do corpo e de sua comunicagdo sensivel”.
(Nobrega, 2010, p. 9).

Ha, no entanto, uma caréncia desse tipo de abordagem nas formagdes iniciais € que,

posteriormente, docentes acabam seguindo uma base para suas agdes profissionais que nao

Olhares & Trilhas | Uberlandia | v. 27, n. 2 | jul-dez/2025 - ISSN 1983-3857 6



Sobreira, Martins, Moreira| p. 1-20 Pesquisa Fenomenoldgica: o pensar filosofico...

varia muito do que ja foi aprendido anteriormente, continuando a mesma percepgdo e
contemplagdo do SER ao longo de suas carreiras.

Nista-Piccolo e Sobreira (2016) afirmaram como ¢ preciso pensar de maneira mais
ampla a Educacao para que mudangas possam ser conseguidas e o quanto o sujeito, o individuo,
o Ser precisa ser considerado em toda essa reflex@o, desde os cursos de formagdo inicial para

professores/as.

Nesse caminho da educagdo profissional, as universidades deveriam fornecer
meios para os individuos poderem associar experi€éncias pessoais com aspiragoes
profissionais, mas, na verdade, tornaram-se ambientes de produ¢do em massa de
maquinas de executar. Somos cada vez mais instrumentalizados e
compartimentados em especialidades que ndo nos permite entender as conexdes, a
vida dos individuos que nos cercam e de nés mesmos. Cursos voltados a formagao
inicial precisam contemplar as exigéncias especificas dessa habilitagao,
desenvolvendo capacidades e habilidades que permitam atuar, sem deixar de lado
embasamentos filosoficos, psicologicos, pedagdgicos. Os docentes responsaveis
por essa formagdo devem estar preparados para isso, sempre com conhecimentos
atualizados, mas, principalmente, compreendendo seu papel na sociedade. (Nista-
Piccolo; Sobreira, 2016, p. 185)

Ao contrario dessa realidade necessaria, identificamos nos contextos atuais cada vez
mais pessoas nao sabendo lidar com aquilo que ¢ humano nos ambientes educacionais, com o
humano das relagdes intrapessoais, interpessoais ¢ do mundo, aumentando ainda mais a
perspectiva de distanciamento da Educagdo dos seres humanos.

E indispensavel uma mudanca de concepgdo relacionada aos atores participantes do
ambiente educacional, principalmente dos/as discentes. “A educagdo centrada no aluno se
apresenta como uma atitude assumida para com o aluno e para com o préoprio ato de educar.
Expressa-se como um modo de observar e de perceber e como um interesse que se revela no
fazer do educador” (Bicudo, 1983, p. 46).

Em coeréncia com o contexto até aqui apresentado, enfatizamos a importancia do trato
da corporeidade discente, estruturada na produ¢do de conhecimento de Merleau-Ponty (2018):

A corporeidade, ao participar do processo educativo, busca compreender o
fenomeno humano, pois suas preocupagoes estdo ligadas ao ser humano, ao sentido
de sua existéncia, a sua historia e a sua cultura. Para essa aprendizagem ndo ¢
possivel reduzir a estrutura do fendmeno humano a nenhum de seus elementos. Ha
que utilizar uma dialética polissémica, polimorfa e simbdlica. (Moreira et al. 20006,
p. 140)

Moreira e Fernandes (2022) também explicitam a necessidade da apropriagao da
producdo de Merleau-Ponty se nossa intengdo ¢ qualificar o trato educacional em sua relagao

com o Ser existente. Assim, vejamos:
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Viver, para Merlelau-Ponty (2011), implica existencializar o ser em sua
facticidade, e a escola ndo pode refutar essa realidade, pelo contrario, deve auxiliar
na descri¢ao dos fendmenos da existéncia e ndo primordialmente na explicacdo ou
na analise da existéncia. A descricdo permite valorizar o que existe enquanto a
explicacdo e a analise permitem apenas destacar a ideia da existéncia. (Moreira;
Fernandes, 2022, p. 205)

A partir da argumentacao até aqui referenciada, vamos ao processo da trajetoria da
pesquisa realizada com os professores do Ensino Fundamental de um Colégio de Aplicagdo em

Minas Gerais.

3 Caminhos percorridos

Utilizando uma abordagem qualitativa (Minayo, 2004) com enfoque fenomenologico
(Martins; Bicudo, 2005), buscamos captar e evidenciar as relagdes, representagdes e
comportamentos dos/as participantes do nosso estudo, indo além do que ¢ apresentado nos
discursos, buscando nos aproximar do fendomeno a ser estudado. O objetivo ¢ utilizar os
registros realizados no Diario de Campo (Oliveira, 2014) para compreender como se mostram
os/as participantes de uma pesquisa fenomenologica.

Essa investigacao foi realizada no estado de Minas Gerais em um Colégio de Aplicagao
— Cap mediante a aprovagdo do CEP das duas instituicoes coparceiras (CAAE:
61450222.7.0000.5154). Vale ressaltar que este estudo foi parte de um projeto de Doutorado
em Educacdo, de Universidade Federal e de um projeto de Bolsa Produtividade e Pesquisa em
Educagao (CNPq).

Para participar da pesquisa foram convidados/as todos/as os/as docentes atuantes nos
3° e 4° anos do Ensino Fundamental por meio de um formuldrio online enviado por
e-mail e pela plataforma de trabalho remoto Microsoft Teams. Do total de 24 docentes, 11
aceitaram participar da pesquisa, 3 docentes negaram participar da pesquisa justificando a nao
participacao e 10 docentes se abstiveram de participar sem apresentar justificativa. Fizeram
parte do estudo, docentes dos componentes curriculares: Arte, Ciéncias, Educa¢do Fisica,
Filosofia, Historia e Psicologia.

Os/As docentes dos terceiros e quartos anos de ensino foram escolhidos/as,
especificamente, porque esses anos de ensino representam o momento de transi¢ao do primeiro
ciclo para o segundo ciclo na organizacdo da escola em questdo. Nessa transi¢cao, mudancas

influenciam o desenvolvimento da crianga e intensificam o processo de formagdo humana, e
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dentre elas podemos citar: a) a mudanca do turno vespertino para o turno matutino; b) novos/as
e maior quantidade de docentes; ¢) novas e maior quantidade de disciplinas curriculares; d)
processos de (re)composi¢des de turmas mais especificos. Considerando esse contexto
entendemos que ¢ extremamente significativo para os propositos dessa investigacao
compreender como ¢ o entendimento desses/as docentes sobre a crianga no referido momento.

Para efetivar a participagdo na pesquisa foram requisitados o cumprimento de dois
critérios: 1) responder o formuldrio aceitando participar da pesquisa; 2) agendar com o/a
pesquisador/a a data e a hora da participagao presencial. A coleta de informagdes ocorreu a
partir do aceite dos/as docentes em participar da pesquisa ¢ todos os documentos (TCLE,
questionario) foram entregues no dia agendado. Por meio de um questionario, os/as docentes
participantes responderam primeiramente a questdo: “como a crianga aprende?”; e
posteriormente: “que € corpo-crianga na aprendizagem?”. As observacdes realizadas pelo/a
pesquisador/a foram descritas em um diario de campo, que registrou as reacdes dos/as
participantes no momento das respostas realizadas no estudo. Vale destacar que a todo momento
os/as participantes eram lembrados/as que ndo havia resposta certa ou errada e que eles/elas
poderiam inserir o maximo de detalhes possiveis para construirem suas opinides, utilizando o
tempo que achassem necessario.

Para a organiza¢do e apresentagdo dos dados do estudo, utilizamos a Técnica de
Elaboragdo e Interpretacdo de Unidades de Significado (Moreira; Simdes; Porto, 2005) que ¢
composta, metodologicamente, de trés momentos: Relato Ingénuo; Identificacdo de Atitudes e
Interpretacdo. E, com o intuito de evidenciar as divergéncias, as convergéncias € as
individualidades apresentadas nas atitudes, gestos € comportamentos dos/as participantes
durante da pesquisa criamos os Quadros Nomotéticos a partir das Unidades de Significado

(U.S.) que foram elaboradas.
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4 Resultados e Discussio

Os Quadros 1 e 2 apresentam as observagdes feitas por meio das Unidades de
Significado identificadas. O Quadro 1 refere-se as percepg¢des dos comportamentos dos/as

participantes a partir das respostas dadas a seguinte questao: “como a crianca aprende?”.

Quadro 1 — Reac¢des dos professores ao responderem ao questionamento “como a Crianga Aprende?”

Docentes (D)

Unidades de Significado (U.S.) 1 2 3 4 5 6 7 ) 9 10 1
Pausas reflexivas X X X X X X
Questao dificil X X X X X

Respondeu com seguranga X X X X X
Respondeu com agilidade X X X X
Suspiros e/ou sorrisos X X X X

Gerar contribuigdes X X X

Utilizou rascunho X X X

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023

No Quadro 1 podemos observar a U.S. “Pausas reflexivas” com ocorréncias muito
proximas a U.S. “Questdo dificil”. Essas duas U.S. trazem aspectos relacionados ao
comportamento reflexivo adotado pelos/as docentes durante a participacao na pesquisa. Esse
comportamento foi demonstrado ao realizarem pausas antes de iniciar a producdo da resposta
e/ou durante a sua produgdo, apresentando um processo ndo automatizado de pensar sobre o
assunto e a necessidade dos/as docentes de refletirem um pouco mais a respeito do que estava
sendo questionado.

A filosofia ¢ a arte de perguntar, de produzir uma perplexidade gratificante perante
as contradigOes institucionais, pessoais e sociais. E faz isso de modo simples,
fascinante, rapido e viciante, gerando no seu utilizador de experiéncias imaginarias,
facilmente acessiveis, levando-o diretamente ao coracdo de um assunto
complicado. (Bento, 2016, p. 17).

Entendemos que esses momentos sao extremamente significativos, pois revelam a
necessidade de organizar pensamentos e reflexdes que estdo entrelacados entre os
conhecimentos ja consolidados, para entdo discorrer uma resposta. Situacdes como essas
deveriam acontecer mais nos ambientes escolares, principalmente nos processos de ensino e
aprendizado, pois facilitariam os habitos de pensar mais a respeito dos contetidos e

conhecimentos que estdo sendo trabalhados e construidos.
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Outro ponto importante a se ressaltar ¢ o quanto muitos/as participantes acharam dificil a
pergunta feita, apesar do ato de ensinar ser algo realizado cotidianamente em suas agdes
docentes. O ato de ensinar esta diretamente ligado ao de aprender, mas ficou claro como as
reflexdes a respeito desse processo sdao superficiais e, muitas vezes, desconsideradas em
detrimento de outras demandas e exigéncias que os ambientes educacionais cobram dos
envolvidos no processo.

Essa situagdo nos fez refletir sobre os processos de ensino e aprendizagem apresentados
e propostos as criangas € que muitas vezes nao sao considerados em sua complexidade, fugindo
da esséncia mais pura da crianga que ¢ o de brincar.

As criangas fazem dos movimentos o que o poeta fazia das palavras: brinquedo.
[...]. E talvez seja isso o que tenhamos de aprender com as criangas: perder o
interesse em planejar algo tao calculado e idealizado para o brincar. Dar atengao
ao instante, ao acontecimento, ao tempo presente do brincar. Os desconcertos, 0s
erros, os despropositos sdo recursos férteis para a imaginacdo criadora. (Kunz;
Marques, 2022, p. 226).

E o ato de ensinar, também, parece tdo simples ao docente, mas quando tratado com o
carater reflexivo demonstra a complexidade que tem. Considerando esse cenario, assentimos
que a dificuldade mencionada pelos/as participantes estd diretamente relacionada com a
pergunta geradora que, ao provocar processos reflexivos pouco comuns, gerou sensagdes de
insegurancga e incerteza.

Destacamos a U.S. “Gerar contribuigoes ” com ocorréncias relativamente baixa, mas que
esteve presente convergindo, na maioria das percepcdes identificadas, com as U.S. apresentadas
anteriormente. E importante mencionar que a U.S. supracitada foi elaborada a partir da
identificacao de reacdes demonstradas por alguns/mas participantes cujo objetivo desenhava o
desenvolvimento de uma resposta correta ou de gerar boas contribui¢des para a pesquisa
realizada. Atitudes como a de perguntar aos pesquisadores como seria a melhor forma de
responder o questionamento ou de realizar comentarios demonstrando a inten¢ao de fazer uma
boa contribuigdo para gerar bons resultados para a pesquisa evidenciam o desejo de acertar e o
medo de errar de alguns/mas docentes.

Gerar “bons produtos” ¢ mais uma situagdo muito presente nos ambientes educacionais.
As avaliagdes, principalmente quantitativas, sdo extremamente utilizadas na Educacdo e
acabam por condicionar as pessoas a sempre terem que estar “certas” ou “corretas”, mas ¢
importante destacar que as corporeidades presentes no sistema educacional precisam antes de
tudo serem percebidas e compreendidas. Além disso, a constru¢do de conhecimento precisa ter

sentido e significado para essas corporeidades, para s6 entao terem consisténcia e densidade.
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Em contrapartida, entendemos que a baixa ocorréncia, talvez, tenha acontecido pelo fato
de assentirmos que o convite a reflexdo proposto pela pesquisa fenomenologica ndo busca por
respostas certas/erradas em defini¢des estabelecidas, mas tem a finalidade de auxiliar na
compreensdo do fendmeno pesquisado, como ele se mostra, podendo os participantes
contribuirem com aquilo que acreditam ser mais relevante ao descrever suas construgoes.

Sobre isso0, a pesquisa fenomenoldgica ndo tem o intuito de trazer verdades ou estabelecer
novos conceitos que possam superar aqueles construidos ao longo dos tempos. O objetivo maior
desse tipo de pesquisa ¢ descrever o fendmeno pesquisado como ele se apresenta, buscando a
maior riqueza de detalhes que possam ampliar a compreensao do fendmeno para que ele possa

ser percebido de diferentes perspectivas.

O método da fenomenologia ¢ discursivo e ndo apenas definitivo das esséncias.
[...]. A preocupagdo da fenomenologia é dizer em que sentido ha sentido, ¢ mesmo
em que sentidos hé sentidos. Mais ainda, nos fazer perceber que hd sempre mais
sentido além de tudo aquilo que podemos dizer. (Rezende, 1990, p. 17).

Continuando, a U.S. “Suspiros e sorrisos” teve uma relagdo muito proxima com as U.S.
“Pausas reflexivas” ¢ “Questdo dificil” e descreve o comportamento de suspirar, rir ¢/ou sorrir
ao ler a pergunta e/ou construir a resposta. Esse comportamento se mostrou recorrente e surgiu
em diferentes docentes e em momentos variados da participagdo. Em uma conotativa geral o
comportamento em questdo demonstrou a surpresa, o espanto, a estranheza e a inseguranga
sentida pelos/as participantes ao serem instigados/as a refletirem fenomenologicamente, uma
forma pouco incentivada nas pesquisas cientificas, que geralmente cobram mais os resultados
e acertos do que aspectos subjetivos que sdo indispensdveis para perceber o Ser.

Entendemos que tal experiéncia poderia ser mais vivenciada entre docentes, pois a
oportunidade de sentir, refletir e experienciar situagdes adversas relacionadas a avaliagao
possibilitam o melhor entendimento desta. “Nos adultos, muitas vezes queremos de imediato
conceituar aquilo que vemos, sentimos e ouvimos. A crianga, ao contrario, permite-se levar
pelas sensacdes” (Kunz; Marques, 2022, p. 230), e isso € muito natural das corporeidades, pois
somos seres que recebemos constantemente as influéncias das relagdes do e no mundo, com e
entre os seres. Quando precisamos sempre oferecer o que o outro quer ver, ouvir (o certo ou o
errado), perdemos um pouco dessa esséncia de aprendizado, que parte de todas as relagdes,
inclusive aquela conosco mesmo.

Por alguns instantes, os/as participantes da pesquisa puderam retornar as sensagdes que
muitas vezes sao desprezadas e explicitar, mesmo que sem intengado, essas reacdes ao pensarem
sobre o0 que estavam exprimindo em suas respostas. Essa € uma caracteristica muito comum em

criangas, que esbocam suas reacdes com muita leveza, transparéncia e naturalidade, mas que

Olhares & Trilhas | Uberlandia | v. 27, n. 2 | jul-dez/2025 - ISSN 1983-3857 12



Sobreira, Martins, Moreira| p. 1-20 Pesquisa Fenomenoldgica: o pensar filosofico...

por vezes sdo reprimidas nos contextos educacionais, deixando com que as corporeidades
deixem de representar aquilo que sentem.

Alguns/mas docentes solicitaram rascunhos, contemplando as ocorréncias da U.S.
“Utilizou rascunho . Nesse contexto, entendemos que a atitude de solicitar um rascunho indica
uma maior necessidade de organizacdo das reflexdes e pensamentos produzidos e um cuidado
maior com a resposta produzida, ja que o rascunho traz a possibilidade fazer alteragdes
buscando melhorias no texto produzido. O que também ¢ uma oportunidade pouco comum em
outros tipos de pesquisa, que muitas vezes sao realizadas nos mesmo moldes de aplicacdes de
avaliagOes, gerando certa pressao nos/as participantes de construirem um resultado correto para
o estudo.

A U.S “Respondeu com seguranga”, com ocorréncia alta, retrata o comportamento dos/as
participantes de serem eficientes no sentido de trazerem reflexdes pontuais, elementos
significativos e mais detalhamentos em suas respostas e geralmente com significativa convicgao
do que estdo fazendo. Essa U.S diverge da U.S “Respondeu com agilidade” que teve menor
nimero de ocorréncias, mas muito proximo ao indice de aparecimento da U.S. “Respondeu
com seguranga’ e caracteriza os/as docentes que desenvolveram suas respostas de forma breve
e sucinta sem trazerem muitos detalhamentos e sem realizarem complementos, esbo¢ando
muitas vezes conceitos ja determinados social e cientificamente a respeito daquilo que estava
sendo investigado.

Para essas duas U.S. faz-se jus destacar que

A significacdo profunda da estrutura fenomenal — reunindo dialeticamente a
estrutura do homem e a estrutura do mundo — é que uma ndo € propriamente
exterior a outra. H4 uma verdadeira dialética entre ambas, de tal forma que uma
ndo se concebe sem a outra. Isto exclui, desde logo, toda tentativa de “explicar”
uma pela outra, como pretendiam fazé-lo as diversas formas de causalismo
mecanicista, positivista, determinista. Como dissemos anteriormente, a
fenomenologia se esforga por compreender essa dialética estrutural, descrevendo-
a da maneira mais adequada possivel. Mas sabemos que nunca o conseguira em
sentido pleno, pois a estrutura fenomenal ¢é inesgotavel. (Rezende, 1990, p. 37).

Logo, ao descreverem com a maior riqueza de informagdes suas respostas os/as
participantes contribuiram para que um fendmeno pudesse ser melhor compreendido e
entendido por aqueles que possam se valer dos resultados dos estudos produzidos e ndo buscam
uma verdade unica ou maior do que outras. Ressaltamos que a seguranca em saber de algo
precisa partir das experiéncias vivenciadas, dos momentos de aprendizado tidos com os/as
estudantes e das oportunidades de construir melhores relagdes nos ambientes de ensino e nado
apenas de conceitos aprendidos e findados em suas formacdes docentes, e isso precisa se

estender para o entendimento de ensino e aprendizado com as criangas.
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[...] hé de se considerar que a crianca tem conhecimento ¢ produz conhecimento.
A crianga ¢ aquela que pensa, sente e, sobretudo, age, inventa, cria. Por isso, precisa
ser colocada em contato com propostas que permitam a potencializagdo de seus
saberes, que desenvolvam a imaginagdo, despertem a curiosidade e possibilitem a
criagdo. (Kunz; Marques, 2022, p. 231).

Esse movimento nos conduz a reflexao de que, ao buscarem por caminhos mais flexiveis
no ambiente de ensino e aprendizado, talvez, os docentes possam experimentar com mais
tranquilidade o refletir sobre o “como a crianga aprende?” de maneira mais natural e fluida, sem
necessitarem de organizar uma receita pronta e Unica para explicar esse processo.

Outra maneira interessante de interpretarmos os resultados apresentados ¢ por meio do
olhar “vertical” dos registros de ocorréncias nos/as docentes. Quando olhamos para o Quadro
1, podemos perceber que quatro participantes contemplaram a U.S. “Respondeu com
agilidade”(D2, D5, D9 e D11). Trés desses (D2, D5 e D9) contemplaram apenas essa U.S.
Enquanto um (D11) contemplou essa e mais outras quatro U.S. que sdo, inclusive, muito
divergentes de agdes mais mecanizadas e automatizadas, como ¢ o caso das U.S. “Questdo
dificil”, “Pausas reflexivas”, “Solicitou rascunho” e “Suspiros e sorrisos”, indo muito mais
ao encontro de sentimentos e reagdes que remetem a um cuidado maior e preocupagdo naquilo
que se esta fazendo.

Outra interpretacdo que chama a nossa atencao ¢ a dos/as participantes D1e D4 que ndo
contemplaram a U.S. “Respondeu com seguranga”, mas contemplaram a U.S. “Gerar
contribuigoes”. Esse tipo de divergéncia ¢ muito importante de ser identificada, pois demonstra
certa incoeréncia das corporeidades docentes na demonstracao de inten¢ao para a pesquisa € na
efetividade do que realizam no momento das respectivas participagdes. Incoeréncia que nao foi
observada no/a D10, que também demonstrou preocupagdo em “Gerar contribui¢oes” para o
estudo, mas apresentou um comportamento durante a constru¢ao de sua opinido que condizia
com essa inten¢do, como € o caso das U.S. “Pausas reflexivas”, reflexdo sobre ser uma
“Questdo dificil” e “Utilizou rascunho”.

Finalizando essa interpretacao “vertical” do quadro 1, podemos perceber que D3, D6, D7
e D8 também seguiram uma perspectiva previsivel de comportamento a partir de suas reagdes
ao participarem do estudo. Com excecao do/a D7 (que contemplou apenas essa U.S.), os demais
registraram ocorréncia na U.S. “Respondeu com seguran¢a”, mas também contemplaram U.S.
que se baseavam num cuidado maior ao refletir e participar do estudo, tais como “Pausas
reflexivas”, “Questdo dificil’, “Suspiros e sorrisos” e “Utilizou rascunho”.

O Quadro 2 revela as U.S. referentes aos comportamentos apresentados pelos docentes

ao responderem a segunda pergunta do questionario: “que € corpo crianca na aprendizagem?”.
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Quadro 2 — Reag¢des dos professores ao responderem ao questionamento “que é corpo crianca na aprendizagem?”

Unidades de Significado (U.S.) Docentes (D)
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

Muitas risadas e/ou suspiros X X X X X X
Primeiro contato com o termo X X X X X X

Respondeu com seguranga X X X X X
Pausas reflexivas X X X
Respondeu com agilidade X X X X
Solicitou rascunho X X
Gerar contribuigdes X X

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

O Quadro 2 revela o quanto o comportamento dos participantes foi parecido ao
responderem a segunda pergunta, com a diferenca na variacdo da quantidade de “risadas e
suspiros” e com a variacao da U.S. “Primeiro contato com o termo”’, que acabou assumindo o
lugar da U.S., trazida no quadro 1, “Questdo dificil”.

A U.S “Muitas risadas e/ou suspiros” apresentou alto indice de ocorréncias e descreve
0 comportamento de rir e/ou suspirar ao ler a pergunta e/ou construir a resposta, s que dessa
vez com maior recorréncia e intensidade na percepcao das corporeidades docentes. Entendemos
que areincidéncia de risos e€/ou suspiros demonstra a estranheza e a inseguranca sentida pelos/as
participantes ao serem instigados a refletirem fenomenologicamente sobre algo que parece ja
claro, certo e evidente que sdo os conhecimentos sobre o corpo.

Entretanto, ao identificarmos tal U.S. fortemente relacionada com a U.S. “Primeiro
contato com o termo” - que retrata corporeidades docentes que manifestaram comentarios
durante a participacdo dizendo que esta era primeira vez que liam o termo “corpo crianga”,
percebemos o quanto os corpos, na maioria das vezes, sdo tratados todos da mesma maneira e
que a singularidade que deveria acompanhar a percep¢ao dos seres, quase nunca, ¢ considerada.

A escola ndo ¢ ambiente para segregacoes, fragmentacgdes e seletividades. Ali deveria
ser o momento de ampliar o olhar da corporeidade crianga e fazé-la compreender e entender
seu papel fundamental no mundo. “E sempre melhor compreender o outro do que a si proprio,
Nos, humanos, temos diferentes modos e instdncias para sermos compreendidos”. (Kunz;
Marques, 2022, p. 221).

Além disso, as manifestacdes mais intensas das reacdes ao novo questionamento que
esbocaram sentimentos e emocdes divergentes evidenciaram o nervosismo dos/as participantes

ao novo velho corpo que esteva sendo proposto de se refletir.
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Ao incentivarmos que os/as docentes realizassem essa reflexdo, sobre “corpo crianga”
na aprendizagem, buscamos, justamente, fazer com que as corporeidades docentes saissem da
zona de conforto que ¢ pensar sobre o ser humano como algo findo e certo, mas sim como algo
que precisa ser constantemente reconsiderado e respeitado como se mostra. Isso, porque, ao
realizarmos a pesquisa com abordagem fenomenologica, sugestionamos que os/as docentes
saissem dessa cobranca descabida de rotular ou conceituar o que estd em constante
transformagao com o intuito de ampliarmos nossas possibilidades de pensar o corpo (no caso
as corporeidades) e seus conhecimentos.

Bento (2016) ja despertava para essa necessidade na Educacgdo, ao falar sobre a
constru¢do de conhecimentos

Julgo que estamos metidos num contexto cadtico, prenhe de relativismos,
confusdes e contradigdes. Carecemos de entender, compreender, equacionar ¢
perspectivar, mas nos deparamos com uma escassez de conceitos que balizem,
definam e retratem, com satisfatoria aproximagao e exatiddo, o contexto da vida.
Nao sabemos ilustrar com rigor, todavia, estamos perante uma rotura completa — e
ndo apenas de alguns aspectos — em relagdo as eras transatas. A mudanga é tdo
abrangente e subita que nos causa visivel desconforto e profunda inquietagao.
(Bento, 2016, p. 12).

A U.S “Pausas reflexivas” apresentou ocorréncia menor que as trés primeiras U.S.
apresentadas no Quadro 2. Essa evidéncia se refere ao comportamento demonstrado pelos/as
docentes de demonstrarem mudanca nas reagdes, muitas vezes padronizando o automatico de
producdo e parando para pensar a respeito do que estavam construindo. Vimos que se
comparada a pergunta respondida anteriormente, os/as participantes tiverem menos
comportamentos reflexivos e mais comportamentos de “seguranga’ nessas respostas, talvez
pelo fato de se sentirem mais embasados nos conceitos relacionados ao corpo, seus sistemas e
funcionamento.

A interrogacao filosofica, para ser bem-sucedida, implica abandonar o tratamento
do corpo como objeto ou como autdmato que pode ser subdividido em partes; em
vez disso, € preciso tratar o corpo, do qual se tem a experiéncia atual, agindo em
diregdo ao mundo, ou seja, movimentando-se entre as coisas. Nao é possivel
explicar a complexidade do corpo somente através de uma relagdo mecanica de
estimulos e respostas; ele ¢ também animado por relagdes imaginarias com o
mundo. (Carmo, 2011, p. 78).

Coincidentemente, apenas um/a participante da U.S. anterior ndo teve relagdo direta
com a U.S. “Solicitou rascunho”. O que demonstra a convergéncia no comportamento
reflexivo, com a necessidade de materializar essa organiza¢ao de pensamentos e ideias para

construir suas respostas.

A filosofia € a arte de formular boas perguntas, sabendo que as melhores respostas
provém das melhores perguntas. Ademais, a filosofia tem uma parte pratica — a
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ética — que ensina e lembra o bastante para nos importunar ou /ixar a cabega ¢ a
consciéncia no quotidiano e ao longo da vida. (Bento, 2016, p. 18).

A U.S “Respondeu com seguranc¢a” com alta representacdo de ocorréncias retrata o
comportamento dos/as docentes em serem pontuais em suas construgdes, trazendo elementos
significativos ¢ ndo titubeando para elaborarem suas respostas, contemplando a maior
quantidade de detalhes possiveis. Tal U.S diverge da U.S “Respondeu com agilidade”, pois
todos os participantes que responderam com mais rapidez ndo contemplaram a U.S.
“Respondeu com seguranga”, muitas vezes trazendo respostas previstas em questionarios, que
geralmente sdao construidas a partir do conhecimento em massa de conteudismo e de limitagao
a determinadas areas de conhecimento, como a Biologia, Fisiologia e a Anatomia.

A racionalizagdo cientifica exige uma especializacdo cada vez maior. Dai a
fragmentag@o, a separacdo do conhecimento em compartimentos isolados. Dessa
forma, o cientista se restringe ao particular, aos limites do seu setor especifico do
conhecimento. Porém, nem sempre o sucesso da experiéncia, sua eficacia, garante
a verdade da teoria. O conhecimento acerca do homem foi fragmentado em

7

inimeras ciéncias especificas, deixando escapar a unidade que lhe € inerente.
(Carmo, 2011, p. 68).

E importante ressaltar que essas duas U.S. representam participantes que possuem
conhecimentos muito significativos para o trabalho com os seres humanos, como o que ¢ feito
na Educacdo. Todos esses conhecimentos apresentados nas respostas e construidos a partir das
participagdes docentes sdo fundamentais para o entendimento do Ser no processo educacional;
contudo, ¢ indispensavel destacar o quanto alguns/mas buscaram ir além do conhecimento dito
“materialista” ou “fisico” do corpo humano e demonstraram buscar compreender a crianca
como muito mais do que um conjunto de sistemas em pleno funcionamento, mas como seres
que existem no mundo.

Machado (2010, p. 42) afirma que para “saber” a corporeidade ¢ preciso “vivé-la”. Por
i1sso, para vermos efetivamente os discursos serem reflexos de agdes, docentes precisam
entender o que € agir fenomenologicamente em suas atuagdes profissionais, na busca de ter uma
corporeidade docente nos ambientes de ensino.

Destacamos para discussdo a U.S “Gerar contribui¢oes” com menor ocorréncia, o que
também nos leva a compreender que pelo fato dos conhecimentos sobre o corpo estarem mais
explicitos e disseminados na sociedade, talvez essas respostas ja sejam mais entendidas como
certas ou conceitualmente compreendidas no campo cientifico.

Fazendo uma interpretacdo ‘“vertical”’, momento em que podemos observar cada
participante, percebemos no Quadro 2 convergéncias no comportamento dos/as docentes 1, 2,

3,6, 8 e 11 quando possuem reagdes caracteristicas de corporeidades mais reflexivas, apesar de
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ligeiramente tensas, com cuidado de detalharem ao méximo suas contribui¢cdes diante da

situacdo que lhe ¢ apresentada, contemplando todos/as a U.S. “Respondeu com seguranca”.
Para os/as participantes 4, 5 e 10 vemos uma divergéncia ao registrarem ocorréncia na

U.S. “Respondeu com agilidade” apesar de estarem em contato com o termo pela primeira vez.

E em especial o/a D9 que contemplou apenas a U.S. citada anteriormente.

5 Consideracoes finais

Considerar o ser humano em suas manifestacdes corporeas ¢ valorizar sua existéncia,
que ¢ explicitada a partir de suas vivéncias cotidianas. Ao propormos apresentar as reacoes
dos/as participantes, evidenciando uma abordagem fenomenologica, objetivamos demonstrar
como o Ser pode ser complexo em suas atuagdes no mundo.

Realizar pesquisas com o desafio de unir o pensar filoséfico a respeito dos
conhecimentos ¢ tarefa dificil, mas ndo impossivel, j& que a Filosofia faz parte da constru¢ao
histérica e cultural do ser humano; precisamos apenas incentivar sua pratica. Isso pode comegar
nas salas de aula, com nossos/as estudantes, para que o quanto antes eles/elas possam
compreender o sentido e o significado da construcdo de saberes e a importancia desses em suas
vidas.

Mas, para que essa utopia possa se aproximar mais de nossas corporeidades ¢é
fundamental que docentes percebam o quanto esse exercicio se tornou superficial em nossas
vidas, reavivando a necessidade e a importancia de resgatar esses pensamentos reflexivos nos
seus cotidianos educacionais. Logo, experiéncias de pesquisas com abordagem fenomenologica
podem contribuir para isso, mas elas também precisam ser mais frequentes nas realidades que

nos cercam.
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