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RESUMO: O objetivo deste estudo é reunir e
identificar métodos e suas estratégias de
alfabetizacdo utilizados com alunos com
deficiéncia intelectual (DI). Realizamos uma
pesquisa bibliografica nas bases de dados
Periddicos Capes e Scielo sem estabelecer um
recorte temporal, com a expectativa de
angariar o0 maior nimero de pesquisas
possivel. No entanto, apenas seis estudos
foram selecionados como aptos a compor
nossa proposta. Os métodos de alfabetizacéo
identificados incluem abordagens sintéticas,
como Abacada, Fonovisuoarticulatéria e
Fénico, que sdo eficazes na técnica de leitura
e escrita, mas tratam os sujeitos com DI como
passivos e focam em processos de repetigéo.
Em contraste, métodos baseados nas
perspectivas  Construtivista, Histdrico-
Cultural e Linguistica consideram a crianca
COMO um sujeito ativo, inserido em contextos
sociais e culturais que influenciam seu
aprendizado. Esses métodos vdo além da
técnica, incorporando praticas de letramento
significativas, como o uso de comunicagdo
alternativa e a construcdo de textos. Este
estudo é fundamental para refletir sobre os
métodos de alfabetizacdo e suas implicacdes
na concepcao do sujeito com DI, destacando a
necessidade de uma educacdo inclusiva que
considere 0s sujeitos como seres sociais,
diversos e ativos em seu processo de
aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizagao.
Deficiéncia Intelectual. Métodos Sintéticos.
Métodos Analiticos.

ABSTRACT: This study aims to gather and
identify literacy methods and strategies used
with students with intellectual disabilities
(ID). We conducted a bibliographicresearch in
the Periddicos Capes and Scielo databases
without establishing a temporal cutoff, hoping
to gather the maximum number of relevant
studies. However, only six studies were
selected as suitable for our proposal. The
identified literacy methods include synthetic
approaches, such as Abacada,
Fonovisuoarticulatéria, and Phonics, which
are effective for reading and writing but treat
students with ID as passive and focus on
repetition. In contrast, methods based on
Constructivist,  Historical-Cultural,  and
Linguistic perspectives consider the child as
an active participant, embedded in social and
cultural contexts that influence learning.
These methods go beyond technique,
incorporating meaningful literacy practices,
such as alternative communication and text
construction. This study is essential for
reflecting on literacy methods and their
implications for the conception of individuals
with 1D, highlighting the need for inclusive
education that recognizes these individuals as
social, diverse, and active in their learning
processes.
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1 Introdugéo

Considerando as deficiéncias “como uma manifestagao da diversidade humana” (Diniz,
2009, p. 67), entendemos que os diversos sujeitos com deficiéncia intelectual (DI) em seus
diferentes niveis (leve, moderado e severo) divergem entre si, ndo se resumindo a suas
possibilidades de aprendizado de leitura e de escrita. Porém, Ide (1993) afirma que o processo
de alfabetizacdo das pessoas com DI esta desvinculado das relagGes e praticas sociais que esses
sujeitos vivenciam no mundo, anulando a importancia de construir um aprendizado pautado nas
vivéncias sociais que essas pessoas experienciam em seu cotidiano, desconsiderando as
capacidades individuais dos sujeitos com DI e resumindo as préticas alfabetizadoras a processos
enfadonhos e repetitivos de letras, silabas, sons e palavras.

Os preconceitos construidos acerca das pessoas com DI, percebidas como seres
passivos, dependentes e sem autonomia, perpassam 0 imaginario de professores
alfabetizadores, influenciando como se direciona o ensino da leitura e da escrita, a selecdo do
método, as estratégias, 0s conteidos, o tempo e espaco de aprendizagem, assim como a relacdo
professor-aluno. Emilia Ferreiro (2011), defensora de uma aprendizagem na perspectiva
construtivista piagetiana, afirma o “erro” como um caminho essencial para que o aluno consiga
elaborar suas hipoteses, confronté-las, analisa-las para construir seu conhecimento. O erro
como ferramenta pedagdgica para a aprendizagem com alunos com DI torna-se elemento
fundamental. Porém, quando cometido por quem tem o intelecto afetado, é rotulado apenas
como resposta inadequada, oriunda de uma incapacidade.

Nesse contexto, que parte de uma visdo capacitista do aluno com DI, reserva-se ao
estudante um ensino programado e, na linguagem da alfabetizacdo, “cartilhado”, em que se tem
0S passos a serem seguidos e o que deve ser ensinado e aprendido numa sequéncia que se diz
ser do mais facil ao mais dificil. Tal perspectiva da aprendizagem € focada no estimulo e
resposta e ndo prevé reflexdes, mas acoes repetitivas e padronizadas a serem executadas.

Tragamos como objetivo geral deste trabalho reunir e identificar os métodos e
estratégias de alfabetizacdo utilizados com alunos com DI. Para atingir esse objetivo,
realizamos uma pesquisa bibliogréafica nas bases de dados Periddicos Capes e Scientific
Eletronic Library Online (Scielo) sem estabelecer um recorte temporal, com a expectativa de
angariar o maior numero de pesquisas possivel. Adiantamos, no entanto, que foram poucas as
pesquisas encontradas que discutem a alfabetizacdo das pessoas com DI, o que nos ajuda

enfatizar a relevancia da teméatica em questao.
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Analisamos os trabalhos de Anunciacdo (2001), Hein, Teixeira, Seabra e Macedo
(2010), Jofre, Santos, David e Silva (2020), Machado e Marquezan (2003), Rodrigues e
Gongcalves (2021), Santos e Cavalcante (2023), confrontando com autores que sao referéncia
na area da alfabetizacdo, como Ferreiro (2011, 2013), Mortatti (2006, 2019, 2021) e Soares
(2012, 2017), e autores da area da Educacao Especial e Inclusiva, que defendem o modelo social
de deficiéncia, como Diniz (2009) e Piccolo (2022).

Ressaltamos a importancia deste trabalho, pois as preocupagdes que circundam o ensino
e aprendizagem da leitura e da escrita de pessoas com DI devem ser refletidas por toda a
sociedade, de modo a combater 0s preconceitos e estere6tipos que assolam essas pessoas
colocam-nas em posic¢do de inferioridade e exclusdo social. Saber ler e escrever é um direito de
todos que deve ser assegurado para que aqueles que possuem DI existam e sejam cidad&os

participativos da sociedade (Trancoso, 2020).

2 A deficiéncia intelectual na perspectiva da educacéo inclusiva

E fundamental compreender que a escola é um espaco onde encontramos diversidade
cultural, e que se faz necessario romper com paradigmas tradicionais para que se possa pensar
a instituicédo de forma diferente, respeitando a singularidade de cada aluno. Assim, buscar outras
maneiras de rever o conhecimento escolar e seus sistemas de avaliagdo e promover uma
releitura dos procedimentos de ensinar e aprender € essencial para que se abram 0s caminhos
para a inclusdo escolar (Dechichi; Ferreira; Silva, 2012).

Quando tratamos da inclusdo escolar, ndo nos referimos apenas a “presenga” ou a
“socializacdo” das criangas com deficiéncia, mas também a incorporagdo dos pressupostos
inclusivos as praticas existentes hoje na educacao, o que tem se mostrado um desafio para varios
segmentos: familia, escola, educadores, servicos de saude etc. Existem barreiras que dificultam
o desenvolvimento integral dos alunos, por exemplo, a organizacdo do espaco fisico; os
recursos administrativos, pessoais e pedagogicos; a necessidade de apoio de profissionais de
salde; o processo de formacédo dos profissionais envolvidos na escolarizacdo dos alunos; a
adequacdo a propria rotina da sala de aula; e as préaticas pedagogicas existentes (Ropoli et al.,
2010).

Nesse sentido, é fundamental que a escola, em uma perspectiva inclusiva, trilhe novos
caminhos educacionais, pensando na modificagéo curricular do ensino regular para atender as
outras habilidades que o aluno atipico apresenta, como o trabalho com artes, musica, danca,

literatura e com outro olhar sobre o papel do educador (Campos, 2018). Essa abordagem, além
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de proporcionar um ambiente mais acolhedor e inclusivo, promove o desenvolvimento integral
do aluno, considerando suas maltiplas inteligéncias e potencialidades.

Em defesa da inclusdo de criancas com DI na instituicdo escolar, as interacGes que se
constituem nesses contextos sdo importantes para o desenvolvimento da crianca. A
aprendizagem de comportamentos sociais e de regras de convivéncia comega na infancia,
inicialmente na familia, e depois pelos espacos sociais que fazem parte de sua vida. Anh&o
(2009, p. 26) aponta que “[...] essa aprendizagem depende das condi¢des que a crianga encontra
nesses ambientes, o que influi sobre a qualidade de suas relacdes interpessoais subsequentes”.
Compreendemos que se a crianga estad convivendo em um ambiente acolhedor e fértil, ela
possivelmente tendera a se sentir receptiva, acolhida e produtiva. Porém, se esse espaco
proporcionar acdes discriminatdrias e improdutivas, a tendéncia serd que a crianca se sinta
discriminada e incapaz.

E necessario destacar o sentido do que é deficiéncia, que passa pelo significado do termo
socialmente legitimado em cada momento histérico e pelos referenciais tedricos construidos ao
longo do tempo. Se buscarmos nas bases tedricas 0s vocabulos usados para nomear a DI,
encontraremos algumas terminologias mais remotas, como “débil”, “retardado mental”,
“idiota”, “excepcional”, e expressdes mais recentes, como “déficit cognitivo”, “deficiéncia
mental” e “deficiéncia intelectual”. Entre os vocébulos citados, atualmente ha uma tendéncia
mundial para o uso da palavra “intelectual”, no lugar de “mental”, inclusive no Brasil (Braun,
2012). Segundo Sassaki (2005), essa expressao torna-se mais apropriada por evitar a confusao
entre deficiéncia e doenca mental, que sdo distintas e precisam ser distanciadas. Essa expressao
também se refere ao modo como o intelecto funciona, o que se distingue do funcionamento da
mente como um todo.

O conceito de deficiéncia que adotaremos é o defendido por Diniz (2009) e Piccolo
(2022), chamado de modelo social da deficiéncia, que tem por ideia central o entendimento da
deficiéncia sob a Otica da producao histérica e o enfoque de que a pessoa com deficiéncia ndo
se limita ao seu déficit. Esses autores destacam os avancos nas discussdes em relacdo a
definicdo do que é a deficiéncia, referindo-se a importancia dada aos fatores sociais, que antes

ndo eram considerados. Assim, Piccolo (2022, p. 8) assinala que:

[...] a modificagdo mais substancial quanto ao entendimento da deficiéncia se
quedou fora das arenas dos servicos clinicos e esteve vinculada a evidenciagdo
de que a vida das pessoas com deficiéncia se mostrava mais limitada por
ditames sociais, culturais, atitudinais e econdmicos do que propriamente por
impedimentos fisicos, sensoriais, psicol6gicos ou intelectuais.
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Na mesma perspectiva, Diniz (2009, p. 66) aponta que “deficiéncia ndo é apenas o que
o olhar médico descreve, mas principalmente a restricdo a participacdo plena provocada pelas
barreiras sociais”. Percebemos, nos aspectos defendidos, o intuito de ir além da ideia de que a
deficiéncia intelectual estd vinculada apenas as condi¢fes bioldgicas do sujeito. A Teoria
Historico-Cultural, baseada nos estudos de Vygotski (1896-1934), traz o conceito de individuo
historico-cultural, destacando que todos os sujeitos se desenvolvem a partir de suas experiéncias
mediadas no contexto social e cultural em que estdo inseridos. O comportamento humano néo
¢ visto como algo natural da espécie, por isso, Vygotski explora o desenvolvimento cultural
(Oliveira; Teixeira, 2002).

E nas relagBes sociais e na interagdo com a natureza que o homem se transforma e se
humaniza. E por meio da cultura que ele se apropria das interacBes coletivas, adquire
caracteristicas estabelecidas ao longo da histéria e se apropria de instrumentos materiais e
intelectuais. Esse trajeto estimula a humanizacéo do sujeito por meio do desenvolvimento de
suas FuncBes Psicoldgicas Superiores e da assimilacdo de conceitos naturais e cientificos
(Martins, 2013).

Vygotski (2007) ressalva que, para 0 homem conseguir essas interacdes, € indispensavel
0 uso de signos e instrumentos que permitam que ele modifique o seu ambiente. Segundo o
autor, quando as atividades socialmente arraigadas e historicamente desenvolvidas s&o
introjetadas pelo sujeito, ele passa da psicologia animal, organizada por fungdes elementares,
para a psicologia humana, que consiste em desenvolver as Fun¢des Psicoldgicas Superiores
(Vygotski, 2007).

O modo elementar é de origem bioldgica, obtido geneticamente do outro; as FuncGes
Psicoldgicas Superiores séo de linhagem sociocultural e se relacionam com o ambiente em que
0 sujeito esta inserido. Tudo isso é permeado por um instrumento imprescindivel: a linguagem
(Vygotski, 2007).

A linguagem permite que os conhecimentos acumulados cultural e socialmente sejam
passados de geracdo para geracdo. As caracteristicas biologicas ndo sdo as principais no
desenvolvimento de criangas tipicas e atipicas. Assim, “[...] o fator bioldgico nao é determinante
na aprendizagem do sujeito com deficiéncia intelectual, mas sim a qualidade das relacdes que
estes estabelecem com os outros [...]” (Mendes; Hoepers; Amaral, 2015, p. 72).

E importante evidenciar que Vygotski (2007) ndo omitiu os fatores bioldgicos, mas
ressaltou que apenas na fase inicial da vida da crianca é que esses aspectos predominam sobre
os culturais. Na interacdo dos aspectos organicos e sociais, a partir das vivéncias da crianca

com seu meio, as Fungdes Psicoldgicas Superiores sé@o desenvolvidas. O autor enfatiza que a
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lesdo orgénica ndo € suficiente para caracterizar qualquer insuficiéncia do sujeito, e sim seu
impacto no desenvolvimento social, como resposta ao defeito. “[...] Absolutamente todas as
peculiaridades da crianca deficiente tém em sua base um nucleo ndo biolégico, mas social”
(Vygotski, 1997, p. 80-81).

A pessoa com deficiéncia deve ser tratada da mesma forma que aquela entendida como
“normal”; devem ser ofertadas a ela situagdes indispensaveis para que alcance as mesmas
finalidades delineadas aos seus pares, utilizando procedimentos diferenciados que supram suas
dificuldades (Moscardini, 2011). Assim, quando as criancas sdo ensinadas de outro modo,
empregando-se métodos e procedimentos especiais adaptados as suas caracteristicas, recebendo
0 mesmo que as demais criangas, a mesma preparacdo para a vida futura, o contexto de
aprendizagem e desenvolvimento ndo se restringe a determinado grau ou gravidade, mas guia-
se pela lei de processos compensatorios que comportam a superacdo dos desafios.

Segundo Gées (2002), ndo ha limites determinados do que a crianca serd capaz de
alcancar, e os objetivos ndo podem ser minimizados. As a¢Oes devem ser norteadas para a
compensacdo, por isso, “todo defeito cria estimulos para elaborar uma compensagdo”
(Vygotski, 1997, p. 14). Junto com o defeito bioldgico estdo dadas as forcas para supera-lo ou
nivela-lo, e, como em qualquer processo de superacdo ou luta, a compensagdo pode resultar em

vitérias ou derrotas.

3 Os métodos de alfabetizacdo no Brasil

Para que possamos alcancar o objetivo da pesquisa, que estabelece uma relagédo entre
DI e alfabetizacdo, é preciso que percorramos, mesmo que sucintamente, a historia dos métodos
de alfabetizacdo no Brasil para ter a percepcdo de suas caracteristicas e contextos. Essa
trajetdria contribuira para elucidar as relacdes dos métodos que existem e os que sdo utilizados
nas praticas alfabetizadoras com pessoas com DI, considerando que o contexto brasileiro de
alfabetizac&o é marcado por diversos métodos.

Ressaltamos que, no Brasil, essa jornada educacional se desenrola em meio a um rico e
complexo panorama historico, marcado por diferentes métodos e abordagens. No Brasil
colonial, o ensino da leitura e da escrita era, em grande parte, informal e assistematico. Familias
abastadas contratavam preceptores para instruir seus filhos, enquanto as classes populares
buscavam alternativas como as escolas de primeiras letras e as aulas régias, muitas vezes com
resultados limitados. O acesso & educagéo era restrito a um pequeno grupo social, no qual as

pessoas com DI ndo estavam inclusas. A percepcdo da sociedade sobre as pessoas com
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deficiéncia estava associada a incapacidade e até mesmo a uma condicdo de pecado e maldig&o,
0 que contribuia para a marginalizacéo e invisibilidade dessas pessoas. Como a elas nédo era
previsto 0 acesso a educacgdo, ndo existiam métodos especificos para alfabetizar pessoas com
DI (Goffman, 1988). Para o seleto grupo que tinha acesso a educagdo, 0s metodos de ensino
variavam consideravelmente, com énfase na memorizagéo e na repeticéo.

Com a Proclamacdo da Republica em 1889, a educagdo formal ganhou impulso e o
Estado assumiu um papel mais ativo na organizacao do ensino. O ensino da leitura e da escrita
se consolidou como um dos pilares da educacao basica, com a implementacdo de métodos mais
sistematizados e a expansdo da rede escolar. Porém, as pessoas com deficiéncia ainda eram
compreendidas como ndo dignas de investimento educacional e incapazes de participar
plenamente da vida social (Mazzotta, 1996).

Os métodos que predominaram eram o de marcha sintética, que iniciam das partes
menores ao todo, como o alfabético, o fonico e o silédbico. O método alfabético, também
conhecido como método da soletracdo, foi um dos primeiros métodos de alfabetizacdo
utilizados no Brasil. Esse método remonta ao século XIX e é caracterizado pela aprendizagem
das letras do alfabeto de forma isolada, seguida pela formacdo de silabas e, posteriormente, de
palavras. A soletragcdo consiste em pronunciar letras individualmente antes de uni-las para
formar silabas e palavras. Por exemplo, a palavra “casa” seria soletrada como “ca, ca; sa, Sa;
casa” (Frade, 2007). O método fonico concentra-se na relacdo entre fonemas (filhos?) e
grafemas (letras). A proposta € ensinar as correspondéncias entre letras e sons de forma
sistematica e explicita, na busca do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, que é a
“capacidade de focalizar ¢ segmentar a cadeia sonora que constitui a palavra e de refletir sobre
seus segmentos sonoros” (Soares, 2022, p. 77).

Por outro lado, os métodos analiticos, que surgiram como contraponto aos sintéticos no
fim do século XIX, focavam na compreensdo global da palavra ou frase antes da analise de suas
partes constituintes. Os métodos da palavracdo (se inicia com a palavra), da sentenciacéo (se
inicia com frases e sentencas curtas) e da historieta (se inicia a partir de textos) se enquadram
como métodos analiticos. Eles se tornaram obrigatdrios nas escolas primarias de Sdo Paulo, em
torno de 1900 a 1920, que davam ao professor a autonomia de escolha de materiais e método
de ensino a serem utilizados. Nas décadas posteriores a 1920, houve uma tendéncia a adogéo

de métodos ecléticos, que combinavam elementos dos métodos sintéticos e analiticos. Essa fase

1 A nomenclatura utilizada no método fonico para se referir aos fonemas ¢ a palavra “filhos”, tornando-se
sinbnimos fonemas e filhos.
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foi caracterizada por uma tentativa de reconciliar as diferentes abordagens e adaptar o ensino
as necessidades variadas dos alunos, como na “Cartilha do povo: para ensinar a ler
rapidamente”, de Manuel Bergstrom, em 1928 (Mortatti, 2021).

As cartilhas ganham terreno nas escolas como material didatico importante ao processo
de alfabetizagdo, como a “Cartilha Sodré” e a “Caminho Suave”. A “Cartilha Sodré”, criada

por Benedicta Stahl Sodré e publicada em 1940, foi amplamente utilizada no Brasil.

[...] 0 método é dividido em seis partes. O ensino tem inicio com as silabas
formadas com a vogal “a”, e ao término deste contetdo o estudante recebe a
cartilha que neste primeiro momento possui silabas e palavras formadas
apenas com a vogal “a”, e frases constituidas na sua maioria com esta vogal.
Continuando sdo ensinadas as silabas com as vogais 0, €, i, u separadamente,
depois os ditongos, a funcéo das letras s, r, m, n, I no fim das silabas, a funcéo
das letras r, I, no meio das silabas, como por exemplo clara, grama. Por fim na
sexta parte sdo trabalhados os ditongos nasalados, por exemplo, ndo, pao
(Sodré, 1947 apud Munhoz; Dias; Santos, 2022, p. 75).

A “Cartilha Caminho Suave”, criada por Branca Alves de Lima em 1948, fez parte do
Programa Nacional do Livro Didatico, disseminando um método de ensino da leitura e escrita
baseado no processo de “alfabetizacdo pela imagem” as escolas publicas. O que se pretende ¢
que os aprendizes utilizem a associacdo da imagem e silabas para aprender a leitura e a escrita.
Introduzia as letras e silabas de forma progressiva e associava-as a imagens, facilitando a
compreensdo e memorizacgdo das criangas.

A partir dos anos de 1980, tivemos uma virada no modo de pensar os métodos de
alfabetizacdo, que até entdo centravam-se em responder qual seria a melhor forma de ensinar a
ler e a escrever, passando-se a partir do construtivismo a mudar o foco da questéo para entender
como ocorre o processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita por parte dos individuos. A obra “A
psicogénese da lingua escrita”, de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999), demonstra essa
realidade ao se debrucar sobre os estudos e pesquisas com alunos de escolas publicas para
entender o aluno como ativo e pensando na aquisicdo do conhecimento, de modo que foram
identificadas fases (pré-silabica; silabica; silabico-alfabético; alfabética) pelas quais 0s alunos
passam de entendimento sobre o0 que é a escrita e quais sdo 0s elementos fundamentais para ler
e escrever. Apesar de o construtivismo ter trazido uma contribuicao significativa ao destacar a
importancia do conhecimento prévio da crianca e sua interacdo com a lingua escrita,
influenciando a pratica pedagdgica, ele ndo é considerado um método.

No decorrer dos anos, outros métodos de alfabetizacdo vém surgindo e ganhando espaco

nas salas de aulas, alguns com maior e outros com menor expressividade. O método
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Sociolinguistico, idealizado por Onaide Schwartz Mendonc¢a e Olympio Correia Mendonga,
desponta na alfabetizacdo, reconhecendo a diversidade linguistica e cultural como elementos
enriquecedores do processo de aprendizagem. Em vez de se prender a uma unica forma de
linguagem, o método propde que as variedades linguisticas sejam valorizadas e respeitadas
(Mendonca; Mendonga, 2009). Ha também o método Abacada, desenvolvido pela professora
Claudia Mara da Silva com base nos métodos Fonico e Sodré, que surge como uma
possibilidade para a alfabetizacdo de alunos com DI e dificuldades de aprendizagem. Por meio
de uma abordagem sistematica e gradativa, 0 método prop6e a construcdo da leitura e da escrita
de modo que focaliza a aprendizagem da leitura e da escrita pela énfase no som da silaba inicial,
e visa a progressdo sistematica e gradual partindo das silabas mais simples para as mais
complexas. Inicia-se com as silabas formadas pela vogal “a”, a partir dai, 0 método explora
palavras, frases e textos compostos por essa vogal. Ap6s o dominio das silabas compostas pela
vogal “a”, o método explora as vogais “0”, “u”, “i” e “e”, seguindo a mesma estrutura
sistematica e gradual (Silva, 2016).

A historia dos métodos de alfabetizacdo no Brasil € marcada por transformacées
profundas que refletem as mudancas sociais, culturais e tecnoldgicas. O percurso revela um
movimento continuo em busca de préaticas que levem os sujeitos ao aprendizado da leitura e da
escrita. Analisar esses momentos historicos nos permite ter uma compreensdo mais ampla e

critica dos desafios e avangos na alfabetizag¢do no Brasil.

4 Metodologia

A escolha do método para a realizagdo desta pesquisa foi a pesquisa bibliografica, que
nos permite o contato com toda bibliografia ja publicada que aborda a tematica de interesse.
Essa metodologia permite ao pesquisador construir uma base tedrica sélida e embasada por
meio da selecdo criteriosa de fontes de informacdo, da organizacdo sistematica do material
bibliogréafico e da analise critica das informacdes coletadas. Dessa forma, o pesquisador estara
munido das ferramentas necessarias para conduzir uma investigacéo rigorosa e de alta qualidade
(Marconi; Lakatos, 2010).

Para uma melhor compreensdo sobre as tematicas centrais de nossa pesquisa educagao
inclusiva, DI e alfabetizacéo, fizemos o levantamento de leituras e materiais que nos ajudassem
a responder o objetivo central da pesquisa. Para o processo de coleta de dados, consultamos as
bases de periddicos da Capes e Scielo. Para a busca na Scielo, utilizamos como descritores:
(alfabetizacdo) AND (deficiéncia intelectual) AND (método) OR (deficiéncia mental),
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resultando em quatro artigos encontrados, sendo um deles excluido por ndo ter o foco da
pesquisa na alfabetizacdo. Na busca de dados de artigos da Capes, foram utilizados os mesmos
descritores, porém, foram encontrados 2.257 artigos, de cujos titulos foi realizada a leitura para

se chegar a uma selecéo de apenas trés artigos que refletiam o que buscavamos.

5 Resultados e discussdes

As pesquisas analisadas neste artigo sao resultado das buscas de artigos na base de dados
dos periddicos da Capes e Scielo, e reinem diferentes métodos e estratégias de alfabetizacdo

que tém sido utilizados com alunos com DI. Esses artigos estéo apresentados no Quadro 1.

Quadro 1 — Artigos analisados na pesquisa a partir do resultado das buscas em bancos de dados.

Titulo Autor(a) Ano Plataforma
Avaliacdo da eficicia do software “Alfabetizacdo Hein, Teixeira, 2010 Scielo
Fénica” para alunos com deficiéncia mental Seabra e Macedo
Programa computadorizado e alfabetizac&o e abordagem Rodrigues e 2021 Scielo
fonovisuoarticulatéria para pessoas com deficiéncia Gongalves
intelectual
Mediacdo pedagdgica e deficiéncia intelectual: um Santos e 2023 Scielo
estudo de caso acerca da alfabetizacdo com o uso da Cavalcante
comunicacdo alternativa
O texto jornalistico: desencadeador do desenvolvimento Machado e 2012 Capes
da leitura e da escrita da pessoa com deficiéncia mental Marquezan
Perspectiva docente sobre a utilizagdo do método Jofre, Santos, 2022 Capes
5 | Abacada para a aprendizagem de alunos com deficiéncia David e Silva
intelectual
6 | Aquisicdo da escrita e deficiéncia mental Anunciacdo 2001 Capes

Fonte: Elaborado pela autora.

O artigo 1 — Avaliagdo da eficacia do software “Alfabetizagdo fonica” para alunos com
deficiéncia mental — teve como objetivo verificar a eficacia da intervengdo com o software
“Alfabetizagdo Fonica Computadorizada” em alunos com deficiéncia intelectual Segundo os
autores, o0 atendimento pedagdgico com bons resultados comprovados torna-se um desafio para
todos aqueles que trabalham com pessoas que apresentam algum grau de deficiéncia intelectual.
Dessa forma, o relato de pesquisa se apoiou em contetdos produzidos pelas Neurociéncias e
pela area da Psicologia Cognitiva com o intuito de defender novas abordagens de tratamento
e atendimento especializado, criando possibilidades de intervengdes mais eficazes para o ensino
de alunos com deficiéncia intelectual (Hein; Teixeira; Seabra; Macedo, 2010).

O estudo contou com a participacédo de 22 criancas e adolescentes com idades entre 10
e 17 anos. A avaliacdo inicial do nivel intelectual dos participantes foi feita com a Escala de
Maturidade Mental Columbia e a Escala de Inteligéncia Wechsler para Criangas. Os alunos

foram divididos em dois grupos: experimental e controle, com critérios de separagdo por sexo,
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idade e nivel de inteligéncia. A avaliacdo de leitura e escrita e a prova de consciéncia fonologica
por producdo oral foram aplicadas no inicio e término do estudo. Dezesseis sessdes individuais
com o software “Alfabetizagdo Fonica Computadorizada” foram conduzidas com os
participantes do referido estudo. O instrumento de intervencdo ocorreu por modulos, sendo eles:
1. Consciéncia Fonoldgica; 2. Rima; 3. Aliteracdo; 4. Silabas; 5. Fonemas e 6. Alfabeto. As
intervengdes foram realizadas individualmente durante trés meses, duas vezes por semana, com
duracdo de 40 minutos cada sess@o (Hein; Teixeira; Seabra; Macedo, 2010).

Na mesma perspectiva, o artigo 2 — Programa computadorizado e alfabetizacdo e
abordagem fonovisuoarticulatéria para pessoas com deficiéncia intelectual — teve como
objetivo analisar a eficacia do programa computadorizado de alfabetizacdo de abordagem
fonovisuoarticulatoria em trés estudantes com DI, de 12 e 13 anos, ndo alfabetizados, de uma
escola especial. As autoras defendem a ideia da instrucdo fonica sistematica desenvolvida pela
fonoaudidloga Renata Jardini. A proposta € uma abordagem que apresenta contribuicdes para
a area da Pedagogia e da Fonoaudiologia, pois ressalta ndo apenas a memorizacao de letras,
silabas e palavras, mas também a importancia da mediacdo no processo de alfabetizacdo para
facilitar a aquisi¢do do conhecimento (Rodrigues; Gongalves, 2021).

O instrumento de coleta de dados foi feito por meio de avaliagdo de leitura e escrita, que
se concretizou em nove etapas de comandos. A intervengdo ocorreu em sessdes de 50 minutos,
trés vezes por semana, por quatro meses. No fim da sesséo, calculava-se o nimero de pontos
obtidos pelo participante nas atividades desenvolvidas de leitura e escrita, multiplicava-se por
cem e dividia-se pelo total de pontos para obter a porcentagem de respostas certas. Apds as
intervencdes, foi feita a reaplicacdo da avaliacdo de leitura e escrita, idéntica a da etapa inicial,
para comparacédo dos resultados (Rodrigues; Gongalves, 2021).

Em outra vertente tedrica, o artigo 3 — Mediacao pedagogica e deficiéncia intelectual:
um estudo de caso acerca da alfabetizacdo com o uso da comunicacao alternativa — teve como
objetivo identificar as estratégias de mediacdo da pesquisadora para o processo de alfabetizacdo
de uma crianga com DI com 0 uso de recursos de comunicacgéo alternativa. Foi feito o estudo
de caso apoiado na abordagem metodoldgica da pesquisa-intervencao; a abordagem utilizada
foi a qualitativa, que auxiliou na compreensdo dos fendémenos ocorridos em sala de aula. O
campo empirico foi uma instituigdo publica localizada na cidade de Recife, Pernambuco. Foram
utilizados como procedimentos metodologicos: planejamento das intervencgdes e intervencdes
pedagogicas com recursos de comunicacao alternativa. Os participantes foram uma crianga com
DI do Ensino Fundamental I, a professora da sala regular e o apoio escolar (Santos; Cavalcante,
2023).
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O artigo 4 — O texto jornalistico: desencadeador do desenvolvimento da leitura e da
escrita — teve como objetivo averiguar como a utilizagdo de um portador de texto?, comum ao
dia a dia dos sujeitos, pode auxiliar no processo de aquisi¢do da leitura e da escrita de pessoas
com DI. Para tal, foram realizadas oficinas com cinco alunos da Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE) de Santa Maria durante o periodo de trés meses. Os sujeitos estavam
em fase de alfabetizacdo e apresentavam idades diversas. Nos dez encontros previstos para a
oficina, realizaram-se atividades de leitura, interpretacéo, reelaboracdo e criacdo de textos. A
pesquisa primou que o processo de alfabetizacdo fosse significativo e tivesse os alunos como
sujeitos ativos e participativos ndo so de seu processo de aprendizagem, mas como cidadaos
(Machado; Marquezan, 2003).

O artigo 5 — Perspectiva docente sobre a utilizacdo do método Abacada para a
aprendizagem de alunos com deficiéncia mental — teve como objetivo identificar os resultados
do método Abacada na alfabetizacdo de criancas com DI. Para tal, aplicou-se um questionario
aos professores de uma escola de Educacdo Bésica, no Parand, que tinha 112 alunos e 15
professores e que ja trabalharam com a proposta “Desafio do Aprender”. As questdes que
compuseram o questionario foram: “1. Quais sdo os resultados obtidos pelos alunos com a
proposta Desafios do Aprender? 2. Vocé recomenda a continuidade do uso do ABACADA na
escola? Por qué?” A partir das analises das respostas, os autores identificaram a metodologia
alfabetizadora com resultados satisfatorios e a op¢do dos professores pela continuidade do seu
uso com alunos com DI. Ressaltamos que uma das autoras da pesquisa também € precursora do
método Abacada (Jofre; Santos; David; Silva, 2020, p. 168).

O artigo 6 — A aquisicao da escrita e deficiéncia mental — fez um estudo comparativo
de producdo de texto de alunos com DI e alunos sem nenhuma patologia. O texto sinalizou a
perspectiva linguistica da alfabetizacdo e a perspectiva construtivista, levando em consideracao
todos 0s sujeitos como capazes e com suas hipoteses de escritores. A pesquisa se realizou com
a comparacdo de textos de dois alunos que frequentavam uma escola particular especial em
Curitiba (Anunciagéo, 2001).

O referido estudo foi apoiado no referencial epistemoldgico histérico-cultural, que
entende a comunicagao alternativa como instrumento mediador da aprendizagem na dimensao

do conhecimento, do pensamento e da cultura, possibilitando ao individuo com deficiéncia sua

2 Portador de texto refere-se ao meio ou veiculo que transporta e apresenta uma informacao escrita. No
contexto do texto jornalistico, o portador pode ser um jornal, uma revista, um site de noticias ou um aplicativo,
onde as informacges sdo veiculadas de forma organizada e acessivel ao publico. Essa categoria abrange tanto
formatos impressos quanto digitais, permitindo a disseminag&o de noticias, reportagens e analises sobre eventos
de interesse publico.
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participacdo ativa no contexto no qual estd inserido e, portanto, o seu desenvolvimento
psicologico superior (Santos; Cavalcante, 2023).

A partir dos estudos concretizados sobre a alfabetizacdo de pessoas com DI, um dado
frequente nas pesquisas lidas e que chama a atencdo € o alto indice de alunos com DI que nédo
construiram conhecimentos na area da leitura e da escrita. Machado e Marquezan (2003)
sinalizam que as pessoas com DI séo desconsideradas como seres ativos e detentores de
conhecimento no processo de alfabetizacdo. Diante dessa realidade, e compreendendo que as
politicas educacionais colocam em primeiro plano, como qualidade da educacdo oferecida, o
nivel de alfabetizacdo de seus alunos, torna-se visivel a contradicéo entre os propdsitos politicos
da educacéo e a realidade escolar.

Uma vez que ler, escrever e fazer uso da leitura e da escrita como praticas da vida
cotidiana sdo entendidas como direitos humanos fundamentais, torna-se indispensavel ampliar
as discussbes sobre o processo de alfabetizacdo de alunos com DI. Segundo, Machado e
Marquezan (2003, p.2) “A exposi¢dao dos individuos a atos de leitura e escrita ira criar
oportunidades que reflitam criticamente sobre esse objeto. Praticando a lingua ocorrida em
contextos concretos, o aluno se aprimorara linguisticamente”. A linguagem como forma
elaborada do pensamento se concretiza na crianga em idade escolar e ¢ uma funcdo psiquica
superior importante no processo de mediag&o do conhecimento. E por meio da significacio da
fala organizada do outro que se dao novas estruturas de campo no desenvolvimento do homem
(Almeida, 2016). Compreendemos que o processo de alfabetizacdo ndo € um atributo Unica ou
essencialmente pessoal, mas €, sobretudo, uma préatica social. Assim, assumimos neste trabalho
um arcabouco teoérico que tem como dimensdo uma perspectiva social do que ¢é alfabetizar
(Soares, 2012).

Tendo em foco essa premissa, adotamos uma concepc¢do de ser humano pautada na
epistemologia historico-cultural, que acredita que a linguagem é um importante recurso no
processo de construcdo do desenvolvimento cultural do sujeito. As questBes relacionadas a
alfabetizacdo sdo assinaladas tendo em vista a sua dimensdo social, em que os significados
atrelados a escrita e a leitura em cada época estao diretamente relacionados ao contexto cultural,
social e historico em que sdo produzidas. Nesse sentido, toda diferenca linguistica € um
instrumento de identificacdo de um grupo social, e uma forma de evidenciar orgulho por sua
realidade social € usar seu linguajar e praticar seus habitos culturais.

Nos artigos 1, 2 e 5, o0s autores tém como premissa a utilizacdo de um
instrumento/técnica para obtencdo de praticas eficazes no processo de leitura e escrita de

criancas com DI. Atualmente, presenciamos um cenario em que 0 processo de alfabetizar €
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reduzido a propostas uniformizadas e descontextualizadas da realidade dos alunos, em sua
maioria fundamentada em métodos sintéticos. O método fonico, especificamente, reaparece
fortemente nas pesquisas analisadas com o intuito de promover a escrita e a leitura de criancas
com DI a partir de técnicas que pontuam o inicio da alfabetizacéo pelas unidades minimas (letra,
som, silaba, palavra) para depois compreender o que se I, refor¢ando, assim, a passividade do
aluno diante do processo de sistematizagédo da linguagem (Oliveira; Santos, 2021).

Outro aspecto que a metodologia Abacada (artigo 5 - derivacdo do Método Fénico
Silabico e Método Sodré) destaca e que faz parte dos métodos sintéticos é que “esse processo
acontece de forma sistematica, ordenada e progressiva, de passo em passo, respeitando o ritmo
de cada aluno” (Jofre; Santos; David; Silva, 2020, p. 170, grifos nosso). Ha uma clara
contradicdo entre seguir um método, com sua forma rigorosa e rigida, e respeitar o ritmo do
aluno, pois se ha uma sequéncia especifica, respeita-se a ordem a ser trabalhada e se
desconsideram os conhecimentos com que 0s sujeitos aprendentes estdo em contato em suas
vidas sociais. Assim, deve ser objeto de reflexdo essa separacdo do aprendizado da lingua
dividido entre momento técnico de aprendizado e momento de compreendé-lo no contexto
cultural.

No artigo 1, a proposta de intervencdo para que os alunos desenvolvam a leitura por
meio do software é dicotomizada por periodos de praticas de consciéncia fonoldgica; rima;
aliteragdo; silabas; fonemas e alfabeto. Sobre isso, acreditamos que a inven¢ao “fonema pratico
concretizado em uma letra” foi construida como um meio de didatizar o ensino, o que levou
“mais de 20 séculos para chegar a ser teorizado” (Ferreiro, 2013, p. 28). Esse sistema reafirma
a dissociacdo, criada no método fonico, entre leitura, escrita e compreensao, pois a finalidade é
que somente depois de dominar a técnica o aluno interprete e produza textos (Oliveira; Santos,
2021). Isso nos leva a compreender que a concepcao de escrita como mera técnica desconsidera
as marcas culturais e sociais que ela possui em funcdo do movimento das transformacdes da
sociedade.

Tracar um caminho metodoldgico que prioriza a linearidade no percurso para a
alfabetizacdo de criangas com DI é reafirmar que elas sdo incapazes de pensar de forma

auténtica a leitura e a escrita. E desse modo que o método Abacada é:

Inicialmente, trabalha-se com as silabas canonicas, formadas por consoantes
e a vogal A. Nessa fase inicial, 0 aluno comeca a compreender o processo da
leitura e escrita, partindo assim para a construcdo de palavras, e nesta
sistematizagéo o aluno vai aos poucos ganhando seguranca e confianca para
prosseguir. Quando o aluno apresenta avancos, parte-se para a construgéo de
frases, ainda com a vogal A, e finalmente o texto, dessa forma da-se a
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sistematizacdo do método: silabas com A, palavras com A, frases com A,
textos com a vogal A. Ao término das atividades com a vogal A, segue-se com
a apresentacdo das silabas com O, depois U, seguidas pelo I, e, por fim, com
a vogal E. Sequéncia esta que se encontra na Apostila de Alfabetizacéo,
volume I, de autoria da professora Claudia Mara (Jofre; Santos; David; Silva,
2020, p. 170).

E na coletividade que as funcdes psicoldgicas superiores vao se formando. Dessa forma,
a linguagem adota a funcéo central das relagcdes sociais e do comportamento cultural da
personalidade do sujeito, inclusive da pessoa com DI, que, no processo de imitagcdo do outro,
vai aprendendo sobre os aspectos da cultura historicamente construida em sua realidade,
abarcando as préticas de alfabetizacdo proprias de seu espaco social (Almeida, 2016). Conforme
os artigos 4 e 6 sinalizam e Machado e Marquezan (2003, p. 3) explicitam sobre a alfabetizagdo
como ato comunicativo: “[...] todo redator deve ter consciéncia, ao escrever, de que esta fazendo
um ato comunicativo. O emissor envia a mensagem e o receptor (leitor) a recebe”.

No artigo 2, um ponto que merece destaque é a forma como era avaliado o estudante
deficiente intelectual ap6s as sessbes de intervengdo. Segundo os autores “Calculava-se 0
namero de pontos realizados pelos participantes, nas atividades desenvolvidas de leitura e
escrita, multiplicado por cem e dividido pelo total de pontos para obter a porcentagem de
respostas certas” (Rodrigues; Gongalves, 2021, p. 642). Essa conduta avaliativa demonstra
como o ato de ensinar, nessa perspectiva, é puramente a memorizacao de dados, uma vez que
os testes utilizados na avaliagéo inicial eram os mesmos testes utilizados na avaliagéo final,
para comparacdo dos resultados.

Esse tipo de abordagem de avaliacdo realizado com alunos com DI, explicitado pelo
artigo 2, reflete-se na concepc¢do de cidaddo em que se pauta o processo formativo e qual tipo
de cidaddo se deseja constituir. Forma-se um sujeito que ndo reflete, questiona, pensa ou
constroi sua criticidade sobre o mundo. O enfoque do ensino e da avaliagdo ndo prevé a
participacdo do aluno. Espera-se que ele grave na sua memdria o que foi dito e reproduza os
comandos quando for solicitado. Nesse sentido, o aluno so6 fala e I quando Ihe é permitido e s6
entende quando o adulto lhe diz que esta pronto. 1sso nos remete ao que Freire (1997) chamou
de educacdo bancéaria, em que 0s sujeitos da aprendizagem néo tém autonomia para pensar,
perguntar, problematizar e criar o contexto educacional. A educacdo é meramente o ato de
depositar, disciplinar, transferir e transmitir valores e conhecimento, sendo seu objetivo
essencial dificultar o pensar auténtico (Oliveira; Santos, 2021).

O artigo 3, em contraponto aos artigos 1 e 2, traz uma perspectiva diferente no que tange

a alfabetizacdo da pessoa com DI. As autoras adotam o referencial historico-cultural como
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premissa béasica para a concretizacéo do processo de ensino da leitura e da escrita, tendo como
base a metodologia da comunicagéo alternativa, que se caracteriza como instrumento mediador
da aprendizagem e que prevé a participacdo ativa do individuo no contexto no qual se insere.
As criangas que estdo em processo de aquisicdo da lingua escrita tém suas experiéncias com
esse objeto de conhecimento — a escrita — muito antes de frequentarem a escola, pois a escrita
ndo é apenas um objeto escolar, mas também social. Assim, é importante que tanto as
criancas sem deficiéncia como as com deficiéncia possam, além de compreender, fazer uso da
escrita e da leitura em circunstancias reais da vida cotidiana, principalmente quando estdo em
fase inicial de alfabetizacdo. Para Morais (2012, p. 24), “as metodologias de alfabetizagdo
devem se conciliar as praticas de letramento com o ensino sistematico da notacao alfabética”.

O estudo proposto no artigo 3 contou com intervengdes que levaram em consideracao
0s objetivos propostos no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic). Os autores
inicialmente abordam um conteudo significativo para a crianga, como a escrita do seu proprio
nome, o reconhecimento de letras, a diferenciacdo de letras, nimeros e simbolos, o
reconhecimento de diferentes tipos de letras e a identificacdo de semelhancgas sonoras em rimas
e silabas (Santos; Cavalcante, 2023). Acreditamos que 0s varios meios que constituem uma boa
intervencdo devem ser adaptados as limitacdes e possibilidades de cada sujeito. Sendo assim,
diferentes tipos de recursos devem ser utilizados para alcancar a aprendizagem do aluno.

Dessa forma, quando a mediacéo é executada de maneira significativa e contextualizada
a realidade das criancas com ou sem deficiéncia, a acdo docente serve de apoio para
proporcionar avangos no processo de aprendizagem do aluno, criando condi¢es adequadas
para que tal aprendizagem de fato ocorra. Nesse momento, o professor torna-se protagonista de
seu trabalho, pois, ao pensar e planejar a pratica que vai subsidiar suas a¢des, ele contribui para
que seus alunos se apropriem do sistema alfabético e das convencgdes da escrita, tornando
desnecessario 0 ensino especifico e sistematico desse sistema e dessas convencdes (Soares,
2017).

Para tanto, os docentes, ao receberem em sua sala de aula um aluno com DI, deveriam
se perguntar: como ele aprende? O que posso fazer para que ele venha a ter acesso ao
conhecimento? Como a dificuldade desse aluno pode se tornar sua for¢a motriz? Como posso
planejar minhas aulas para que o conteddo seja significativo para ele? Essas indagacdes
problematizam a questédo central e polémica dos métodos: em vez de questionar qual “método”
utilizar para alfabetizar seus alunos, o ponto de partida serd “Qual pratica posso desenvolver
para que meu aluno seja alfabetizado?” (Santos; Cavalcante, 2023, p. 5). E nesse aspecto,

Ferreiro (2011) é enfatica ao defender que nenhuma discussdo dos métodos levou em conta o
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que agora conhecemos: as concepcles das criangas sobre o sistema de escrita. A autora é

veemente ao dizer que “método ndo pode criar conhecimento” (Ferreiro, 2011, p. 32).

6 Consideracdes finais

Neste artigo, apresentamos uma pesquisa bibliografica realizada sobre os métodos de
alfabetizagéo para criancas com DI a qual, revela um panorama diversificado e complexo de
abordagens pedagogicas. As diferentes metodologias demonstram praticas alfabetizadoras de
vertentes tanto sintéticas quanto analiticas.

As pesquisas que apresentam métodos como Abacada, Fonovisuoarticulatoria e Fonico,
baseados em métodos de marcha sintética, indicam que esses métodos sdo eficazes para que 0s
sujeitos apreendam a leitura e a escrita como uma técnica. No entanto, essa abordagem tende a
considerar os sujeitos com DI como seres passivos, condenados a processos de reproducdo e
destituidos de uma compreensdo das praticas sociais nas quais estdo inseridos.

Por outro lado, as pesquisas baseadas nas perspectivas Construtivista, Historico-
Cultural e Linguistica nos permitem compreendem a crianga como um sujeito ativo, inserido
em contextos sociais e culturais que influenciam seu processo de aprendizagem. Nesse
contexto, a alfabetizacdo vai além da técnica e incorpora praticas de letramento importantes,
envolvendo os alunos em atividades que fazem sentido em sua vida cotidiana, como no uso de
comunicacdo alternativa e construcao de textos jornalisticos.

Pensar a escola inclusiva é considerar a realidade social e cultural que compde a
identidade institucional escolar, promovendo praticas curriculares que respeitem a diversidade
linguistica presente em qualquer meio social, inclusive o escolar, e que propiciem as condi¢des
de alfabetizacdo necessarias para a apropriacdo da cultura historicamente produzida por parte
dos alunos com DI, no seu tempo, espaco e considerando suas possibilidades de construcéo de
conhecimento. Desenvolver a habilidade de leitura e escrita amplia as possibilidades de
desenvolvimento potencial da crianca e abre espacos para a construcdo de varios caminhos
alternativos para a compensacao da DI e, por conseguinte, para a constru¢ao de conhecimento
em diferentes areas. Esse € um desafio inerente ao papel social das escolas inclusivas no Brasil.

Este artigo é importante para refletirmos sobre os métodos de alfabetizacdo e como eles
pressupdem uma concepcao de sujeito com DI. Para avangarmos em uma educacao inclusiva,
é fundamental considerar os sujeitos com DI como seres sociais, diversos e ativos em seu

processo de aprendizagem.
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