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Alfabetizacado de criancgas autistas: o que as professoras tém a nos dizer?
Literacy for autistic children: what do teachers have to tell us?

Dayanna Pereira dos Santos

RESUMO: Considerando a inclusdo como
um direito de todos aqueles que, ao longo da
histéria, foram excluidos da sociedade e da
escola, este artigo traz como objeto de estudo
a alfabetizacdo de criangcas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) diante do
paradigma da inclusdo escolar. O objetivo da
pesquisa foi analisar as percepcbes de quatro
professoras  alfabetizadoras de escolas
publicas do Municipio de Goiania-Go acerca
das caracteristicas do autismo, da inclusdo
escolar e da alfabetizacdo de criancas
autistas. Do ponto de vista metodoldgico,
adotou-se a abordagem qualitativa sob a Otica
da teoria psicanalitica. Para andlise dos dados
das entrevistas semiestruturadas, foi realizada
a ftranscricdo e andlise de contetdo. Os
resultados revelam que as professoras
possuem conhecimento das caracteristicas
essenciais do TEA conforme definidas pelo
DSM-V e reconhecem a importancia da
inclusdo na rede regular de ensino. No
entanto, também reconhecem deficiéncias em
suas praticas educacionais e percebem uma
formacdo insuficiente para a alfabetizacdo de
criangas autistas, 0 que resulta em
inseguranca e falta de preparo. Constatou-se
gue elas ndo se sentem aptas a alfabetizar
criangas autistas devido a auséncia de suporte
pedagdgico adequado na escola e a falta de
formacdo teorico-prética sobre os processos
de ensino e aprendizagem da leitura e escrita
para esse publico especifico.

PALAVRAS-CHAVE: Transtorno do
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ABSTRACT: Considering inclusion as a
right for all those who have historically been
excluded from society and school, this article
focuses on the literacy of children with
Autism Spectrum Disorder (ASD) within the
framework of school inclusion. The research
aimed to analyze the perceptions of four
literacy teachers from public schools in
Goiania, Goiés, regarding autism
characteristics, school inclusion, and autistic
children’s literacy. Methodologically, a
qualitative approach was adopted from the
perspective of psychoanalytic theory. For the
analysis of data from the semi-structured
interviews, the transcription and content
analysis were conducted. The results reveal
that the teachers have knowledge of know the
essential characteristics of ASD as defined by
the DSM-V and acknowledge the importance
of inclusion in mainstream education.
However, they also recognize shortcomings
in their educational practices and perceive
insufficient training for the literacy of autistic
children, resulting in insecurity and lack of
preparedness. It was found that they do not
feel capable of teaching autistic children due
to the absence of adequate pedagogical
support in schools and a lack of theoretical-
practical training on teaching and learning
processes of reading and writing for this
specific audience.
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1 Introducéo

Escrever um texto implica revisitar trabalhos de outrora e as nuances conotativas das
palavras postas pelos autores com os quais dialogamos. Escrever é encabular-se diante
daquilo que escapa ao texto, revelando um semi dizer, marcado pelo saber e pelo ndo saber.
Assim, no desenlace das palavras, entre o tilintar das letras, cria-se neste artigo espaco para
elaboracdes e suspensdes sobre o autismo como algo que revela um funcionamento psiquico
que se orienta na linguagem de modo distinto, desde os mais tenros tempos de vida. Para
escrever sobre a temética que estrutura este artigo, a saber, a alfabetizacdo de criangas autistas
na escola regular, primeiro apresentamos um estudo prévio de natureza tedrica sobre a historia
do autismo e a trajetdria da educacao especial no Brasil a partir de 1990, compreendendo a
alfabetizacdo como um direito humano fundamental.

Segundo Laurent (2012, p. 6), a presenca das criangas autistas na escola causa
embaraco na melodia que rege as discussdes pedagogicas sobre a inclusdo escolar. Para o
autor, a identificacdo e o diagnostico de autismo, tampouco cessam de gerar polémicas,
engendram algo irredutivel, que escapa ao sentido produzido pela ciéncia medica. Com efeito,
0 par exclusdo-inclusdo é posto no campo escolar por um lado sob a necessidade de se
garantir a permanéncia destas criancas na escola regular que, sobretudo antes da década de
1990, eram direcionadas as escolas especiais e, por outro lado, sob a importancia de se
reconhecer um saber no autista, e ndo 0 apagado de suas singularidades pela normatizacao.
Trata-se de privilegiar uma ética que ndo se orienta restritamente pelos ideais adaptativos do
comportamento humano, mas que preza pelo direito as aprendizagens.

No curso da pesquisa, o trabalho de escuta e o registro das narrativas das professoras
mostraram-se potentes em relacdo a possibilidade de abertura para composicdo de outras
formas de leitura acerca daquilo que constitui a experiéncia de inclusdo e alfabetizacdo de
criancgas autistas na escola regular. Para tanto, esse exercicio foi inspirado nos versos da obra

de Larrosa Bondia (2002), que nos permite tomar a palavra como trago distintivo, ora

O homem ¢é um vivente com palavra. [...] 0 homem é palavra, [...] 0 homem
é enquanto palavra, [...] todo humano tem a ver com a palavra, se da em
palavra, esta tecido de palavras, [...] 0 modo de viver préprio deste vivente,
que é o homem, se da na palavra e como palavra (Larrosa Bondia, 2002, p.
21).
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Com essa citagdo, tentamos indicar que o registro das palavras das professoras
implica, neste artigo, muito mais do que ter algo para apresentar ao interlocutor. O valor
dessas palavras encontra-se na possibilidade de permitir que algo ocorra em nos, professores,
a partir de saberes e ndo saberes que enredam o processo de alfabetizacdo de criangas autistas.
E no contexto das diferencas, da possibilidade de ampliar horizontes e perspectivas, que
situamos o valor do dizer de professoras sobre seus alunos. Ao cabo, cotejamos que a
alfabetizacdo é uma experiéncia a um sO tempo politica, ética e educativa, estando sua
poténcia justamente no enodamento destes trés campos. Assim, o professor é convocado a
sustentar uma sensibilidade outra, aguela que consente com a ressonancia da ética na cena

escolar no campo da alfabetizacéo.

2 Pressupostos teoricos
2.1 O transtorno do espectro autista (TEA) e suas vicissitudes

A historia do TEA, do autismo, € marcada pelo trabalho pioneiro de Eugen Bleuler
(1960) sobre a deméncia e a esquizofrenia. De acordo com as andlises de Bleuler, a
esquizofrenia se manifestava no sujeito durante o periodo da adolescéncia e estava
relacionada a delirios e ao isolamento social (autismo). O autismo determinava-se pela
dissociacdo entre mundo exterior e interior. Ao observar a predominancia da realidade do
mundo interior em algumas criangas, Bleuler passou a designar o “autismo” como um sintoma
operante na esquizofrenia e a ela associado. Encontra-se, nessa formulagéo, a génese do termo
autismo.

Na elaboragdo bleuleriana, o autismo implicaria a “evasdo da realidade, acompanhada
ao mesmo tempo pela predominancia absoluta ou relativa da vida interior” (Bleuler apud
Kaufmann, 1996, p. 56). No autismo, a realidade externa seria suprimida pela realidade
interna em decorréncia dos desejos ndo concretizaveis no plano exterior e cuja manifestacdo
se da por vias de delirios e alucinagdes. Esse processo acarretaria uma alteracdo na percepcdo
do mundo.

Todavia, diferente de Eugen Bleuler, Leo Kanner diferenciou os disturbios autisticos
dos grupos de esquizofrenia ao considerar que o autista, ao contrario do esquizofrénico, ndo
consegue penetrar no mundo. Na verdade, ele se mantém na borda, ausente nas relagdes com
o Outro, sem estabelecer lago social. Desse modo, o autismo, além de se revelar muito cedo

na vida da crianca e de ndo apresentar delirio, o autismo se distingue da esquizofrenia em sua
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evolugéo porque se expressa em picos alternantes, diferente da tenacidade que caracteriza o
autismo. Pela via da experiéncia clinica, Kanner observou que a maioria das criancas
investigadas, desde o seu nascimento, mostrou-se incapaz de relacionar “de maneira normal
com as pessoas ¢ situagoes” (Kanner, 1943, p. 156). Com isso, 0 estudioso constatou a
permanéncia de “um fechamento autistico extremo”: o isolamento.

Por sua vez, em 1944, Hans Asperger descreveu o que ele denominou de “psicopatia
autista”, identificando, em seus pacientes, dificuldades de relacionamento social,
comportamentos repetitivos, problemas com frustracGes, atividade lddica pouco criativa e
estereotipias. Ou seja, as criancgas por ele observadas apresentavam pobreza na comunicagdo
verbal. E, apesar de terem as habilidades intelectuais preservadas, mantinham-se em
isolamento social e tinham empatia pobre e uma tendéncia a intelectualizar as emocoes.
Mesmo se relacionando com as outras pessoas, esse contato poderia acontecer de uma forma
ndo convencional e atipica. A linguagem verbal era usada de uma forma altamente correta, o
que dificultava o diagnostico nos primeiros anos de vida.

Outro nome importante na historia do autismo foi o da psiquiatra inglesa Lorna Wing,
mée de uma menina autista, que, em 1970, demonstrou, por meio de suas pesquisas, a
existéncia de uma triade sintomatica centrada no prejuizo da capacidade de interagir
socialmente, na comunicagéo verbal e ndo verbal e no estabelecimento de atividades Iudicas e
imaginativas. Assim, Wing introduziu o termo espectro autista em substituicdo a expressao
autismo. Para a psiquiatra, os sintomas da triade apresentavam-se de forma singular em cada
caso, variando conforme diferentes niveis de comprometimento. Surgiram, assim, novos
critérios para o diagndstico do autismo.

Em 2013, a Sindrome de Asperger, como era nomeada, passou a fazer parte do
conjunto de transtornos compreendidos no Transtorno do Espectro Autista. Isso porque, se a
principio a etiologia do autismo tinha embasamento fenomenoldgico, contemporaneamente,
com a superacgdo do paradigma das doencas mentais e a crise das estruturas psicopatologicas,

ela é avaliada ndo mais como um distlrbio, e sim como um transtorno.
Com o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM) 52 Edicéo-V

(2014), foi empregado pela primeira vez o termo Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Notamos maior destaque a ideia de o TEA estar relacionado a dificuldades de ordem
desenvolvimental. Sob tal ldgica, o autismo € convertido num transtorno do

neurodesenvolvimento e as demais nomenclaturas adotadas nos DSM anteriores, como, por

Olhares & Trilhas | Uberlandia | v. 26, n.2 | jul-dez/2024 - ISSN 1983-3857 4



Santos | p. 1-20 Alfabetizacdo de criangas autistas...

exemplo, Sindrome de Asperger, sdo suprimidas. De modo especifico, 0 DSM-V apresenta
distingdes em relacdo ao diagnostico, propondo variagdo nos niveis de comprometimento das
habilidades de interacdo e comunicacao.

Contrapondo-se as prescri¢des oficiais de diagndsticos e de estatisticas de transtornos
mentais, cuja intencdo € diagnosticar e tratar 0 autismo como um transtorno, a psicanalise nos
convoca ao reconhecimento da posicdo singular das criancas autistas em sua relacdo com a
linguagem. Como salienta Lacan (1975), embora alguns autistas possam apresentar
comorbidades associadas, eles sdo pessoas para quem o0 peso das palavras € muito sério, e ndo
pessoas que apresentam déficit cognitivo ou impedimentos organicos para aprender. Segundo
os estudos psicanaliticos, diferentemente da psiquiatria, as manifestacdes dos autistas sdo
adstritas por uma opacidade que contrasta a uma significacdo fixa. Essas manifestacGes ndo
sdo tomadas a partir de um ideal de transcricdo e categoriza¢do, nem pela via da traducdo dos
sintomas previamente construidos.

E preciso um significante — da ordem do Simbolico — que faga suporte para que o
corpo possa ser corpolinguagem; “¢é o que garante a unidade, a unidade de copulagdao do
sujeito com o saber” (Lacan, 1972-73, p. 196). Portanto, embora afetada pelo significante, a
crianca esta aquém da articulacdo significante na substituicdo que o veicularia entre
significantes. Assim, a discretizagdo significante parece ndo engendrar um cultivo de sentidos
que possibilite ao autista neutralizar a rede da linguagem ou arriscar-se nela. Ha, pois, modos

distintos de a crianga fazer-se sujeito na e pela linguagem.

2.2 A incluséo e a alfabetizacdo de criancas autistas na escola regular: aspectos
historicos, legais e éticos

Em um levantamento historico sobre a educagdo de pessoas com deficiéncia no Brasil,
Jannuzzi (2012) apontou o quanto foi acentuada a presenca da medicina nessa esfera. Desde
as inspecOes escolares de higienismo e eugenismo, ao término do século XIX e principio do
século XX, os médicos tinham protagonismo na formulacdo de diretrizes, critérios de
diagndsticos e de avaliagdo. Ademais, eram responsaveis pelo encaminhamento dos que
deviam ser habilitados/reabilitados. Este Gltimo procedimento aconteceria fora do convivio
dos “normais”, ou seja, fora do que se considerava escola (a0 menos uma escola saneada,
saudavel). De igual modo, na contemporaneidade, o discurso hegemonico, regulado pelo

saber medico acerca do autismo, no campo educacional, opera como uma ideologia.
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A ciéncia moderna é ainda aquela fundada na razdo por Descartes, que
mobiliza a causa formal, para deduzir do saber um ponto de certeza
incidindo sobre o ser como fato de dito — desembaracado, pelos menos
tendencialmente, de toda marca do sujeito. A objetividade cientifica e a
universalizacdo do saber tém esse preco. Uma forma sumaria de localizar
esse passo reside na constatacdo segundo a qual a ciéncia faz calar os objetos

dos quais se ocupa... “a palavra é o assassinato da coisa?” (Sauret, 1998, p.
13).

Seria o “assassinato” daquilo que ¢ irredutivel a razdo? Provavelmente, a dificuldade
atual que o campo pedagdgico apresenta em relacdo a area da Educacdo Especial tenha ai suas
raizes. Os “especiais”, antes ditos “anormais”, seriam exclusivamente casos de saude, da
ciéncia médica e ndo pedagogica? Ao atentamos para essas proposicées, percebemos o quanto
elas sdo moldadas pela légica de dominacdo. Pouco importa a variante, seja a ciéncia ou a
educacdo. No seio da historia, a crianca passa a ser oferecida a objetivacéo cientifica a fim de
legitimar teorias pré-evolucionistas presentes nos estudos de filogénese e ontogénese, 0 que
poderia assessorar na busca da ciéncia pela acepgdo do que seria 0 novo cidaddo. Essa
significacdo foi posta pela necessidade de consolidar a sociedade de direitos, que, para Sauret
(1998), promoveu, na época, uma oposicao entre o adulto e a crianca.

Na visdo de Kupfer (2005), no campo da educacgédo especial, a crianga autista parece
figurar como representante legitima da “anormalidade”. Refém das ciéncias médicas, ela
precisa ser tratada, funcional, adaptada a sociedade. Nesse caso, a ciéncia busca exatidao,
trabalha com evidéncias para que seu objeto fique docil a dominacgéo, recusa a alteridade, o
equivoco, a repeticdo, o lapso e tudo aquilo que comparece como um estranho-familiar. Ao
silenciar interrogac@es, fecha-se para o inesperado, o inexplicado, aquilo que é latente na
crianga autista, com a qual por vezes ndo sabemos lidar.

A psicanalise, por sua vez, ao tratar do inconsciente e seus efeitos singulares, vai na
contramao do discurso hegemonico, destinando seu trabalho a construcdo de condicGes
favoraveis para a constituicdo do sujeito, e ndo do seu apagamento. Enquanto isso, 0
cientificismo aventura-se, muitas vezes em védo, em responder 0s questionamentos sobre a
verdade do autismo. Essa busca por respostas vem marcada pelo estabelecimento de uma
relacdo de “causalidade” entre os meios clinicos e pedagogicos utilizados e os efeitos obtidos
no processo de educacdo, entre as convenc@es técnicas da inclusdo e os limites entre razdo e
desrazao na prdpria medicina.

Infelizmente, as relagbes produzidas pela sociedade moderna, alicer¢cada no rigoroso

controle do cientificismo, da economia e da politica, poderes deflagradores da individualidade
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e, consequentemente, produtores de uma sociabilidade insana, tém relacionado o autismo a
sentimentos de inadequacdo e de incapacidade. Como reflexo dessa realidade, verificamos
que ha tempos “a educacgdo se guia pelas pequenices do defeito e da doenga, sem se atentarem
aos quilogramas de saude acumulados no organismo infantil” (Vigotski, 1989, p. 78). De tal
modo, anos atras, inimeros autistas foram impedidos de conviver socialmente e frequentar as
instituicGes de ensino regular.

Contudo, atesta-se que 0s tempos ja ndo sdo 0s mesmos, e, embora ainda permaneca o
descompasso da palavra ao ato de incluir, observa-se avango no campo legal, materializado
pela Declaragdo de Jomtien, documento resultante da Conferéncia Mundial sobre Educacéo
para Todos (1990). O documento em questdo sinaliza a necessidade de um modelo
educacional que preze pela igualdade de direitos a todos aqueles que, de algum modo, sdo
postos a margem da sociedade. A intencdo expressa € a de garantir o fim do analfabetismo e a
universalizacdo do ensino.

Assim, em concordancia com as normativas internacionais, no Brasil, instituiu-se um
conjunto de leis, politicas e programas com o objetivo de impedir a exclusdo escolar. Essa
questdo esta posta em nossa Carta Magna, a Constituicdo Federal (1988), que remete ao
Estado o dever de ofertar atendimento educacional especializado (AEE) para as pessoas com
deficiéncia. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n° 9.394/1996,
por sua vez, reconhece a educacdo especial como uma modalidade de ensino oferecida
preferencialmente na escola regular.

A partir da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva, de 2008, notamos uma maior materializacdo do conceito de formagdo do publico-
alvo da educacdo especial no ensino regular. A reformulacdo dessa politica avanca em
questdes importantes como a orientacdo de que 0s servicos de apoio especializados nédo
deveriam atuar como substitutos a escola, mas sim de forma complementar para as pessoas
com deficiéncia ou de forma suplementar para aqueles com altas habilidades ou superdotac¢ao
(Brasil, 2008a). De acordo com esse documento, a pessoa com deficiéncia deve ser
compreendida como aquela que enfrenta impasses/impedimentos de longo prazo, de natureza
fisica, mental ou sensorial. E, na interacdo com diferentes barreiras, essa pessoa pode ter
restringida sua participacéo plena e efetiva na escola e na sociedade.

Nesses termos, o Decreto n® 7.611/2011 reforga a importancia de o sistema

educacional tomar para si a responsabilidade de prover espacos e situacdes de acolhimento a
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todos, sem excecdo, respeitando cada um nas suas especificidades. Nessa perspectiva, “se o
que pretendemos ¢é que a escola seja inclusiva”, torna-se imprescindivel que seus planos de
gestdao e pedagogicos sejam redefinidos “para uma educagdo voltada para a cidadania global,
plena, livre de preconceitos e que reconhece, valorize as diferengas” (Mantoan, 2003, p. 14).

Nessa esteira de avancos das politicas voltadas para uma real inclusdo escolar, em
2012, é sancionada a Lei n° 12.764. Esse instrumento normativo incluiu os autistas no
conjunto dos direitos assegurados as pessoas com deficiéncias. A partir de entdo, passa a ser
garantido a eles o atendimento adequado nas redes de servigos de saude e educacdo, bem
como 0 acesso as escolas regulares na presenca de um acompanhante especializado, caso 0
autista necessite. No entanto, € importante destacar que a oposi¢ao entre o ensino regular e o
ensino especial nao foi completamente eliminada com as altera¢fes na legislacédo brasileira.
De acordo com Garcia e Michels (2011), embora os principios legais reconhecam a igualdade
e as diferencas, ainda persiste na pratica educacional a concepcdo do diferente como
"anormal”, mesmo com a legislacdo em vigor.

Sob esse prisma, destaca-se que a alfabetizacdo infantil € um direito previsto em lei no
Brasil. Logo, a alfabetizacdo deve ser compreendida como um dispositivo para que as
criancas possam envolver-se nas praticas e usos da lingua’. E sabido, pois, que a crianca em
sociedades grafocéntricas, como a brasileira, esta imersa em praticas e usos da lingua escrita.
Nesse contexto, a crianca vai formulando conhecimentos e conceitos importantes para seu
processo de aquisicdo da leitura e da escrita. Portanto, é importante refutar praticas que ndo
contribuam para a concretizacdo do direito a leitura e a escrita, e ratificar o direito da crianca
de se apropriar da linguagem escrita como um modo de inclusdo na sociedade.

Na concepcdo de Soares (2016, p. 38), a alfabetizacdo pode ser entendida como a
“faceta linguistica da aprendizagem inicial da lingua escrita”, centrada, sobretudo, na
transformacéo do encadeamento sonoro da fala em escrita. A autora destaca que o letramento,
por sua vez, pressupde as praticas sociais de leitura e escrita. Embora sejam processos
distintos e de naturezas préprias, eles ocorrem de forma simultanea e sdo indissociaveis tanto

no campo tedrico quanto no pratico. Assim, trata-se do ato de alfabetizar letrando, o que

! Para Saussure (1916/2006), a lingua é uma instituicio social pura tomada como uma parte determinada da
linguagem, sistema que detém ordem independente e conflitante, isto é, ndo compativel com qualquer
embasamento propriamente causal ou natural. A partir dessa premissa, o linguista direcionou-se ao estudo da
lingua como um sistema no qual cada um de seus componentes apenas pode ser determinado pelas relagdes de
correspondéncia ou de contenda que estabelece com os outros elementos.
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implica na apropriacdo do sistema de escrita associado ao seu uso significativo nas praticas
sociais. Portanto, depreende-se que a alfabetizacéo e o letramento no contexto escolar séo atos
politicos essenciais para a inclusdo e a formacdo para a cidadania numa perspectiva
emancipatoria e de respeito a diversidade humana.

Segundo Gomes (2018), o trabalho pedagdgico de alfabetizacéo de criangas autistas na
escola regular pressupde, além do respeito as suas singularidades, a possibilidade de permitir
que elas transitem por diferentes textos, participando com eles e por meio deles de praticas
culturais e sociais de leitura e escrita com outras criangas, estimulando o reordenamento no
campo simbdlico. Isso favorece a constituicdo da consciéncia fonoldgica e a compreensdo da
relacdo arbitraria entre o significante e o significado na escrita. Neste contexto, a
alfabetizacdo constitui-se como uma via importante para o desenvolvimento progressivo das

habilidades cognitivas e sociais necessarias para a inclusdo escolar da crianca autista.

3 Metodologia

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as percep¢des de quatro professoras
alfabetizadoras de escolas publicas no Municipio de Goiania-GO sobre as caracteristicas do
autismo, a inclusdo escolar e a alfabetizagdo de criancas autistas. Trata-se de uma pesquisa
psicanalitica de abordagem qualitativa e natureza exploratdria aprovada pelo Comité de Etica
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids- IFG. Segundo Turato
(2008), a abordagem qualitativa de pesquisa € significativamente compativel com a préatica de
escuta e com o estilo de investigacdo psicanalitica. Na psicanalise em extensao, “é possivel a
escuta psicanalitica a partir do didlogo comum, de entrevistas e depoimentos, desde que se
guardem os requisitos basicos psicanaliticos” (Rosa; Domingues, 2010, p. 182).

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com quatro professoras formadas em
Pedagogia que, no momento da pesquisa, lecionavam em classes regulares de alfabetizacdo
contendo, pelo menos, uma crianga autista, abrangendo turmas do 1° ao 3° ano do Ensino
Fundamental. Todas as professoras foram indicadas pela Secretaria Municipal da Educagéo de
Goiania (SME). O estudo foi conduzido em quatro escolas da Rede Municipal de Educacdo
de Goiénia, localizadas em bairros periféricos da cidade, que atendem criancas de cinco a
onze anos de idade, abrangendo da educacdo infantil ao ensino fundamental — primeira fase.

E importante esclarecer que as narrativas das professoras foram coletadas por meio de

entrevistas realizadas nas escolas ap6s a autorizacao do dirigente maximo da Rede Municipal
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de Educacgdo de Goiania. O dirigente foi informado pessoalmente pela pesquisadora sobre 0s
objetivos e procedimentos da investigacdo. Todas as participantes selecionadas para este
estudo concordaram em participar da pesquisa sob a condi¢cdo de manter o sigilo de sua
identidade. Por principios éticos, além do sigilo das identidades das professoras, os nomes das
escolas também foram preservados. Ao longo deste trabalho, pseuddnimos serdo utilizados
para representar as professoras participantes a fim de manter o sigilo sobre a identidade das
instituicOes parceiras.

A pesquisa foi realizada no periodo de maio a agosto de 2022. Aos poucos, entre idas
e vindas as escolas, foi feito o convite as professoras para que narrassem sua propria
experiéncia no que concerne a alfabetizacdo de criancas autistas. As entrevistas individuais
ocorreram na sala da coordenacdo pedagdgica das escolas para garantir o sigilo necessario.
Metodologicamente, as entrevistas foram transcritas e o conteudo foi analisado para extrair
elementos de significagdo das narrativas. Para analisar os dados das entrevistas, foi utilizada
uma analise de contetdo. Os resultados obtidos nas entrevistas foram divididos em trés
categorias principais, que englobam os pontos destacados pelas professoras ou direcionados
pelo roteiro de entrevista: percepcao sobre as especificidades do autismo; inclusdo da crianca
autista na escola regular; e préaticas de alfabetizagéo.

Assim, buscando contribuir para os objetivos desta pesquisa, apresentamos o registro
das narrativas das professoras ndo como prescricdes para a alfabetizacdo de criancas autistas
na escola regular, mas como possibilidades para um novo olhar e um novo conhecimento

suscetivel a novas interrogacoes.

4 Resultados

Segundo Maleval (2017), o DSM-5 apresenta as caracteristicas principais do autismo
como relacionadas a duas estruturas: a comunica¢do social e os comportamentos. Nesse
sentido, as alteracdes sociais e 0s padrdes restritos e repetitivos de comportamentos, interesses
ou atividades também sdo elementos diagnosticos do autismo. Trata-se, portanto, de um
transtorno do neurodesenvolvimento de ascendéncia poligénica e multifatorial, assinalado por
alteragcdes na sociabilizacdo e no comparecimento de padrles restritivos e repetitivos de
comportamento, de interesses ou de atividades.

As falas das professoras entrevistadas se articulam com esse pressuposto, a medida em

que elas revelam conhecer caracteristicas elencadas no DSM5:
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“Aprendi no curso de especializagdo que o TEA é um transtorno caracterizado por
dificuldades na comunicacédo e socializacdo, mas na pratica saber isso ndo ajuda muito.
Eu precisava saber como trabalhar os contetdos” (P1).“O autismo é bastante complexo,
podendo manifestar-se de diferentes formas, incluindo problemas de interagdo, fala
inadequada e comportamentos ndo adequados. Na sala de aula, lidar com essas
dificuldades é desafiador, especialmente considerando que tenho muitas criangas com
necessidades diferentes, o que me deixa um pouco perdida” (P2).

“Pelo que sei e vejo, o autismo causa dificuldades comportamentais, de comunicacéo e de
socializacdo. As criangas autistas nem sempre conseguem permanecer na sala de aula e
acompanhar as atividades, esse é um desafio para nds, professores regentes” (P3).

“Trabalho com criangas autistas ha algum tempo e aprendi que o transtorno envolve
problemas na socializagdo e comunicagdo. O comportamento das criangas autistas é
bastante diferente, as vezes sdo agressivas. Confesso que tenho muita dificuldade em
fazé-las participar das atividades desenvolvidas na sala de aula, é muito dificil propor
algo que ajude na aprendizagem dos conteudos” (P4).

Embora haja certo nivel de informacdo sobre as caracteristicas do TEA nas falas
acima, as professoras demonstram duvidas e dificuldades relacionadas a inclusdo das criancas
autistas na escola. Elas apontam para a falta de formacéo para trabalhar pedagogicamente com
alunos dentro do espectro e garantir a presenca efetiva e participativa das criancas em classe,
junto com as demais. Nota-se de forma reiterada o sentimento de impoténcia e receio de lidar
com determinados comportamentos dos autistas. Para a psicanalise, os comportamentos
aparentemente sem sentido adotados pelos autistas podem ser compreendidos como modos
criados por eles para tornar possivel sua relagdo com o Outro (Vorcaro; Rahme, 2011),
apreendido nessa combinacdo como o “lugar em que se situa a cadeia significante que
comanda tudo o que vai poder presentificar-se do sujeito” (Lacan, 1964, p. 200).

No que diz respeito a inclusdo escolar, constatou-se que as criancas autistas foram
acolhidas pelas professoras, e ndo foram identificadas narrativas indicativas de preconceito
em relacdo a elas. Apesar das dificuldades narradas pelas docentes em relagdo as questdes
pedagdgicas do ensino-aprendizagem, nas falas das entrevistadas, a inclusdo escolar é

compreendida como algo positivo do ponto de vista social, como afirma P2:

“Todas as criancas devem ser incluidas, e isso tem acontecido gradativamente; a cada ano
avancamos um pouco. O problema néo s&o as criangas, € a falta de suporte adequado para
os professores e de investimento na escola.”

De acordo com Garcia e Michels (2011), embora a Politica Nacional de Educagédo
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008) constitua um paradigma
educacional alicercado na concepcdo de direitos humanos, na indissociabilidade entre

igualdade/diferenca e na superacéo da exclusdo dentro e fora da escola, os docentes enfrentam
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diariamente o mal-estar causado pela auséncia de uma rede de apoio ao professor para que ele
consiga desenvolver suas atividades de forma qualificada. Isso indica que, apesar da conquista
do acesso das criangas autistas aos espacos que historicamente Ihes foram negados, o processo
de inclusdo escolar carrega consigo a necessidade de enfrentamento dos numerosos
impedimentos colocados pelos contextos da educacdo brasileira, tais como a falta de suporte
para os docentes, a escassez de recursos, a inadequacdo dos espacos, problemas estruturais
nos cursos de formacéao inicial e continuada, a precarizacéo da carreira docente, entre outros.

Segundo Faria et al. (2018), conhecer as caracteristicas do autismo é importante para a
compreensdo do funcionamento dessas criangas, mas esse conhecimento precisa ser associado
a formacdo para o atendimento pedagdgico das demandas de seus alunos no que tange aos
processos de aprendizagem, sobretudo aqueles relacionados a apropriacdo do sistema de
escrita alfabético e aos usos e fungdes sociais da linguagem.

Em termos legais, além do Atendimento Educacional Especializado (AEE), a Politica
Nacional de Educacdo Especial numa perspectiva inclusiva estabelece uma série de
exigéncias a serem cumpridas pelo sistema educacional, entre as quais destacamos: a
transversalidade da educagdo especial desde a educacdo infantil até o ensino superior; a
continuidade da escolarizacdo das pessoas com Necessidades Educacionais Especificas,
abrangendo os niveis mais elevados de ensino; a formacdo de professores para o AEE; a
participacdo da familia e da comunidade na efetivacdo das praticas inclusivas; a promocdao da
acessibilidade; e a articulacdo intersetorial na implementagéo das politicas publicas (Brasil,
2008).

Conforme esclarece Kupfer (2005), a inclusdo escolar de criangas autistas esta
relacionada ao compromisso com o desenvolvimento de praticas educativas voltadas para
estimular a participacdo e a interacdo mutua das criancas, respeitando as especificidades de
cada uma. Para a autora, ap6s o periodo de adaptacdo da crianca autista na escola e o
estabelecimento de lacos sociais no ambiente escolar, o sentimento de inseguranca dos
professores pode ser substituido, gradualmente, por outros afetos e pela pratica pedagdgica
empreendida de forma singular.

Nas palavras de Mantoan (2003, p. 62), “¢ fundamental que o professor nutra uma
elevada expectativa em relacdo a capacidade dos alunos de progredir e ndo desista nunca de

buscar meios que possam ajuda-los a vencer os obstaculos escolares”. Para a autora, na
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auséncia de caminhos pré-determinados, sabe-se que a estrada para a inclusdo precisa ser
construida ao longo da jornada daqueles que se arriscam a abdicar do lugar de saber tudo.

O relato autobiografico de autistas pode ensinar sobre as especificidades de seu
funcionamento social e como isso impacta sua experiéncia com a leitura, a escrita e 0
estabelecimento de lagos sociais — sua existéncia no mundo. Como disse Tito Mukhopadhyay
(2011, p. 12), seu autismo ndo € uma enfermidade a ser eliminada ou silenciada; €, portanto,
“uma forma unica de experienciar a si mesmo ¢ o mundo”. Esse relato revela que os autistas
possuem uma relagdo singular com o mundo externo. Mesmo que sua organiza¢do psiquica
revele dificuldades no estabelecimento dos limites entre 0 Eu e o Outro, isso ndo implica uma
deficiéncia e ndo os impede de aprender.

Nesse sentido, se a crianga autista tem “uma forma Uinica de experienciar a si mesmo e
o mundo” (Mukhopadhyay, 2011, p. 12), deve-se considerar como conduzir 0 processo de
alfabetizacédo dessa crianca. A partir das pesquisas e experiéncias de Magda Soares no campo
da alfabetizacé@o, entendemos ser essencial que os docentes tenham conhecimento sobre os
diversos métodos de alfabetizacdo e as formas de desenvolvimento de cada um, para que o
professor alfabetizador e a escola possam definir o caminho a ser trilhado, com
fundamentacéo sélida e sistematizacdo que possibilite o sucesso no processo de alfabetizacdo
da crianca autista.

Soares (2004) pressupde que o acesso ao “mundo da escrita” ocorre simultaneamente
por duas vias: a alfabetizacdo, como aprendizado do sistema convencional de escrita, e 0
letramento, que envolve o desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema nas praticas
sociais que envolvem a lingua. Ou seja, ndo se trata apenas da aprendizagem da leitura, mas
também dos usos da escrita e do reconhecimento de seu valor na vida em sociedade. Portanto,
tais processos sao inerentes a questdo da inclusdo escolar. Ndo basta apenas ensinar a ler e
escrever; € necessario atrelar esses saberes as praticas sociais. Para a autora, é crucial
democratizar o acesso e a qualidade do ensino publico, visando garantir a todas as criancas,
autistas ou ndo, a aquisicao da leitura e da escrita.

No decorrer das entrevistas, a alfabetizacdo de criangas autistas foi mencionada pelas
professoras como sendo o maior desafio enfrentado no processo de incluséo escolar. As falas
revelam que as professoras ndo tém conhecimento aprofundado e sistemético sobre métodos e
metodologias de alfabetizacdo que primem pelo trabalho com diferentes textos. Elas ndo

demonstram compreender a importancia de partir do texto para alfabetizar criancas, logo, ndo
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indicam o uso de praticas de alfabetizacdo relacionadas a uma abordagem que valoriza o
contexto comunicativo e significativo da leitura e da escrita desde os estagios iniciais da
alfabetizacdo. Em vista disso, sem ignorar a evidente relevancia dos discursos politico e
juridico que embasam a educacgdo inclusiva, torna-se fundamental voltar-nos para o fato de
que o principio desses discursos encontra dificuldades em lidar com a heterogeneidade
presente no cotidiano escolar.

As quatro professoras entrevistadas mencionaram reconhecer lacunas em sua
formacdo para inclusdo e alfabetizacdo, além da necessidade de apoio pedagdgico para
planejar e desenvolver atividades que contribuam para o desenvolvimento da consciéncia

fonologica e da compreensdo do principio alfabético. P3 diz:

“Eu reconheco que preciso buscar uma formacdo melhor para ensinar as criancas, eu
preciso aprender mais sobre as metodologias de ensino e como alfabetizar, mas tem sido
tao dificil, falta condi¢des de trabalho”.

Ademais, as professoras dizem:

“Eu entendo que a inclusdo é um direito da crianca, mas o problema é que nds professores
ndo fazemos a inclusdo sozinhos. No6s precisamos de formagdo e apoio. Alfabetizar uma
crianca autista exige mais tempo e um planejamento diferente. Eu entendo a importancia
de adaptar as atividades, mas ainda tenho muitas duvidas sobre como agir. Eu uso as
metodologias tradicionais, como por exemplo ditados, copias e preenchimento de espagos
em branco” (P1).

“A inclusdo na escola é, sim, um direito de todos, mas nao pode se limitar apenas a
matricula ou & socializagdo. Incluir também significa garantir que a crianga aprenda. Esse
é 0 maior desafio da escola. Na alfabetizacdo, minha grande dificuldade é saber o0 que
devo usar para ensind-las a ler e escrever; tenho dificuldade em criar as adaptagdes
curriculares e metodolégicas. Hoje tento seguir 0 material que recebemos da secretaria de
educacdo, aplico algumas atividades, seleciono as mais simples, primeiro trabalho o
alfabeto, as silabas, depois vou para o texto” (P2).

“A inclusdo é um processo complexo, ¢ uma tarefa dificil porque envolve muitas
questdes. No caso das criangas autistas, vejo que o maior desafio é saber como alfabetiza-
las. Temos pouco tempo na escola para pesquisar e planejar, por isso acabo seguindo um
pouco dos materiais que vém da secretaria da educacgdo, também pesquiso na internet, em
sites especializados. Em sala trabalho bastante a oralidade, leitura de fichas” (P3).

“Penso que a inclusdo é muito importante para toda a sociedade. E de fato um direito de
todas as criancgas aprenderem a ler, escrever, calcular e tantas outras coisas. Mas para que
iSS0 aconteca, é preciso que as escolas e os professores estejam preparados. Eu sempre
conto histérias na sala de aula para incentivar as criangas. Trabalho com o método
sildbico, mas ndo tem funcionado com as criangas autistas; tenho tentado fazer as
adaptacBes, mas estou sem rumo, é muito dificil” (P4).

Na fala das professoras, evidencia-se de forma imperativa a falta de condicdes e

suporte na escola para elaborar o planejamento, sistematizar a pratica e redimensionar as
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atividades de ensino e acompanhamento das aprendizagens das criangas autistas numa
perspectiva inclusiva. Outro dado relevante expresso é a dificuldade/necessidade de
transformacfes em sala de aula, incluindo adaptacdes curriculares com a flexibilizacdo das
metodologias de ensino e a formulagédo de atividades individualizadas para efetivar a incluséo
do aluno autista na escola.

Bastos (2018) afirma que o trabalho de alfabetizacdo das criancas autistas exige dos
professores uma reflexdo sobre os processos usuais de ensino e aprendizagem, além de “um
olhar diferente que leve em conta um aluno que aprende de maneira idiossincratica e pouco
convencional” (p.16). Para a autora, o aprendizado da leitura e escrita proporciona a crianga
autista um reordenamento de sua posicao diante do campo simbolico, contribuindo para que
ela estabeleca outros modos, talvez mais flexiveis, de referéncia a linguagem, gerando
possibilidades de laco social por meio da escrita. O conteddo curricular apresentado a uma
crianca autista deve estar em conformidade com seu desenvolvimento e potencial, apropriado
a sua idade e relacionado aos seus pontos de interesse.

Em relacdo a alfabetizacdo de criangas autistas, € fundamental que sejam metodologias
que considerem suas especificidades, permitindo, assim, por meio de um trabalho sistematico
e progressivo, que tenham sucesso na aquisigdo da escrita e leitura. Os procedimentos
planejados para o ensino de leitura e escrita para criangas autistas devem considerar atividades
que favorecam tanto a leitura oral quanto a leitura e a escrita com compreensdo, tendo em
vista que as estratégias tradicionais de alfabetizagdo possam ser pouco efetivas (Gomes,
2018).

Nesse sentido, os métodos, os livros e as propostas didaticas s6 fazem sentido se
incluirem a realidade concreta das criancas. Nao se trata simplesmente de escolher ou ndo um
método adequado que permita ensinar as criancas autistas. Nao se trata da reproducdo de
manuais e apostilas. Embora essa busca paradoxalmente objetive ajudar a crianca em sua
aprendizagem, é arriscado e equivocado limitd-la ao nivel do discurso cientificista, que
normatiza padrfes a serem atingidos. A ética da psicanalise questiona qualquer pratica de
regularizacdo, qualquer modelagem que enclausure o sujeito em matrizes e definicdes
institucionais, ideologicas ou qualquer outra. Cada crianca € Unica na sua forma de aprender e
também de ndo aprender. Sob esse prisma, o professor podera exercer seu papel de mediador

das agdes prospectivas de aprendizagens no movimento linguistico-discursivo na medida em
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que puder ler e escrever para e junto com a crianga, convocando-a a ler e a escrever,
interpretando e indagando sobre o que ela leu e escreveu.
De acordo com Soares (2010, p. 11), isso pressupde que o professor saiba fazer uso da

lingua escrita em diferentes contextos de comunicagéo. Logo,

[...] tem de ter formacdo sociolinguistica; psicolinguistica; de fonologia —
sem 0 que é impossivel entender o processo da crianga para relacionar
fonemas com grafemas; tem de conhecer literatura infantil, que é com o que
se deve trabalhar para que a crianga aprenda a lingua escrita; géneros
textuais, teorias da leitura e diferentes estratégias exigidas por diferentes
géneros textuais (Soares, p. 11, 2010).

Sob esse prisma, € possivel depreender que a formacao dos professores alfabetizadores
precisa contemplar tanto tematicas e estudos que apresentem a complexidade da subjetividade
humana e os distintos modos de intervencdo, conteddos e métodos que podem ajudar o
docente em seu trabalho diario com diferentes criangcas em processo de alfabetizacdo. Trata-
se, portanto, da busca por uma formacao critica em relacdo aos desafios presentes no contexto
escolar contemporaneo, de modo que os professores ndo se tornem meros executores das
acOes planejadas por terceiros. De acordo com Kupfer (2005), embora a formacédo de
professores ndo deva ser vista como solucéo para todas as dificuldades na escola regular, ndo
se pode ignorar que uma formacdo deficitaria dos professores dificulta a abordagem da

incluséo e alfabetizacdo da crianca autista a partir de um novo paradigma educacional.

5 Consideracdes finais

Ao relacionar os dados obtidos nas entrevistas com 0s pressupostos da pesquisa
bibliogréfica, foi possivel observar que a inclusdo, em termos legais, esta se tornando uma
realidade no cenario educacional brasileiro, evidenciando a relevancia das politicas de
inclusdo de modo geral. No entanto, as especificidades do autismo destacam certas
idiossincrasias, enfatizando a necessidade de um olhar mais atento as questdes relacionadas a
formagéo docente e aos processos de ensino e aprendizagem na alfabetizacéo.

De acordo com Chiote (2013), incluir o autista vai além de apenas matricula-lo em
uma escola regular e integra-lo a uma sala de aula regular com pessoas consideradas
“normais”. E fundamental proporcionar aprendizagens, investindo em suas potencialidades,
reconhecendo nele um sujeito que pensa, sente, aprende, participa e pode, a sua maneira,

estabelecer lagos sociais a partir de sua singularidade. A inclusdo da crianga autista ocorre
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quando a escola e seus agentes acolhem as diferencas e coletivamente buscam elaborar novas
estratégias pedagogicas que realmente atendam as suas necessidades e singularidades. Para as
criancas autistas, estar na escola desempenha uma dupla funcdo, favorecendo o
estabelecimento de lagos sociais e o aprendizado da leitura e da escrita, promovendo um
reordenamento de sua posi¢do diante do campo simbolico.

Nesse sentido, € indispensavel pensar o espaco que recebe as criangas autistas na
escola regular, seus modos de participacdo nesse ambiente e se este lhes possibilita processos
de aprendizagem na alfabetizacdo, pois o alcance da apropriacdo da lingua esta atrelado as
interacBes sociais relacionadas & leitura e a escrita que a crianga vivencia. Segundo a
psicanalise, embora os autistas tentem por vezes se proteger da linguagem, como no gesto de
tapar os proprios ouvidos, eles sdo afetados pela linguagem. Observa-se que, em alguns casos,
na medida em que ha a identificacdo mesmo de auséncia/dificuldade de/na fala, os autistas se
servem de algum modo da linguagem. Eles ndo estdo alheios a linguagem; portanto, é t&o
importante possibilitar que a crianca autista, como as demais, também possa, na escola
regular, refletir sobre a lingua, construir suas hipoteses e se apropriar da leitura e da escrita
por meio de situacdes de interagdo com textos, permitindo a crianga construir representagoes
sobre a natureza funcional da escrita e sobre os principios linguisticos que a organizam.

Segundo Freire (2000, p. 81), “E a partir deste saber fundamental: mudar ¢ dificil, mas
é possivel, que vamos programar nossa acdo politico-pedagogica, ndo importa se 0 projeto
com o qual nos comprometemos ¢ de alfabetizacdo de adultos ou de criancas”. Portanto,
apesar das professoras revelarem obstaculos na inclusdo de criancas autistas, € positivo
destacar o reconhecimento das lacunas em sua formagdo e a necessidade de adquirir
conhecimentos sobre o0s processos de aprendizagem da crianca na lingua escrita para

aprimorar suas praticas educativas na escola.
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