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RESUMO: O artigo apresenta parte da
pesquisa realizada na dissertacdo sobre a
configuracdo do ecossistema para
aprendizagens no processo de alfabetizacéo
em um contexto da recontextualizacdo das
ciéncias. O estudo insere-se no grupo de
pesquisa COTEDIC UNILASALLE/CNPq,
vinculado ao Programa de P6s-Graduagdo em
Educacéo da mesma universidade. O objetivo
é investigar a configuragdo do ecossistema
para aprendizagens no processo de
alfabetizaco por meio da recontextualizacio
das ciéncias. A pesquisa tem uma abordagem
gualitativa e exploratéria, utilizando a
estratégia  metodoldgica da  pesquisa
participante. A observacdo direta da
configuragdo do ecossistema para
aprendizagens na alfabetizacdo foi inspirada
nos cotidianos de 20 estudantes de uma
turma de 1° ano da professora-pesquisadora,
atuante em uma escola da rede municipal de
ensino, em Canoas/RS. No contexto da
Educacéo, o ecossistema para aprendizagens
é configurado por meio da interacdo na
tecitura do conhecimento. Assim, houve a
recontextualizagdo das ciéncias, mediante a
articulacdo entre contacdo de historias,
alfabetizacdo e ciéncias. A configuracdo do
ecossistema ocorreu na recontextualizagdo de
historias, na triangulacdo dos dados
produzidos com o referencial teérico e na
interpretacdo da professora-pesquisadora. Ao
final desse percurso de aprendizagens e
interagdes no ecossistema, configurado em
um contexto de alfabetizacdo e articulado na
recontextualizacdo das ciéncias, observamos
gue as aprendizagens ocorreram no viver e

ABSTRACT: The article presents part of
the research carried out in the dissertation on
the configuration of the ecosystem for
learning in the literacy process in a context of
recontextualization of sciences. The study is
part of the COTEDIC UNILASALLE/CNPq
research group, linked to the Postgraduate
Program in Education at the same university.
The objective is to investigate the
configuration of the ecosystem for learning in
the  literacy  process  through  the
recontextualization of sciences. The research
has a qualitative and exploratory approach,
using the methodological strategy of
participatory research. The direct observation
of the configuration of the ecosystem for
learning at literacy was inspired by the daily
lives of 20 first-year students of the teacher-
researcher, working at a school in the
municipal education network, in Canoas/RS.
In the context of Education, the learning
ecosystem is configured, through interaction
in the weaving of knowledge. Thus, there
was a recontextualization of sciences,
through the articulation of storytelling,
literacy and sciences. The configuration of
the ecosystem occurred in the
recontextualization of stories, in the
triangulation of the data produced with the
theoretical ~ framework and in  the
interpretation of the teacher-researcher. At
the end of this course of learning and
interactions in the ecosystem, configured in a
literacy context and articulated in the
recontextualization of sciences, we observed
that learning occurred in living and
coexisting.
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1 Introducéo

Ao ouvir uma historia, nosso cérebro focaliza e memoriza mais elementos do que se
apenas fossem descritas caracteristicas fragmentadas. Ilustrando com um exemplo,
poderiamos dizer que existe uma flor amarela, de caule verde e retilineo, com folhas longas e
abundantes, e que o nome dessa flor € astromélia. Provavelmente, essas informacdes logo se
perderdo na memoria. Entretanto, se contarmos que a flor recebeu esse nome por causa de
uma amizade verdadeira entre um botanico e seu amigo, Claus von Alstroemer, bem como
que essa flor simboliza a amizade, e recebé-la de presente significa carinho de um amigo.
Poderiamos acrescentar que, ao visitar pela primeira vez a casa nova de uma grande amiga,
como forma de expressar afeto e amizade, compramos astromélias amarelas para presentea-la,
pois amarelo € sua cor preferida.

Certamente essa historia ficara gravada com mais facilidade na memdria, por possuir
um contexto e ter os elementos conectados entre si. O mundo em que vivemos esta conectado,
os elementos fragmentados ndo fazem sentido, pois participamos de um ecossistema para a
aprendizagem, estabelecendo relacdes e ampliando nosso conhecimento.

O processo de alfabetizacdo é multifacetado, e envolve os seres humanos como
constituintes do ecossistema para as aprendizagens. O conhecimento da leitura e da escrita,
em um sistema integrado e interligado, leva-nos a refletir sobre o aprendizado que se da em
uma rede de relagOes. Essas relagdes precisam fazer sentido, requerem um contexto real de
vida, permeado por interacGes e mediacOes pedagdgicas que contribuam para uma acao
cognitiva reflexiva sobre esse ler e escrever.

O espaco para aprender é configurado a todo momento no percurso coletivo do ser
humano, por meio de suas vivéncias em congruéncia com o meio. Para Santos (1980, p. 122):

[...] um conjunto de formas representativas de relagdes sociais do passado e
do presente e por uma estrutura representada por relagdes sociais que estéo
acontecendo diante dos nossos olhos e que se manifestam através de
processos e fungdes. O espaco é entdo, um verdadeiro campo de forgas cuja
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aceleracdo é desigual. Dai porque a evolugdo espacial ndo se faz de forma
idéntica em todos os lugares.

Pensando que 0 espaco e 0 tempo estruturam as representacdes de relagbes sociais,
atuando no passado e no presente de nossos vinculos entre os seres humanos, compreendemos
que a contacdo de histdrias € uma pratica pedagdgica que viabiliza esse encadeamento de
conhecimentos em rede, na qual é possivel estabelecer as relagbes humanas em que o
estudante € protagonista no seu processo de aprendizagem, a partir das interacbes com as
historias, seus enredos e desdobramentos.

Sendo assim, a recontextualizacdo das ciéncias consiste em, a partir de uma historia,
desenvolver estudos sobre assuntos complexos das diferentes areas das ciéncias, como
matematica, linguagem, ciéncias biologicas, humanas e sociais. A historia conecta 0s
conceitos das ciéncias com a literatura, propiciando a interligacdo de significados ao contexto
narrativo que ocorre no ecossistema para aprendizagens.

O ecossistema para aprendizagens constitui-se através da conexao entre 0s seguintes
componentes: ambientes sociais; interacbes e conexdes entre 0s seres humanos; sistemas
educacionais; instrumentos didaticos de ensino e epistemologias e metodologias pedagdgicas.
Esses componentes agem em uma relacdo de interacGes recorrentes, na qual ndo ha
hierarquias. Os conhecimentos sdo tecidos no conviver nesse complexo ambiente de
aprendizagem.

E importante esclarecermos que, durante a escrita do texto, a palavra “tecer”, inspirada
em Alves (2003), tera um significado metafdrico, no sentido de entrelacar os fios, que séo
como estruturas cognitivas desenvolvidas no processo de aprendizagem. Vamos tecer
conhecimentos na educacdo, tramando fios que se cruzam, construindo 0 nosso viver e
aprender.

A abordagem metodoldgica deste estudo € a pesquisa participante. Por sua vez, o
problema de pesquisa € o seguinte: de que forma se configura o ecossistema para
aprendizagens no processo de alfabetizacéo, a partir da recontextualizagéo das ciéncias?

Na dissertacdo, foram recontextualizadas trés historias. Iniciamos com a histéria
“Macaco danado”, da autora Julia Donaldson, na qual exploramos: a classificacdo dos animais
da historia em oviparos e viviparos; a classificacdo de classe das personagens; a horta na qual
plantamos sementes de cenouras e acompanhamos o processo de desenvolvimento. A segunda

histdria foi “Os trés lobinhos e o porco mau”, do autor Eugene Trivizas, em que estudamos:
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0s espacos fisicos da escola e das casas dos estudantes, os membros das familias e a
localizacdo espacial. Ambas as historias foram a base para o processo de alfabetizacdo e
letramento, assim como para desenvolver as habilidades matematicas de resolugdo de
problemas, numeralizagdo e quantificacao.

A terceira, que € apresentada neste artigo, é “Princesinha: Ndo gosto de salada!”, do
autor Tony Ross. Essa historia permitiu aos estudantes conectarem conceitos ao seu processo
de alfabetizacdo, explorando: as partes das plantas; germinacgédo; alimentacdo das plantas e
alimentagdo humana.

Assim, este artigo apresenta uma das trés historias recontextualizadas de nossa
dissertacdo de mestrado e estd organizado da seguinte maneira: na Se¢do 2, apresento 0s
principais pontos de discussGes sobre o arcabouco tedrico dos ecossistemas para a
aprendizagens. Uma reflexdo sobre alfabetizacdo e recontextualizagdo das ciéncias é
apresentada na Secdo 3. A Secdo 4 é destinada & exposi¢do da metodologia utilizada na
dissertacdo que deu origem a este artigo, seguida pela triangulacdo das analises dos dados
produzidos, do referencial tedrico e da reflexdo da professora-pesquisadora na Secdo 5. A

ultima secéo traz as conclus@es da pesquisa.

2 Ecossistemas para aprendizagens

A sociedade tem vivido, ao longo de sua existéncia, processos de transformacdes que
impactaram e impactam diretamente em como nos relacionamos com os ambientes®. Essas
transformacOes se deram em varias dimensdes: culturais, sociais, econdmicas e politicas.
Citamos, como exemplos, a comunica¢do entre as pessoas, 0 acesso a informacdo, as
tecnologias utilizadas para produzir materiais de consumo e a busca por soluc¢des para facilitar
questdes cotidianas.

Mudancas tecnoldgicas, educacionais, politicas e culturais se deram conforme as
necessidades de cada época histdrica vivenciada pela humanidade, a partir do individuo e do
coletivo. Essas transformacBes ndo sdo apenas otimizagOes ou aceleracdo do que ja existe,
mas verdadeiras recriacdes do mundo, que podem ser benéficas ou ndo. Elas englobam todas
as areas do saber, do agir e da nossa visdo e presenca no mundo, conforme pontuado no

estudo de Schlemmer, Morgado e Moreira (2020).

! Tudo que cerca ou circunda os seres humanos e/ou as coisas.
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Observamos que a organizacdo social, o planeta e as pessoas se transformaram ao
longo da nossa historia, e essas transformacdes ndo ocorreram de forma fragmentada. Foram
acontecendo de maneira gradativa, uma conectada a outra. Por isso, quando pensamos nos
contextos de mudangas apresentados, percebemos que as circunstancias do viver em
sociedade se alteram no tempo e espaco, devido a diversos fatores, que podem ser: sociais,
culturais, historicos, econémicos e/ou sanitarios. Isso, pois tudo esta interligado, uma coisa
faz parte da outra, e algo existe em relacdo a outro elemento. Isto é, fazemos parte de um
ecossistema que integra os seres humanos, constituidos das suas experiéncias de vida, as
relagdes sociais e as relagdes desses com 0s meios ambientes.

Interagir em um ecossistema consiste no conjunto formado pelo que esta entre as
acOes dos segmentos vivos (plantas, animais, humanos, virus e micrébios) e nao vivos
(elementos quimicos, elementos fisicos e minerais). Cada segmento vivo compartilha sua
percepgdo e existéncia, identificando semelhancas e diferencas em relacdo aos outros
segmentos. Nessa conexdo, emergem perturbacdes que fazem o sistema se reorganizar para
superar a perturbacdo e se autoproduzir. A concepcao de ecossistema, a partir das ciéncias da
natureza, contempla a interacdo entre as espécies, umas com as outras, em estabilidade
reciproca, conforme as situacdes de um ambiente que ofereca a base as suas necessidades
ecoldgicas para propiciar suas existéncias.

Considerando esse contexto, fazemos a explicacdo teorico-cientifica do ecossistema
para aprendizagens dos seres humanos. Considerando a premissa de Capra (2006b, p. 38)
sobre o0 pensamento sisttmico, o comportamento de um organismo vivo como um todo
integrado n&o pode ser entendido somente a partir do estudo de suas partes. Logo, observando
que cada componente é resultado das suas vivéncias no processo de intera¢do, consideramos
que o ecossistema para aprendizagem é o conjunto formado por: interacdes e conexdes entre
0s seres humanos (professor-aluno, aluno-professor, aluno-aluno, professor-professor);
sistemas educacionais; instrumentos didaticos de ensino; epistemologias e metodologias
pedagdgicas; e 0s ambientes sociais, que se constituem na cultura, historia, economia e

politica. A Figura 1, a seqguir, ilustra o ecossistema para aprendizagens:
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Figura 1 — Ecossistema para aprendizagens.
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Fonte: elaborado pela autora no Paint.

Interconectando todos o0s aspectos, podemos expressar 0 ecossistema para
aprendizagem enquanto movimento que se da no desenvolvimento do conhecimento, a partir
das interacfes humanas e ndo humanas e em congruéncia com o meio, nas dimensdes politica,
social, cultural e econdmica. Essas interacdes se ddo em um contexto Unico em que cada
ecossistema se configura, estabelecendo uma relagdo sem hierarquias, isto é, uma relacdo
ecologicamente constituida, em que cada componente coexiste em uma conexdo de
interdependéncia.

O ecossistema é composto por elementos e a¢bes conectadas. Qualquer ato provoca
alteragdes em todas as estruturas envolvidas, pois fazemos parte de uma organizagdo
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complexa, ou seja, as alteracBes sdo para 0 bem e para 0 mal e sdo reciprocas e recursivas.
Segundo Maturana e Varela (2021), os elementos vivos sd0 compostos por organizacao e
estrutura. Por estrutura, os autores compreendem a histéria de cada ser vivo e a organizagéo
por relacdes que precisam se dar entre os integrantes de algo, para que seja possivel
reconhecé-lo como parte de uma classe especifica

O ecossistema para aprendizagem colabora para que se estabelecam relacGes
ecologicas mutuas, de modo que as interagfes possam ocorrer de maneira sustentavel, em que
0s componentes do ecossistema assumam uma forma de didlogo constante. Compreendemos
que, no ecossistema para aprendizagem, 0s conhecimentos ocorrem de forma interligada,
conectada e em rede. Fazem parte do nosso viver, no qual estabelecemos relac@es entre o que
ja sabemos com o que estamos aprendendo. Cada componente do ecossistema apresenta-se
como resultado das transformagdes da estrutura do ser humano e das vivéncias no processo de
interagcdo em congruéncia com o0 meio.

O ecossistema para aprendizagem na alfabetizacdo possui um significado unico. De
acordo com Capra (2003, p. 96), ter “significado é algo essencial para os seres humanos”,
pois temos essa permanente necessidade de compreender o0 nexo dos nossos mundos exterior
e interior, de encontrar sentido no ambiente em que estamos e em nossas relagbes com 0s

outros seres humanos, agindo de acordo com esse significado.

3 Processo de alfabetizacéo e recontextualizacéo das ciéncias

Tecer ecologicamente os conhecimentos do ler e do escrever implica mudar o
pensamento de que a aprendizagem se da nas partes e perceber que ela ocorre de forma
integrada. Ela se efetua em uma rede de relacdes inseridas em um contexto de significados a
partir do ambiente que a circunda, isto €, em comunidade, vivendo e convivendo de forma
sistémica. Conforme observa Alves (2003), esse tecer tem como objetivo a aprendizagem dos
estudantes nos/dos/com os cotidianos, levando em consideragdo que cada ser humano possuli
sua propria estrutura, que envolve diferentes aspectos — cognitivos, emocionais, sociais, entre
outros. Situamos nosso olhar pesquisador nos participantes desta pesquisa, que se encontram
na fase de alfabetizacdo, na qual constroem a conex&o da ciéncia das letras com o cotidiano
dos seus letramentos.

A alfabetizacdo e os letramentos sdo processos cognitivos diferentes, pois exigem o

desenvolvimento de habilidades distintas, mas ndo sdo dissociaveis, pois um depende do outro
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para que ocorra 0 percurso de aprendizagem da linguagem escrita. Quando nos referimos ao
termo ‘alfabetizagdo’, estamos utilizando o conceito citado por Soares (2020), que a
denomina como o processo de apropriacdo da lingua escrita, um conjunto de técnicas,
procedimentos e habilidades necessarias para a pratica da leitura e da escrita.

Por ‘letramento’, inspirados em Soares (2020), compreendemos como a capacidade de
utilizacdo da escrita para incluir-se nas praticas sociais e pessoais que abranjam a lingua
escrita. Usar a lingua escrita ndo somente na escola, mas de acordo com a vida e a cultura do
grupo ou comunidade, considerando que em todo o lugar podemos encontrar materiais
escritos, como em placas nas ruas, letreiros de dnibus, no comércio, entre outros locais.

A escrita é uma invencao cultural, como destaca Soares (2021a). Sendo assim, nao €
um processo natural de aprendizagem. Ela precisa ser ensinada, pois grafa os sons da fala, que
se decompdem em fonemas — entidades abstratas, ndo observaveis — que se tornam visiveis
sob a forma de letras. A crianca precisa se apropriar do sistema de escrita alfabético,
compreendendo a funcionalidade do cddigo escrito, que serd usado nas praticas sociais e
pessoais, sendo necessario que se aprenda simultaneamente os fonemas e dar conta das
demandas sociais do uso da escrita.

Outro ponto importante é o professor possibilitar que a crianca aprenda de forma
contextualizada, respeitando seu modo primordial de funcionar, que é através do ludico.
Aprender a ler e escrever requer uma mudanca no cérebro, novas conexdes sdo criadas e, apds
consolidadas, ficardo armazenadas no cérebro. Quanto mais significativa a experiéncia com a

escrita, mais a crianca aprende, pois:

[...] a escrita € uma invencdo social recente na histdria da espécie
humana. Recordamos que, até segunda evidéncia, os estudos da
neurociéncia demonstram que ndo dispomos, em nosso genoma, de
genes especializados para aprender a ler e a escrever. Assim, as
oportunidades sociais de conviver com a escrita e sobre ela refletir sdo
0 que mais define os ritmos de aprendizagem vividos pelas criangas
em seu processo (Morais, 2019, p. 227).

A escola é considerada o lugar formal para a aprendizagem, mas ndo € o Unico local
onde aprendemos, 0 que nos leva a refletir, conforme Ferreiro (2011), que a escrita também
ndo € um produto escolar, mas sim um objeto cultural, resultado do esforco coletivo da
humanidade. O processo de alfabetizacdo ocorre nas interagdes e, por isso, € importante que a

escola proporcione intervengdes educativas alfabetizadoras contextualizadas, oferecendo
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reflexdes significativas para que a crianga compreenda o papel da leitura e da escrita na sua
vida.

Ler e escrever proporcionam transitar pelo mundo, compartilhar percepcbes e
conhecer as mensagens do outro. Pensando em criancas que estdo em processo de
aprendizagem da leitura e da escrita, a literatura oportuniza a tomada de consciéncia do nosso
cotidiano.

O ato de ler ou ouvir uma historia, segundo Coelho (2000), torna-se um ato de
aprendizagem, em que a crianga interage com o material escrito e ilustrado, estabelecendo
relagBes com o seu cotidiano, experienciando papéis, resolvendo problemas e ampliando sua
visdo de mundo. Esse fenbmeno literario pode ser abstrato — pois é originado por ideias,
sentimentos e emocdes — e concreto, considerando que as experiéncias adquirem validade
efetiva quando nomeadas, transformadas em linguagem, em imagens ou em palavras.

A recontextualizacdo das ciéncias a partir da contacdo de histérias, como afirmam as
autoras Backes, Chitolina e Sciascia (2019), possibilita-nos articular o conhecimento
cientifico através da linguagem textual, imaginativa ou oral integrada em uma narrativa que
contribui para o entendimento sobre o objeto de conhecimento. Compreendendo, assim, que 0
conhecimento s6 faz sentido quando interpretado pelo ser humano, e essa compreensdo nao
estd apenas na representacdo, mas nas interagdes que as interpretacdes proporcionam.

Estudantes em fase de alfabetizacdo estdo construindo o sentido de aprender a ler e
escrever, e a recontextualizagdo das ciéncias proporciona essa compreensao, pois, com uma
historia, somos capazes de desenvolver diversas habilidades de leitura e escrita. Podemos
dizer que a contacdo de histdrias funciona como um elo entre o ensino e aprendizagem de
diferentes componentes curriculares, pois vai além da leitura e escrita, relacionando conceitos
de diferentes areas do conhecimento.

No viver do cotidiano escolar, as histérias trazem a possibilidade de cada crianca
atingir dimensd@es Unicas, conforme a configuragcdo do ecossistema para aprendizagem, com
base no cenario cultural, politico e socioecondmico que circunda cada estudante-leitor e
ampliado pelo professor. A crianga como uma leitora literaria compreende as obras de acordo
com a complexidade da sua experiéncia de vida e da sua experiéncia literaria, como explica
Colomer (2003).

As histdrias recontextualizadas representam a realidade em que vivemos, pois nossas

acOes nos/dos/com os cotidianos ocorrem de forma simultanea, tecidas em rede. Elas nédo
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acontecem de maneira fragmentada, como se pudéssemos aprender apenas um conceito de
forma estanque. Vivemos e somos o resultado das relacdes que estabelecemos com o outro
em congruéncia com o0 meio. Isso pode acontecer em qualquer ecossistema para
aprendizagem, que pode ser a escola, a familia, a pracinha do bairro ou 0 mercado da esquina.

Diante disso, podemos pensar na recontextualizagdo das ciéncias como uma proposta
para que o pesquisador e autor que se configura nos espacos pedagogicos possa se reconhecer
como um contador de historias praticante, atuando na composicao de redes de conhecimento
que afloram da ciéncia através da literatura sobre o viver cotidiano e identificando no

estudante o seu potencial de articulagOes e interpretagoes.

4 Entrelacando o perfil metodologico

A pesquisa tem uma abordagem qualitativa exploratoria, que utiliza como estratégia
metodoldgica a pesquisa participante. Conforme Branddo e Streck (2006), a pesquisa
participante deve ser entendida como um conjunto diversificado de experiéncias de criacdo
coletiva de conhecimentos, por meio das histdrias recontextualizadas.

Com a porta para a pesquisa aberta, sequndo Maturana (2014, p. 150), o observador
“[...] constitui um problema em seu dominio de experiéncias ao encontrar-Se€ eém uma pergunta
que deseja responder”. No caso da presente investigagdo, a autora, enquanto
professora/pesquisadora, abriu a porta e observou o cotidiano no viver da escola a partir das
aprendizagens interligadas, como uma rede de intera¢des adequada ao meio.

Nessa perspectiva, o problema de pesquisa que o estudo visa investigar apresenta-se:
De que forma se configura o ecossistema para aprendizagens no processo de alfabetizagéo, a
partir da recontextualizacdo das ciéncias? Com o proposito de discorrer sobre o problema
proposto, delineia-se 0s objetivos da pesquisa: Objetivo geral: Investigar a configuracdo do
ecossistema para aprendizagens no processo de alfabetizacdo, a partir da recontextualizacéo
das ciéncias. E os objetivos especificos: a) analisar o processo de alfabetizacdo no
ecossistema para aprendizagens; b) analisar a recontextualizagdo das ciéncias no processo de
alfabetizacdo dos estudantes; c) identificar os aspectos da configuracao do ecossistema para as
aprendizagens.

Inspirados em Andrade, Caldas e Alves (2019), identificamos que as pesquisas

nos/dos/com cotidianos iniciam com a ideia de que pensar as praticas cotidianas propicia uma
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aproximacédo da complexidade da vida em seu momento atual, sem ignorar as redes que
formamaos e nas quais nos formamos.

Nesse contexto, os participantes do estudo sdo 20 estudantes de uma turma de 1.° ano,
sendo 9 meninas e 11 meninos na faixa etéria de seis a sete anos, e a professora pesquisadora,
atuante no 1.° ano do ensino fundamental de uma escola da rede municipal de ensino de
Canoas/RS. Na analise de dados, foram criados quadros a partir de falas desses estudantes e
da professora-pesquisadora. Para preservar a identidade dos participantes, cada estudante e a
professora-pesquisadora receberam nomes de personagens dos contos de fadas. Portanto, as
personagens desta pesquisa foram autoras e coautoras na constru¢do do conhecimento.

A pesquisa participante tem o objetivo de produzir dados relevantes com o propdsito
de refletir sobre o processo de interacdo para a configuracdo do ecossistema para
aprendizagens na recontextualizacdo das ciéncias, pois uma pesquisa participante, segundo
Brandao e Streck (2006), também é uma pedagogia que entrelaca atores-autores, tornando-se
um aprendizado no qual, mesmo quando houver diferengcas fundamentais de saberes, todos
aprendem uns com os outros, funcionando como uma pedagogia de criacdo solidaria de
saberes sociais, na qual a chave do conhecimento é o dialogo.

Essa pesquisa € desenvolvida na perspectiva do pensamento sistémico, onde o todo
ndo é apenas a soma das partes, mas a relacao e interacdo que emergem entre as partes. Logo,
entendemos que o contexto da pesquisa se configura na relacéo e interacdo entre pesquisador,
participantes, dialogos tedricos e realidade, sendo que os dados ndo podem ser apenas

coletados, mas produzidos no desenvolvimento da pesquisa.

5 Tecendo relagoes alfabetizadoras com “Princesinha: niao gosto de salada!”

O tema da historia recontextualizada surgiu em uma manhd em que a professora-
pesquisadora e seus alunos regavam cenouras da horta. Durante esse momento, observamos
gue nasceu uma planta diferente em nosso canteiro, o que descobrimos ser um tomateiro. Os
estudantes queriam saber como nasceu sem termos plantado, o que levou a lembranca de que
usamos compostagem no canteiro para nutrir a terra em que plantamos as cenouras. Os
estudantes produziram algumas falas sobre o tomate, que podemos observar no quadro a
seqguir:

Quadro 1 — Registro das falas dos estudantes.
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Aladim: Eu conheco tomate!
Tiana: Adoro comer tomate!
Linguado: Tomate é um legume.
Atchim: Tomate é fruta?

Fonte: elaborado pela autora.

Essas falas foram importantes para iniciarmos a nossa historia recontextualizada. Nas
falas de Aladim e Tiana, os estudantes expressaram o seu conhecimento e apreciacao sobre o
tomate. Linguado foi categérico, afirmando que o tomate é um legume, mas a fala de Atchim
apresentou uma pergunta que deixou o grupo de estudantes curiosos para saber a resposta.

Nessa interacédo, segundo Colomer (2003), a literatura infantil se estabelece em funcéo
de seu ouvinte/leitor, pois os livros infantis refletem o0s pressupostos sociais sobre esses
ouvintes/leitores. Assim, o livro infantil que apresentou um enredo de fic¢do-realista com um
jogo de possibilidades sobre o real, que podemos manipular porque é uma fic¢do, foi a
histéria “Princesinha: Nio gosto de salada!”?, do autor e ilustrador Tony Ross.

A historia narra uma princesinha que vai almocar na cozinha do castelo e que esta
curiosa para saber o que o chef estd preparando para ela comer. Porém, ao descobrir que o
almogo era um prato de ‘salada do chef’, finge comer, colocando a salada no seu colo, e se diz
satisfeita, pronta para comer a sobremesa. Sai correndo para comer a sobremesa na rua,
espalhando toda a salada pelo chdo, o que faz com que a aia, o0 rei, a rainha e o chef
conversem com ela sobre o desperdicio de alimentos.

A princesinha argumenta que ndo gosta de salada e a aia tem a ideia de apresenta-la ao
jardineiro, a fim de ajuda-la a entender de onde vieram os ingredientes da salada. O jardineiro
a ensina a plantar sementes de tomate, que logo nascem, fazendo com que o tomateiro se
torne o melhor amigo da princesinha. Um dia, os tomates amadurecem e chega a hora da
salada do chef, mas a menina ndo quer que tirem os tomates dela. Apds argumentacgdes do rei
e da rainha, ela aceita, come a salada e descobre que hd sementes de tomate em seu prato, 0
gue a deixa animada a plantar ainda mais tomates para mais pessoas experimentarem a entao
‘salada da princesinha’.

A historia apresenta um enredo que, de acordo com Coelho (2000), mistura ficcéo
com realidade, pois ha um reino, algo distante de nosso contexto democratico, mas também

um tomateiro que cresce e produz frutos, sendo, ao mesmo tempo, o melhor amigo da

2 Esse livro foi produzido a partir da série televisiva de desenho infantil “Aventuras da princesinha”.
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princesinha. Essa ficcdo-realista traz um jogo de possibilidades sobre o que é real, e 0 que
podemos alterar, pois a histéria € uma ficcdo, em que o tomateiro se transforma em
personagem e atua a partir das a¢6es da princesinha.

O texto do livro em si ndo trabalha apenas a escrita com suas normas gramaticais, mas
também apresenta, em seu contetido sécio-histérico, a constru¢do do conhecimento sobre as
plantas. Pois, como argumenta Coelho (2000, p. 15), a literatura infantil tem a tarefa
fundamental de “[...] servir como agente de formagdo, seja no espontdneo convivio
leitor/livro, seja no didlogo leitor/texto estimulado pela escola”. Esse didlogo entre o leitor € o
texto ocorreu no movimento de busca de respostas a pergunta descrita na fala de Atchim e
sobre a afirmacdo apontada na fala de Linguado do quadro anterior. Dessas falas emergiram

hipdteses a partir de duas perguntas, conforme o quadro a seguir:

Quadro 2 — Registro das falas dos estudantes

Como sabemos que é fruta? Como sabemos que é legume?
Aladim: Pelo gosto doce ou amargo. Dengoso: Tem gosto bom, salgado.
Dunga: Porque alguém disse que € assim. | Soneca: Legume ndo tem semente, mas o tomate sim.
Aurora: Toda a fruta tem semente. Bela: Sera que o tomate é o Gnico legume que tem semente?

Fonte: elaborado pela autora.

O Quadro 2 mostra as ideias dos estudantes a partir de duas perguntas feitas para
desencadear a discussdo sobre as caracteristicas de frutas e legumes, ambos citados pelos
estudantes no Quadro 1. Com base na primeira pergunta, sobre o que podemos definir como
fruta, a fala de Aladim descreve o gosto que sente quando come algo definido como fruta,
assim como a fala de Dengoso sobre a caracterizacdo do gosto do legume. Essas falas
traduzem as interagdes que esses estudantes tiveram com esses alimentos, podendo
caracterizar os sabores.

Na fala de Dunga, o0 estudante encontra uma resposta fundamentada no senso comum,
destacando que isso € uma fruta porque alguém disse ser, e ele havia aceitado essa explicacéo.
Maturana (2014) argumenta que uma explicacdo € valida enquanto a aceitamos, e esse
processo de aceitar uma explicacdo estd diretamente relacionado com o ser humano que
somos hoje e com as mudangas oriundas de nossas interagdes. Sendo assim, estamos em
constante transformacéo.

As falas de Aurora e Soneca expressam ideias que esses estudantes tém sobre as frutas

e legumes, as quais contribuiram para a discussdo do grupo a partir das relacbes que
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estabeleceram em suas vivéncias. Esses pré-conceitos sdo importantes para que, no decorrer
do processo de aprendizagem, outros conceitos possam se agregar na rede de conhecimento
sobre os temas estudados.

A fala de Bela traz uma perturbacgdo aos estudantes, em que se perguntavam se seria
possivel apenas o tomate ter sementes. Essa inquietacdo foi manifestada, pois concordaram
com a fala de Soneca sobre o tomate ser um legume. A partir dessa perturbacéo, exploramos
as caracteristicas das plantas, como: tamanho, forma, cor e fase da vida. Junto a isso,
identificamos as principais partes de uma planta (raiz, caule, folhas, flores e frutos) e a funcéo
desempenhada por cada uma delas, relacionando as plantas, o0 ambiente e os demais seres
Vivos.

Os estudantes ampliaram seus conhecimentos durante uma conversa com a professora
de ciéncias da escola sobre os conceitos de frutos, raizes e folhas comestiveis. Ela explicou a
caracterizacdo, dando exemplos de alimentos do dia a dia dos estudantes. Na escola, hd uma
relacdo de parceria entre os docentes, na qual os estudantes ndo sdo incumbéncia apenas de
um professor, mas responsabilidade de todos. Portanto, cada professor cuida e orienta todos
0s estudantes, atuando como interlocutores em situacdes de aprendizagem, como no caso do
estudo sobre frutos.

Na continuidade do referido estudo, vemos na figura a seguir o0s estudantes

desenhando os tomateiros:

Figura 2 — Desenhando os tomateiros

L §2

Fonte: fotografias do acervo da autora.
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Poucos dias antes da atividade retratada na Figura 2, denominada pelos estudantes
como “desenho realista”, foi necessario mudar de local os trés tomateiros que nasceram na
horta, pois, no periodo do ano em que estavamos, o sol ndo iluminava adequadamente a horta.
Por isso, precisamos replantar as mudas em vasos, porque descobrimos, através de uma
conversa com a professora de geografia da escola (que desenvolve o projeto da horta com o0s
alunos de 6.° a 9.° ano), que os tomateiros precisam de luz solar direta por varias horas por
dia. Por meio da mobilidade dos vasos, colocamos os tomateiros em locais com a luz solar
necessaria para o desenvolvimento das plantas. Esse movimento nos ajudou a compreender a
importancia da luz solar para o tomateiro e para a manutencdo da vida das plantas em geral.

Os estudantes foram convidados a registrar 0 maximo de detalhes que pudessem
perceber. Em atividades como essa, em que os estudantes ndo estdo fazendo um simples
desenho, eles estabelecem relagdes com conceitos da arte, da matematica, das ciéncias e da
literatura. Segundo Capra (2006a, p. 50), “[...] dificilmente existe algo mais eficaz do que a
arte para desenvolver e aperfeicoar a capacidade natural da crianga de reconhecer e expressar
padrdes”. Esse movimento surgiu a partir da integragao de disciplinas diferentes, como a arte
e as ciéncias da natureza, que compartilham uma mesma estrutura conceitual de observacao,
levantamento de hipdteses e experimentacao, articulando esses conhecimentos no ecossistema
para aprendizagens.

Na proxima figura, vemos alguns trabalhos (desenho realista) produzidos pelos

estudantes a partir da observacao dos tomateiros:

Figura 3 — Desenhos dos tomateiros.
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Fonte: fotografias do acervo da autora.

Nas fotografias A e B, os estudantes optaram por fazer o desenho de um tomateiro, e
cada um criou a sua representacdo da planta. Na fotografia A, foi desenhado 0 vaso e um
tomateiro parecido com uma arvore, que possui varios galhos e conjuntos de folhas agrupados
nas pontas dos galhos. O desenho ficou um pouco distante da realidade observada,
demonstrando a dificuldade em representar a proporgdo, tentando superar com esquemas
(modelos) de desenhos internalizados, isto €, desenhou uma arvore para retratar o tomateiro.

Na fotografia B, o estudante fez o tomateiro do vaso da bacia circular verde, visto de
cima. Procurou desenhar as folhas com vérios detalhes e com cores diferentes, dando o
contraste da luminosidade. Esse estudante registrou o que foi observado durante a atividade e
conseguiu comunicar, aos que veem seu registro, essas percepgdes. S&o dois trabalhos que
reproduzem perspectivas bem diferentes uma da outra. Como explica Maturana e Varela
(2021), a experiéncia do desenho esta vinculada a nossa estrutura e ao nosso campo visual,
pois ndo vemos o tomateiro, vivemos a experiéncia do tomateiro.

A fotografia C, em que o estudante desenhou os trés tomateiros, representou de formas
diferentes os vasos, sendo um dos tomateiros plantado em uma garrafa pet cortada, outro foi
plantado em um pote retangular de sorvete e o terceiro (maior tomateiro) foi plantado em uma
bacia circular verde. O estudante procurou desenhar com clareza que havia diferenca entre o0s
vasos. Outro elemento que apareceu foi o sol, conceito estudado e de importancia para o
desenvolvimento das plantas. Entretanto, o aluno retratou os tomateiros como tendo o mesmo
tamanho e quantidade de folhas.

Os estudantes estavam no mesmo espaco fisico, interagindo com o mesmo grupo de
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pessoas e materiais, mas representaram os tomateiros de forma diferente, a partir de suas
percepcdes. De acordo com Maturana e Varela (2021), temos a nossa ontogenia, ou seja, a
nossa histéria de interaces ao longo da vida, que modifica a estrutura e que estd
constantemente em congruéncia com o meio. Assim, construimos a percepgao na observacéo.
Mas a percepcdo ndo € uma copia exata da realidade externa, mas uma construcao interna
baseada nas experiéncias e estruturas cognitivas do organismo. Conforme Maturana e Varela
(2021), quando olhamos mais de perto, nosso mundo experiencial se torna rapidamente
suspeito e ndo temos mais certeza do que vemos, pois vemos 0 que esta em nos, 0 que
conhecemos. Logo, cada estudante possui sua historia de vida e reproduziu o seu desenho
com base em suas percepgdes e vivéncias, que vao se modificando ao longo da vida em suas
experiéncias.

A princesinha, ao final da historia, descobriu sementes de tomate em seu prato e teve a
ideia de plantar mais tomates, assim mais pessoas poderiam comer a sua salada. Logo, como
somos um grupo de 20 estudantes, percebemos que também precisdvamos de mais tomateiros.
Entdo, plantamos sementes de tomates junto aos tomateiros em desenvolvimento, para

posteriormente replantar na horta, conforme figura a seguir:

Figura 4 — Plantio das sementes de tomates.

Fonte: otografia do acerv da autora.

Como os tomateiros dos vasos haviam nascido sem a nossa intervencdo direta, o
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plantio das sementes de tomates fez os estudantes experimentarem a mesma acdo da
princesinha da historia, estabelecendo uma relagdo entre o que aconteceu na literatura e o
plantio das sementes. Corroborando para a associacao de diferentes areas do conhecimento, os
estudantes vivenciaram de forma sistémica e na vida real o que ocorreu na trama inventada na
historia. Capra (2006a, p. 50) explica que, “como todos os sistemas vivos tém em comum
conjuntos de propriedades e principios de organizacdo, o pensamento sistémico pode ser
aplicado para integrar disciplinas académicas antes fragmentadas”, como no caso do conceito
fruto e o plantio das sementes de tomates, atrelado a narrativa (linguagem) e a reversibilidade
(matematica).

A conexdo entre areas do conhecimento diversificadas colabora na pratica pedagogica,
concedendo a essa tecitura de contetdos de diferentes componentes curriculares uma
apresentacdo de maneira contextualizada. Assim, a tecitura desse conhecimento
recontextualizado foi sendo tramada entre a historia da princesinha e os tomates (conceito de
fruto, plantio, ciclo da vida), aproximando a realidade de sua aplicabilidade, isto €, segundo
Backes, Bruguieri, Felicetti e Gabriel (2022, p. 255), “[...] utilizando distintas tecnologias e
consolidando a aprendizagem, construindo o conhecimento e estabelecendo, assim, a
ampliagdo na/da/pela ci€ncia em perspectivas hibridas para o ensino e a aprendizagem”.
Nesse contexto, as conexdes entre as ciéncias e a literatura sdo observadas na atividade

ilustrada na figura a seguir, que retrata o registro do jogo dos tomates:

Figura 5 — Registro do jogo dos tomates
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Fonte: fotografias do acervo da autora.

Os estudantes desenharam os tomateiros no dia anterior ao jogo. Foi explicado a eles
como o jogo funcionaria e como precisavam organizar o desenho de forma que acomodasse
os tomates que eles ganhariam no préximo dia. Essa estratégia favoreceu o pensamento de
antecipagéo sobre a disposicdo dos tomates, ou seja, cada estudante precisou planejar seus
desenhos, pensando no tamanho do tomateiro, quantidade e comprimento dos galhos. O jogo
consistia em cada estudante jogar dois dados e somar as quantidades para descobrir quantos
tomates verdes ganharia. Em seguida, jogar dois dados e somar as quantidades para encontrar
quantos tomates maduros ganharia. Apos as quantificagdes, os estudantes deveriam colorir e
colar os tomates no tomateiro.

Como vemos, cada estudante encontrou uma maneira diferente de desenhar e de
organizar 0os tomates, usando o letramento matematico, que, segundo a BNCC (2018),
envolve raciocinar, representar e comunicar® matematicamente de forma a favorecer o
estabelecimento de hipdteses para a formulacdo e a resolucdo de problemas em diferentes
contextos, utilizando conceitos, procedimentos e fatos matematicos.

Na fotografia A, o estudante desenhou um tomateiro grande, com varios galhos
compridos sem folhas, plantado em um vaso pequeno. Ele planejou um bom espaco para
acomodar os tomates, porém, na colagem, utilizou somente os galhos da parte de baixo do

tomateiro, deixando a parte de cima dos galhos sem nenhum tomate, o que indica que ele ndo

3 O termo comunicar se refere ao conceito de comunicagio, que se define como um processo de transmitir uma
mensagem atraveés de diferentes métodos, como movimento, gestos, escrita, desenhos e a fala.
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planejou a distribuicdo dos frutos. Esse estudante realizou a classificagdo por cores, colocando
primeiro os tomates verdes e depois 0s maduros, mas sua organizacdo espacial estd em
desenvolvimento, pois ndo aproveitou o espago que desenhou para distribuir os frutos.

Na fotografia B, o estudante desenhou um tomateiro baixo, com alguns galhos curtos e
sem folhas, plantado em um pequeno vaso. No momento da colagem dos tomates, percebeu
gue ndo conseguiria colar todos os tomates e veio conversar com a professora-pesquisadora,

conforme didlogo a sequir:

Quadro 3 — Dialogo entre 0s estudantes e a professora-pesquisadora.

Pinéquio: Profe, ndo vai caber meus tomates!

Sininho: Por qué?

Pinéquio: Porque meu tomateiro é pequeno e tenho muitos tomates.
Sininho: O que vocé pode fazer para ter um tomateiro maior?

Fonte: elaborado pela autora.

Quando o estudante ouviu a Ultima pergunta, voltou para o seu trabalho e comecou a
desenhar, aumentando a altura do tomateiro e desenhando mais galhos, conforme detalhe dos
galhos desenhados em preto na fotografia B. Entretanto, ainda nao foi possivel colar todos os
tomates, problema que resolveu colocando os tomates verdes nos galhos e os vermelhos como
se estivessem caindo. O estudante explicou que, para resolver o problema de espaco, usou um
recurso da histéria da princesinha e colocou o0s tomates maduros como se estivessem caindo,
por isso os colou em movimento. E importante observar que esse estudante criou uma
narrativa para superar a perturbacéo, recontextualizando o que havia acontecido na histdria.

A interacdo entre o estudante e a professora-pesquisadora, contextualizada pela
historia, o ajudou a reformular suas hipdteses e resolver o problema, alterando sua forma de
pensar através das relacGes que estabeleceu com a narrativa e a ilustragdo. Coelho (2000)
explica que a crianca estd desenvolvendo seu cérebro e que processa seu conhecimento tendo
contato direto com o0s objetos. Por isso a importancia das ilustracfes do livro, as quais criam
um encontro entre a crianga e 0 imaginario literario, ampliando seu repertério de
representacoes.

Na fotografia C, o estudante desenhou um tomateiro grande, com caule grosso e
plantado em um vaso que possui solo abaixo. Ele também fez diversos galhos curtos e sem
folhas. Segundo o estudante, ele estd representando uma terra com compostagem (desenhou

um 0sso, alguns riscos e circulos). Ele conseguiu colar todos os tomates de maneira aleatoria,
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preenchendo uniformemente os galhos. Além de ter conseguido organizar 0 espago para a
colagem da quantidade de tomates que ganhou no jogo, recontextualizou o conhecimento
sobre a compostagem, isto €, estabeleceu conexdes com o conhecimento de sua experiéncia na
horta, em que fizemos uso da compostagem para enriquecer o solo, deixando registrada a
aprendizagem ocorrida a partir das interacbes em congruéncia com o meio.

Na fotografia D, o estudante desenhou dois tomateiros semelhantes, altos, com varios
galhos contendo folhas, e plantados em dois vasos. O estudante disse que desenhou dois
vasos, um para cada tipo de tomate. Assim, colou os tomates verdes em um tomateiro e, no
outro, os maduros. O aluno distribuiu os tomates verdes por todos os galhos, sendo um em
cada galho. Por sua vez, colou os tomates maduros nos galhos de cima, pois disse ser assim
que viu na pesquisa que fizemos na internet em sala de aula. O estudante fez uma acéo
cognitiva a partir dos estudos realizados, relacionando os conceitos aprendidos com a histéria
e através das situacdes de aprendizagem desencadeadas pela narrativa.

As articulacdes que os estudantes fizeram durante o jogo dos tomates demonstra que o
ecossistema para aprendizagens € composto por elementos (interaces, conhecimentos,
ambientes sociais, contexto) em constante movimento e acfes conectadas entre as ciéncias
naturais (ciclo da vida, partes das plantas) e a literatura — as quais provocaram alteragdes nas
estruturas envolvidas, como observamos nas falas do Quadro 3 e nas praticas dos estudantes
da Figura 5. Isso quer dizer que fazemos parte de uma organizacdo complexa, que envolve
alteragcdes no modo de pensar e agir.

Nossas acBes compBem, segundo Capra (2005), uma rede viva que atende as
perturbacOes externas com mudancas estruturais, sendo ela responsavel por definir a quais
perturbacdes prestar atencdo e como agir a cada uma delas. O que cada estudante fez para
resolver os problemas da atividade foi definido pelo que eles séo enquanto seres humanos,
pelo conjunto de agles, pela histdria de cada um, pelas circunstancias, pelas interagdes, com
base nas caracteristicas culturais de sua comunidade.

A participacdo da comunidade escolar em nossa Feira de Iniciacdo Cientifica da
EMEF Governador Leonel de Moura Brizola (Escola Municipal de Ensino Fundamental
Governador Leonel de Moura Brizola) proporcionou ao grupo de estudantes uma experiéncia
diferente que mobilizou a¢des conectadas para expressar seus conhecimentos, compartilhando

com o0s outros o que aprenderam. O estudo sobre o fruto tomate foi apresentado pelos
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estudantes, que contaram suas descobertas aos visitantes*, mostraram com orgulho os
tomateiros, explicando as partes da planta, e empolgados contaram sobre a expectativa de
nascer flores para que delas os tomates crescessem. Os estudantes ficaram entusiasmados com

o trabalho apresentado na feira, como vemos nas falas do quadro a seguir:

Quadro 4 — Registro das falas dos estudantes.

Dorothy: Eu me senti importante!

Dengoso: Eles queriam nos ouvir.

Linguado: Gostei de falar pra minha familia!

Soneca: Tinha um monte de gente! N&o dava pra parar de falar!

Fonte: elaborado pela autora.

Nas falas de Dorothy e Dengoso, 0s estudantes sentiram seus conhecimentos
legitimados, pois, durante a apresentacdo na feira, manifestaram interjeicdes de empolgacao.
Era notdrio e encantador vé-los em sua primeira experiéncia de exposicao de saberes em uma
feira de ciéncias, pois nesse ecossistema para aprendizagens eles estudaram, tiveram davidas,
realizaram atividades, interagiram com outros seres humanos, observaram, registraram e
compartilharam com a comunidade. Os estudantes queriam falar o que aprenderam para as
pessoas, principalmente para sua familia, como observamos na fala de Linguado. Contar o
que aprenderam, como foi 0 processo de descoberta, demonstrar as novas palavras que sabiam
usar, ou seja, usar o vocabulario cientifico como na palavra “fruto comestivel” para
denominar os que tém sementes, citando que, desse grupo, além do tomate, faz parte a
berinjela, o pimentdo e até o chuchu.

A fala de Soneca expressa a percep¢do da grandeza do evento, pois notavam que havia
uma circulacdo grande de pessoas pelos espacos da escola, interessadas em ouvir sobre 0s
estudos dos estudantes. E, mesmo com tantas pessoas desconhecidas, eles ndo se sentiram
intimidados em falar; percebiam que precisam continuar explicando. Essa acdo de explicar faz
parte do letramento cientifico, o qual, segundo a BNCC (2018), abrange a capacidade de
compreender e interpretar o mundo, seja ele natural, social e/ou tecnologico, transformando-o
a partir de aportes tedricos e processuais das ciéncias.

As falas dos estudantes demonstram o resultado das interagfes dos mesmos com o
conhecimento e com 0s outros, que apreciaram a apresentacao na feira, ou seja, 0s estudantes,

a0 expressarem suas percepcdes sobre como se sentiram durante a apresentacdo na Feira de

4 Os visitantes sdo professores, estudantes de outras turmas da escola e as familias dos estudantes.
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iniciacdo cientifica, representam a rede de relagdes estabelecidas e a rede de conhecimentos
protagonizados. Maturana (2002, p. 90) explica que “as palavras que usamos ndo somente
revelam nosso pensar, como também projetam o curso do nosso fazer”.

Entre tantas palavras ditas na Feira de Iniciacdo Cientifica, também tivemos as
palavras escritas que registramos em sala de aula para explicar o conhecimento sobre as partes
das plantas. Segundo Soares (2021b), esse processo de aprendizagem do ler e escrever se da
como uma construcdo de sentido para e por meio de conexdes com outras areas do
conhecimento, estabelecendo significados interconectados. Cada estudante foi convidado a se
aproximar da mesa da professora-pesquisadora e recebeu uma folha contendo o desenho de
uma arvore com espacos para que registrasse, atraves da escrita, cada parte dessa planta. A
turma esta em processo de alfabetizacdo, logo, cada estudante escreveu a sua maneira,
utilizando os conhecimentos sobre o sistema alfabético de escrita que possui em seu

repertorio cognitivo. Na figura a seguir, temos um exemplo de escrita:

Figura 6 — Escrita das partes da planta.

Fonte: fotografia do acervo da autora.

Observando a escrita do estudante da Figura 6, vemos que ele se encontra no Nivel
Pré-Silabico, de acordo com Ferreiro e Teberosky (1999), uma vez que usa letras sem
correspondéncia com seus valores sonoros e sabe que precisa usar Varias letras para escrever
as palavras, demonstrando que esta em processo de construcdo da escrita. Embora, analisando

mais detalhadamente na palavra que denomina a parte da planta “folha”, observamos que
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usou letras com correspondéncia sonora da palavra, mas foi de forma ndo intencional.
Enquanto escrevia, a professora-pesquisadora viu que ndo havia uma preocupacdo com 0S
sons, ele escrevia de forma rapida (parecendo imitar pessoas que ja escrevem com fluidez) e
usava letras aleatdrias.

Os niveis de apropriacdo do sistema alfabético da escrita transcorrem a partir da
perspectiva da crianca e das hipdteses que vai construindo nas interacbes com os materiais
escritos. Como Soares (2021a) explica, o desenvolvimento da faceta linguistica da
alfabetizacdo se d& na faceta interativa e sociocultural, que chamamos de letramento. No caso
dessa atividade de escrever os nomes das partes das plantas, o estudante tinha o contexto, que
se deu a partir da historia “Princesinha: Nao gosto de salada!”, interconectado com conceitos
das ciéncias naturais, situacdo essa de escrita que ndo foi aleatoria, mas um registro da
articulacdo de conhecimentos no ecossistema para aprendizagens. Na proxima figura, temos

outra hip6tese sobre a escrita:

Figura 7 — Escrita das partes da planta.

Fonte: fotografia do acervo da autora.

Na figura acima, verificamos que o estudante estd em uma fase de transicdo da
hipdtese silabico-alfabética para a alfabética, conforme Ferreiro e Teberosky (1999), tendo
escrito as palavras utilizando letras que possuem valor sonoro para cada silaba. Destacamos
que as silabas escritas sdo as canénicas (consoante + vogal). J& no que tange as silabas

complexas, o estudante ainda ndo consegue registrar todos os grafemas e fonemas. Entretanto,
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é possivel compreender as palavras “fruto”, “folha” e “caule” a partir da escrita do estudante,
ja que ele representou os principais fonemas das silabas.

Essa fase de transicdo silabico-alfabética para a alfabética mostra que a compreensao
desse estudante sobre o sistema alfabético esta bem proxima do nivel seguinte, que consolida

a escrita alfabética. Como vemos na figura a seguir:

Figura 8 — Escrita das partes da planta

Fonte: fotografia do acervo da autora.

Nas escritas da Figura 8, segundo Ferreiro e Teberosky (1999), o estudante ja
compreendeu que cada caractere da escrita corresponde a valores sonoros menores que S&o as
silabas e analisou sistematicamente os sons dos fonemas que usou para escrever e compor a
palavra. Constatamos que ele estd no nivel alfabético da escrita. Escreveu as palavras
utilizando silabas completas, fazendo uma troca ortografica na palavra “raiz”, que esta de
acordo com o seu processo de desenvolvimento. Como Soares (2020, p. 51) explica, o

estudante apropria-se do principio alfabético:

[...] pela interacdo entre seu desenvolvimento de processos cognitivos
e linguisticos e a aprendizagem proporcionada de forma sistematica e
explicita no contexto escolar que a crianga vai progressivamente
compreendendo a escrita alfabética como um sistema de representacdo
de sons da lingua (os fonemas) por letras [...].

Nas trés atividades analisadas, verificamos que cada estudante apresentou um
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pensamento sobre a escrita alfabética, demonstrando que o processo de alfabetizacdo é Unico
para cada ser humano, fazendo parte da sua ontogenia. Cada estudante vivenciou as mesmas
experiéncias a partir da historia “Princesinha: Nao gosto de salada!”, mas ndo da mesma
maneira. Cada um modificou seu modo de pensar com base em suas experiéncias anteriores e
de acordo com as interagdes recorrentes que se estabeleceram na configuracdo do ecossistema
para aprendizagens constituido de forma geral na turma 1A, da professora-pesquisadora, que
atua na EMEF Governador Leonel de Moura Brizola, em um bairro especifico da cidade de
Canoas/RS.

Para além do ambito e experiéncias estritamente escolares, esse ecossistema para
aprendizagens também ¢é integrado pela familia de cada estudante, pelas vivéncias escolares
anteriores e pelo meio socioeconémico e cultural tanto dos estudantes como da professora-
pesquisadora. Todos esses fatores interligados tornam essa experiéncia de aprendizagem
Unica, pois, como diz Maturana (1999), educar € gerar, efetivar e legitimar, na convivéncia,

uma forma particular de conviver.

6 Consideracdes finais

A pesquisa nos/dos/com os cotidianos apresentam o desafio da incerteza sobre os
rumos a seguir, pois implica no olhar sob e sobre um grupo de seres humanos, que possuem
suas histdrias, crencas, conhecimentos, caracteristicas e interesses. Percorremos caminhos que
ndo foram inteiramente planejados, mas construidos no/pelo ecossistema. Assim, o trajeto
respeitou o ambito de aprendizagem dos estudantes e contemplou a recontextualizacdo das
ciéncias por meio das historias.

Ao pensarmos que as acOes desta pesquisa foram conectadas, que as perturbacoes
provocaram alteragdes, pois a historia desse ecossistema foi construida por causa dos autores
e coautores, podemos dizer que ndo had a certeza de que temos um conhecimento, mas
conhecimentos provisérios que estdo em permanente movimento e em uma producgéo coletiva.

Podemos dizer que a literatura infantil atuou fazendo conexdes no ecossistema para
aprendizagens. Considerando esse ecossistema como uma trama de fios que entrelacam
pontos a partir das interacdes, interligando-os. A literatura infantil conectou os seres humanos
envolvidos na pesquisa, 0s conhecimentos e 0os ambientes sociais, transformando o viver com

0 outro.
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Verificamos que 0 ecossistema para aprendizagens, enquanto movimento que se deu
na construcdo do conhecimento desses estudantes, ocorreu nas interacdes humanas e ndo
humanas, em congruéncia com o meio que estivemos inseridos, nas suas dimensdes politica,
social, cultural e econbmica. Assim, emergiram associa¢des sem hierarquias, entre estudantes,
profissionais da educacdo, comunidade escolar e ambientes sociais, de forma interdependente.

Compreender o0 ecossistema para aprendizagens consiste em analisarmos a
complexidade das relages, interacdes e conexdes em rede que potencializam o conhecimento,
por meio das historias. A histdria da princesinha foi um conector do ecossistema durante a
pesquisa, ligando a diversidade, a inversdo da l6gica de pensamento e a explora¢do do
desconhecido.

A convivéncia desses estudantes no decorrer da pesquisa mostrou que o processo de
alfabetizacdo ocorreu em uma circunstancia Unica, configurado na EMEF Governador Leonel
de Moura Brizola e além da escola, incluindo os ambientes familiares e a comunidade escolar.
Os estudantes imaginaram com a histdria, aprenderam conceitos a partir da narrativa,
caminharam no processo do ler e do escrever a partir do livro, mostrando que a
recontextualizacdo das ciéncias se deu como uma rede tramada por estudantes, professores e
familias. O movimento de aprender foi produzido, realizado e legitimado na convivéncia com
0 outro no cotidiano desse ecossistema para aprendizagens, tecido no contexto préprio da
turma 1A, na curiosidade e na reformulacdo de hipdteses dos estudantes nesse caminho do

aprender.
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