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A alfabetizacgao e o texto
Literacy and text

Mitsi Pinheiro de Lacerda”

RESUMO: O objetivo do artigo, de natureza
ensaistica, é estabelecer conversacdo sobre
uma proposicdo presente ha décadas no
Brasil: a alfabetizacdo com textos. A
orientacdo tedrica é proveniente da educacao
problematizadora e dialdgica, da
alfabetizacdo sob a perspectiva discursiva, do
socio-interacionismo e da teoria da
enunciacdo. Sdo apresentadas ainda, de
forma sucinta, algumas incursdes da proposta
de alfabetizagdo com textos, em documentos
legais do Brasil contemporaneo. O ensaio se
inscreve em uma perspectiva freireana,
destacando condicOes Gtimas a aprendizagem
e desenvolvimento da leitura e da escrita: a
escuta, a pronuncia, o dialogo, a legitimidade
de temas provenientes da realidade concreta
do educando, a libertacdo da palavra e da
consciéncia. As reflexdes presentes sinalizam
a relevancia do dialogismo, da autoria e da
interacdo em praticas que buscam, ao
alfabetizar com textos, tecer metodologias
inaugurais — filhas da educagdo libertadora —,
€ assegurar gue nestas préaticas haja sentido.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacdo com
textos; Dialogismo; Sécio-interacionismo;
Autoria.

ABSTRACT: The aim of this essay is to
establish a discussion about a proposition that
has been present for decades in Brazil:
literacy with texts. The theoretical orientation
comes from problematizing and dialogical
education, literacy from a discursive
perspective, socio-interactionism and the
theory of enunciation. Some incursions of the
literacy proposal with texts are also briefly
presented in  legal documents  of
contemporary Brazil. The essay is based on a
Freirean perspective, highlighting optimal
conditions for learning and developing
reading and writing: listening, pronunciation,
dialogue, the legitimacy of themes arising
from the learner's concrete reality, the
liberation of words and conscience. The
present reflections signal the relevance of
dialogism, authorship and interaction in
practices that seek, when teaching literacy
with the text, to weave inaugural
methodologies — daughters of liberating
education —, and ensure that there is meaning
in these practices.
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1 Introducao

No roteiro cinematografico que conduz a novela utopica de Tolst6i (2023) — “O
cupom falso”, deparamo-nos com o mujique Stepan que fora conduzido ao carcere pelas
desventuras da vida. Na priséo, ele dialoga com companheiros acerca de uma interpretacao

socialista do evangelho e, pela primeira vez, sente o desejo irrefredvel de aprender a ler:
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Ainda crianga, ele comegara a aprender a moda antiga — a, bé, cé, dé
— mas por incapacidade ndo foi além do alfabeto e nunca conseguiu entender
as silabas, de modo que acabou ficando iletrado. Agora resolvera aprender, e
pediu o Evangelho ao guarda. O guarda trouxe, e ele comecou o trabalho. As
letras ele reconhecia, mas ndo era capaz de combina-las. Por mais que se
batesse para entender como as letras formavam palavras, ndo saia nada. Ele
ndo dormia a noite, ficava pensando, ndo queria comer, e foi acometido por
tamanho desespero que nédo conseguia livrar-se dele.

— E ai, nada ainda? — perguntou-lhe certa vez o guarda.

— Nada.

— E o Pai-Nosso, conhece?

— Conheco.

— Entdo leia. Aqui — e o guarda mostrou-lhe o Pai-Nosso no
Evangelho.

Stepan comecou a ler o Pai-Nosso comparando as letras conhecidas
com o0s sons conhecidos. De repente revelou-se o segredo do arranjo das
letras, e ele comecgou a ler (Tolstoi, 2023, p. 64).

No periodo de escrita desta novela, Tolstdi vivia sua busca interna por paz e elevacao
espiritual. Segundo Rabello (2009), o escritor criticava o modelo pedagogico empregado nas
escolas russas, com destaque a inexisténcia de questbes pertinentes a vida, no interior da
escola. H& muito tempo, ele se interessava por educacdo, tendo criado em sua propriedade, em
meados do século XIX, uma escola dedicada a alfabetizacdo de mujiques. Nesse periodo,
Tolstéi escreveu quatro livros didaticos de leitura e duas cartilhas direcionadas a
alfabetizacdo.

Essas cartilhas, ainda de acordo com Rabello (2009), empregavam uma modalidade de
método sintético que partia do ensino do alfabeto, das silabas, até chegar ao texto. Os textos
iniciais dispunham de géneros variados como adivinhas e provérbios, e primavam por
adentrar a vida cotidiana do povo e seus problemas, como é possivel identificar nos excertos a
seguir: “Um corvo ndo pica o olho de outro corvo”; “Os nossos tecem, € 0s seus estdo
dormindo” (Rabello, 2009, p. 24).

Curiosamente, 0 mujique Stepan — personagem da novela de Tolst6i — ndo conseguiu
se alfabetizar aos moldes do método de Tolstdi. Esse fato revela duas criticas iniciais: ao
método, que seria ultrapassado, e ao aprendiz, que traria, em si, a suposta incapacidade para
aprender. No entanto, ja adulto, apds viver uma experiéncia que lhe transformaria a vida, o
mujique se enche de desejo por ler o evangelho. Esse desejo ndo guardava qualquer intencéo
por aprender preceitos e doutrinas, mas se voltava ao interesse de Stepan por complementar
sua experiéncia de vida, com a interpretacdo socialista que fazia do texto sagrado. Pela

primeira vez na vida, Stepan desejava ler. Ele tinha um propdsito.
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Conhecedor de todas as letras, ele ndo conseguia ler. As letras, isoladamente, ndo lhe
diziam nada: ele ndo conseguia dominar as combinacdes. Até que o guarda lhe indicou onde
estava escrito o Pai-Nosso e, estabelecendo conexdes entre seu interesse, sua necessidade,
aquilo que ja sabia e a oragdo conhecida, Stepan aprendeu a ler: foi quando “revelou-se 0
segredo do arranjo das letras”.

Mesmo distinguindo a letra P, essa letra isolada se mostrava inatil ao tentar ler o pai e
a localizar seu pecado. Stepan aprendeu a ler com o texto. Ndo com um amontoado de
palavras dispostas em uma cartilha, mas com um texto que o movia. Aprendeu porque partiu
de sua leitura de mundo, de seu interesse, do sentido que via em tudo isso. Aprendeu porque
se encontrou com um texto que Ihe oportunizou a experiéncia da curiosidade e da criagéo.

Pois bem. Neste ensaio, meu objetivo € estabelecer conversacdo sobre uma proposicao
presente ha décadas no Brasil: a alfabetizacdo com textos. A orientacao teorica é proveniente
da educacdo problematizadora e dialdgica (Freire, 1967; 1987; 1989; 1997), da alfabetizacao
com textos (Geraldi, 1984), da alfabetizag&o sob a perspectiva discursiva (Smolka, 1993), do
socio-interacionismo (Vygotsky, 1993) e da teoria da enunciacdo (Bakhtin, 1992).
Considerando a inestimavel contribuicdo tedrica de Ana Smolka e de demais autores dos
campos da alfabetizagdo, linguagens e desenvolvimento cognitivo, apresento, em breve
registro, algo que podemos aprender com cada um deles e dela.

Com Paulo Freire (1967; 1987; 1989; 1997), tivemos nossas melhores licdes sobre
alfabetizacdo, as quais se eternizaram enquanto texto tedrico estudado e discutido em varios
paises do mundo. Em Paulo Freire, a alfabetizacdo ndo se limita ao dominio de um cédigo
nem tampouco se dicotomiza no equivocado, atual e famoso “letramento” — ela acontece na
praxis, com a libertacdo da palavra e da consciéncia. Na perspectiva freiriana, a alfabetizacdo
problematizadora deve ter inicio no diadlogo, caminhando em direcdo as diferentes ldgicas
pronunciadas pelo educando, acessando, por meio de conversacdes criticas, temas que afetem
0s sentidos acerca do que se escreve e do que se |é. Tais sentidos sdo provenientes da
realidade concreta dos educandos e devem estar presentes no material didatico utilizado na
pratica alfabetizadora. Em Paulo Freire, a pronincia do educando é um ato de criagdo que

inscreve, na relagdo pedagogica, curriculos marcados pela historia e pelas culturas.
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Através do interacionismo linguistico® desenvolvido por Wanderley Geraldi (1984),
aprendemos que a leitura e a escrita s6 fazem sentido no texto. Silabas, letras e fonemas
isolados sdo incapazes de provocar, conter ou expandir o sentido, pois ndo fazem nada além
de, espantosamente, protelar o acesso ao texto. Ao discutir criticamente algumas vertentes
direcionadas a prética alfabetizadora, Geraldi (2017) aponta que o método fénico, as técnicas
de memorizacdo do alfabeto e a perspectiva do letramento operam com premissas
semelhantes. Para o pesquisador, tal méetodo, técnica e perspectiva demandam a “suspensio
do modo de funcionamento da linguagem”, afirmando, ainda, que a dicotomia introduzida
entre alfabetizacéo e letramento abriu os caminhos para o fortalecimento do método fonético
(Geraldi, 2017, p. 178).

O texto, na prética alfabetizadora, ndo se situa e ndo se curva a prescri¢cdes de uso em
determinados espacos e tempos, por determinados sujeitos. O texto circula. Ele é o processo.
E o que acontece desde o inicio do ensino fundamental, até o ensino médio. Nas classes de
alfabetizacdo, o texto ocupa educadores e educandos em seu infindavel trabalho de producéo,
de leitura, de discussdo e de circulacdo. Com o interacionismo linguistico de Geraldi (1984), o
texto se levanta e se liberta, posto que se encontrava subordinado ao esquadrinhamento de
gramaticas, didaticas e demais autoridades.

As proposi¢oes de Geraldi (1984), contudo, ndo foram amplamente inscritas nas
praticas alfabetizadoras. Segundo Mortatti (2014), nos anos de 1980 o construtivismo ja
ocupava lugar de destaque, e a introducdo do interacionismo linguistico traria grandes
demandas a estruturacdo politica e pedagogica voltada a alfabetizacdo. Nessa época, a partir
de leituras empobrecidas do trabalho de Ferreiro e Teberosky (1984), surgiam também as
didaticas dos niveis de conceitualizacdo sobre a escrita, convertendo o que a principio era uma
teoria, em método. Um suposto método construtivista, entdo, passou a protagonizar a pratica,
a formacdo e a producdo de material didatico, afastando o trabalho com textos da
alfabetizacdo e projetando o ensino de lingua portuguesa por meio de textos para as séries
mais avancgadas.

J& com Ana Smolka (1993), passamos a pensar a alfabetizacdo enquanto processo
discursivo que ocorre na interagdo entre pensamento e linguagem. A autora observa que 0s

conflitos cognitivos sdo atravessados por problemas sociais, econdmicos e politicos, por isso

1 Expressdo utilizada por Mortatti (2014, p. 5) para designar o modelo explicativo que toma o texto como
unidade de sentido no processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita.
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investe na dimensé&o criadora da linguagem e na producéo de conhecimentos em contextos de
interacdo social. Com o trabalho de Smolka (1993), fomos provocados a pensar nas relagoes
discursivas e na leitura e na escrita de textos em préticas alfabetizadoras.

Ja da teoria sdcio-interacionista de Vygotsky (1993) trazemos que o desenvolvimento
cognitivo da crianca ocorre em meio as interagdes sociais e é mediado pela linguagem. E no
encontro que as pessoas comunicam suas experiéncias, relacionam-se, apresentam suas ideias,
vivenciam a pratica da linguagem, desenvolvem-se e aprendem. Com a interacdo e o0 uso da
linguagem, o desenvolvimento e a aprendizagem ocorrem concomitantemente, sendo que um
provoca o outro.

Por fim, para complementar toda a orientacao tedrica, buscamos em Bakhtin (1992) a
sua teoria da enuncia¢do, a qual empreende criticas ao “ensino da lingua” (gramatica) e
legitima o trabalho com a linguagem. Anterior a ele, os métodos sintéticos consideram que a
lingua seria um “produto” a ser repassado ao aluno e que esSa “transmissdo” deveria ocorrer a
partir da fragmentacdo da lingua em suas menores partes (letras, fonemas), corrompendo,
assim, os sentidos da linguagem e sua forca enunciativa. Entendemos que o texto de Bakhtin
alimenta a critica que realizamos aos métodos sintéticos (fénico e silabico), tdo em uso nas
escolas brasileiras.

Bakhtin (1992) nomeia como objetivismo abstrato as normas saussurianas, segundo as
quais a lingua seria um objeto isento de marcas ideoldgicas, provido de estabilidade, imutéavel
e coordenado por leis gerais. Ao sujeito, caberia adquirir esta lingua e reproduzir as regras
postas por sua normatividade. Ao estabelecer criticas ao objetivismo abstrato, Bakhtin (1992)
defende a enunciacdo, na qual encontram-se presentes logicas oriundas da realidade concreta,
acompanhadas por seus conflitos e tensfes. A enunciacdo, portanto, ndo se subordina as
normas gramaticais, mas incorpora 0 movimento social e a percepcao daquele que enuncia —
um sujeito histérico. Bakhtin (1992) rompeu a conexdo entre lingua e regras posta por
Ferdinand de Saussure, dando a ver que a linguagem ndo se curva a essa linearidade, mas que
incorpora os estremecimentos sécio-ideoldgicos que atravessam as vidas dos sujeitos.

A perspectiva tedrica contemplada neste ensaio opfe-se, portanto, aos métodos
empregados, desde o século XIX, em muitas classes de primeiro e segundo ano de
escolaridade — métodos detalhadamente descritos e criticados por Mortatti (2000). Em grande
parte, nessas classes tém sido utilizados, como referéncia, os métodos fonico e silabico. Tais

métodos tomam como suporte a visao, a audicao e até mesmo outros aspectos sensoriais como
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o tato, ao apostarem na ja tdo refutada “coordenagdo motora” como pré-requisito da
alfabetizacdo. Os métodos pretendem realizar a transposicdo de aspectos sensoriais € sonoros
em caracteres graficos, além de recorrerem a uma representacdo de escrita que seria
codificada pela fala. Determinando um caminho duro que as criangas devem percorrer, 0S
métodos se contrapdem a construgdo do saber tecido pela historia, culturas e pronancias.

E amplamente sabido que, na década de 1980, Ferreiro & Teberosky (1984)
promoveram o questionamento direcionado ao método. A principio, considerou-se que o texto
teorico das pesquisadoras promoveria uma ruptura epistemolégica com praticas
alfabetizadoras que tomavam o0 método enquanto eixo condutor, mas em poucos anos
observamos que a alfabetizacdo a partir do ponto de vista do aprendiz ndo foi algo que se
materializou por completo nas escolas. As atividades mecanicistas, de treinamento motor, de
memorizacdo de fonemas e reproducdo de familias silabicas continuaram vigentes. Segundo
Mortatti (2014), na década de 1980, o construtivismo foi apropriado por agentes instituidos e
instituintes, e sua didatizacdo deu-se através de “geragdes de alfabetizadores brasileiros, que
provavelmente nunca leram, de fato, os textos de Ferreiro ¢ colaboradores” (Mortatti, 2014, p.
18 — grifo da autora).

Em 1989, em seu artigo “Alfabetizacdo: responsabilidade de todos” (Garcia, 2019),
Regina Leite Garcia denuncia a pratica mecanicista e prescritiva, fazendo-lhe uma oposicéo
radical. A autora defende praticas de linguagem oral e escrita na alfabetizacdo, a producdo de
textos, a autoria e a autonomia — sempre mediadas pela realidade concreta das criancas.
Defende a transversalidade curricular, praticas de leitura e de escrita na alfabetizacdo, defende
o “sentido” de textos provenientes da dialogicidade, os conhecimentos que atravessam a
historicidade da crianca e, ndo menos importante, a responsabilidade de todos e de todas para

com a alfabetizacdo. Melhor dito nas palavras da autora,

Valer-se de uma cartilha que apresenta frases, palavras, silabas e letras, seja
em que ordem for, apenas como pretexto para ensinar as criangas a decifrar e
copiar, é radicalmente oposto a criar condicBes para que as criangas se
apropriem da lingua escrita a partir de sua experiéncia com a linguagem oral
e com a linguagem escrita. Tirar acriticamente das criangas palavras e a
partir destas palavras seguir o mesmo caminho da separacgdo de silabas e da
formacédo de novas palavras e de frases soltas e sem sentido € radicalmente
oposto a criar condi¢Bes para que as criangas utilizem a linguagem escrita
desde o inicio da escolaridade para produzir textos seus, dos quais se sintam
autoras. Acreditar que existe uma sequéncia de habilidades universais é
radicalmente oposto a defender que as criangas constroem esquemas de
aprendizagem de acordo com suas condi¢cbes materiais de vida, com suas
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condigdes historicas de insercdo social. Acreditar que é preciso controlar a
aprendizagem das criancas € radicalmente oposto a acreditar que a
professora deve contribuir para que a crianca controle sua propria
aprendizagem. Acreditar que os contetidos da alfabetizacdo sdo apenas 0s da
“aula de alfabetizacdo” ¢ radicalmente oposto a integrar todas as disciplinas
ou matérias como conteldos de alfabetiza¢do. Acreditar que antes se aprende
a escrever e a ler para so depois poder escrever e ler é radicalmente oposto a
defender que se aprende a ler enquanto se 1€ para aprender, e, sobretudo, que
se aprende a ler lendo e a escrever escrevendo. Acreditar que se pode
comecar de partes isoladas para depois chegar a totalidade é radicalmente
oposto a considerar a linguagem uma totalidade que quando se quebra perde
o0 sentido. Acreditar que a crianga aprende apenas 0 que a professora ensina é
radicalmente oposto a defender que a crianca aprende desde que nasce e que
continua sua aprendizagem dentro e fora da escola (Garcia, 2019, p. 54).

Considerando a contribuicdo de todos esses pesquisadores e pesquisadoras, este ensaio
se inscreve desde uma perspectiva freireana. Trata-se de um retorno a Paulo Freire. 1sso
porque nenhum outro estudo foi ainda capaz de superd-lo quando se trata da préatica
alfabetizadora. Em Paulo Freire buscamos todas as condi¢cdes Otimas a aprendizagem e
desenvolvimento da leitura e da escrita: a escuta, a pronuncia, o didlogo, a legitimidade de
temas provenientes da realidade concreta do educando, a libertacdo da palavra e da

consciéncia.

2 Pinceladas de legislacdo

Segundo dados atualizados pelo governo federal, através do programa “Compromisso
Nacional Crianga Alfabetizada”? (BRASIL, 2023a), a proficiéncia média da alfabetizagio de
criangas no Brasil apresentou uma queda, considerando resultados do Sistema de Avaliacéo
da Educacdo Bésica (SAEB) que apontaram média de 715,6 pontos em 2021, comparados a
743,3 pontos em 2019. Os mesmos dados informam que, em 2021, apenas 43,6% das criancas
avaliadas ao final do segundo ano de escolaridade foram consideradas alfabetizadas. Esse é
um problema a ser enfrentado coletivamente: enquanto uma SO crianga ndo estiver
alfabetizada, teremos nossa democracia ameacada, a concretizacao de direitos sociais limitada
e a justica social enfraquecida.

A interpretacdo desses dados precisa considerar o contexto pandémico (2020-2022),

durante o qual o ensino remoto foi oferecido a criangas que, em grande parte, tinham acesso

2 Disponivel em https://www.gov.br/mec/pt-br/crianca-alfabetizada. Acesso em: 11/07/2023.
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limitado a tecnologia necesséaria para 0 acompanhamento das atividades. Nesse contexto, a
auséncia de politicas publicas, as situaces de sofrimento difuso relacionadas & pobreza e ao
enfrentamento da doenca, bem como a baixa escolaridade e pouco tempo disponivel das
pessoas responsaveis por orientar as criangas em suas casas, contribuiram para agravar o
quadro. Junto a isso, a politica direcionada & alfabetizagdo naquele momento3
institucionalizava o método fénico — método ja amplamente refutado por estudos e pesquisas
em alfabetizacéo.

Promulgado em 12 de junho de 2023, o Decreto n° 11.556 instituiu 0 Compromisso
Nacional Crianca Alfabetizada, estabelecendo o regime de colaboracdo entre Estados,
Municipios, Distrito Federal e Unido com o objetivo de criar estratégias de sucesso para a
alfabetizacdo de criancas até o segundo ano de escolaridade, assim como para as criancgas
matriculadas até o quinto ano, que ainda ndo tenham sido alfabetizadas. O documento
apresenta premissas epistemoldgicas a serem consideradas na formacdo dos profissionais das
redes e dos sistemas de ensino que optarem pela adesao voluntaria ao Compromisso. Séo elas:

» reconhecimento da alfabetizacdo como processo discursivo;

« compreensdo da multidimensionalidade do processo de alfabetizacéo;

* reconhecimento das conexdes e transigdes entre o “aprender a ler e
escrever” e o “ler e escrever para aprender”;

» reconhecimento da importancia de garantir as criancas da Educagéo Infantil
experiéncias contextualizadas, significativas e intencionais de participagédo
em praticas sociais de oralidade, leitura e de escrita;

» reconhecimento de que a alfabetizagdo é um direito humano e do principio
de que toda crianca é capaz de aprender e deve ser apoiada em suas
necessidades;

« reconhecimento e compromisso ético-politico com o enfrentamento dos
atravessamentos das dindmicas estruturais de desigualdade e de
subalternizacdo, tais como racismo, aporofobia e capacitismo no processo de
alfabetizacdo;

* reconhecimento da afetividade e da ludicidade como aspectos centrais das
praticas pedagdgicas com as criangas e da atencao intencional do professor;

« reconhecimento das identidades, necessidades e caracteristicas linguistico-
culturais de criangas que ndo tém o portugués falado no Brasil como lingua
materna;

» reconhecimento da importancia de investir na formagéo dos Profissionais
da Educacdo para que ampliem seus repertérios de leitura e de escrita e se
reconhecam como parte de uma comunidade profissional de leitores e
escritores (BRASIL, 2023b, p. 18).

3 Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), implementada através do Decreto 9.765, de 11/04/2019 e revogada
pelo Decreto n° 11.556/2023. Disponivel em  https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2019-
2022/2019/decreto/d9765.htm. Acesso em 20/11/2019.
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Em relacdo a operacionalizagio do Compromisso, “o Ministério da Educacdo
estruturou uma arquitetura institucional em rede, que organiza as interagdes, fluxos e
processos compartilhados entre as redes municipais, as redes estaduais/distrital e a Secretaria
de Educagao Basica do MEC” (BRASIL, 2023, p. 19), articulada a Rede Nacional de Gestéo,
Formacdo e Mobilizacdo do Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada (Renalfa). Na
composi¢do do Renalfa, estdo presentes representantes da Secretaria de Educagdo Bésica do
MEC, das secretarias estaduais e municipais e da Undime. O pagamento de bolsas de
formacéo para articuladores do Renalfa teve inicio no dia 19/12/2023, com um investimento
de R$5,1 milhdes de reais®.

Os percursos formativos deverdo ter uma carga horaria anual minima de 96 horas
(sendo 64 horas presenciais) para docentes e para coordenagdo pedagdgica, e 64 horas (sendo
32 horas presenciais) para auxiliares docentes, para direcdo de escolas e para equipes técnicas
das secretarias de educacdo. As acOes de formagdo tém, em seu fluxo, o direcionamento
iniciado por estados e municipios. Essas acgBes, a serem lideradas pelos Estados,
compreendem: o diagnéstico das demandas formativas; o dialogo e pactuacdo de formacao
entre estados e municipios; a definicdo de possiveis parcerias; a elaboracdo do Plano de
Formac&o do Territério Estadual e sua submissdo ao Renalfa; e a submissdo de apoio técnico
e financeiro ao MEC. Estdo também previstas a analise de formacGes ja realizadas, a
identificacdo de apoio complementar de programas federais, o planejamento de iniciativas de
formacdo complementar, a pactuacdo com parceiros técnicos e a oferta de vagas para a adesdo
voluntaria de municipios, estados e distrito federal. Os municipios que optarem por nao aderir

a Politica de formacdo do Territdrio Estadual, seguirdo as seguintes etapas:

» consolidacdo do diagnostico da situacdo de formacao continuada na érea de
alfabetizacdo na rede municipal;

« definicdo de necessidades e demandas formativas presentes no territorio;

» elaboracgdo do Plano Municipal de Formacéo;

* submissdo do Plano de Formagdo do Territorio Estadual para analise e
validacdo pela Coordenacdo Renalfa no Territorio Estadual;

* submissdo da demanda de apoio técnico e financeiro para a realiza¢do das
acOes previstas no Plano Municipal de Formagdo para o Ministério da
Educacéo, na plataforma do Plano de AcGes Articuladas (BRASIL, 2023b, p.
21).

4 Informagdo disponivel em https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2023/dezembro/mec-inicia-
pagamento-das-bolsas-do-renalfa. Acesso em 21/12/2023.
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E importante destacar que a producio do material didatico-pedagdgico, a ser utilizado
na formacdo a ser desenvolvida no Compromisso, ficard sob a responsabilidade das
instituicOes formadoras. Esse material, pode ser produzido de forma autoral ou ser obtido em
parceria com instituicdes de ensino superior ou “de materiais disponiveis no mercado” —
atendendo “as recomendacdes e premissas epistemoldgicas definidas pelo Ministério da
Educacao” (BRASIL, 2023b, p. 27).

Precedendo a essa politica, em dezembro de 2017, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) foi homologada: um documento que dispde de carater normativo e obrigatorio.
Anteriormente, parametros e diretrizes curriculares ofereciam orientacdo e apoio, sendo
adaptados e modificados, segundo o Projeto Politico Pedagdgico da escola e a autonomia
docente.

Ao tratar do componente Lingua Portuguesa, o documento “assume a centralidade do
texto como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem”
(BNCC, 2017, p. 67 — grifo original). Como parte dos eixos de integracdo de Lingua
Portuguesa, o Eixo da Producdo de Textos faz referéncia “a intera¢do e a autoria (individual
ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemiotico, com diferentes finalidades e projetos
enunciativos” (BNCC, 2017, p. 76). Essas normativas sdo precedidas pela afirmacéo de que
“nos dois primeiros anos desse segmento [Ensino Fundamental — Anos Iniciais] o processo de
alfabetizagdo deve ser o foco da acdo pedagogica” (BNCC, 2017, p. 63).

Até aqui, observamos que o trabalho com o texto recebe distingdo nesse componente
curricular, assim como as perspectivas enunciativo-discursivas. As ideias de interacdo, autoria
e enunciacdo estdo presentes, aparentemente legitimando uma proposi¢do que refuta o
objetivismo abstrato de Saussure (Bakhtin, 1992). E observavel, ainda, que a garantia da
oferta de dois anos para a alfabetizacdo se faz presente, sendo essa alfabetizacdo entendida
COMO Processo.

Junto a isso, ao tratar do componente de Lingua Portuguesa, a BNCC determina que o
texto — nomeado como “unidade de trabalho” — devera definir “conteudos, habilidades e
objetivos” (BNCC, 2017, p. 67). Direcionado aos anos iniciais do ensino fundamental, o eixo
Leitura/Escuta propde “estratégias de leitura em textos de nivel de complexidade crescente”, e
o eixo Produgdo de Textos anuncia uma “progressiva incorporacao de estratégias de produgao

de textos de diferentes géneros textuais” (BNCC, 2017, p. 89).
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Como orientagdo conceitual, a BNCC refere-se aos “estudos de natureza teorica e
metalinguistica — sobre a lingua, sobre a literatura, sobre a norma padréo e outras variedades
da lingua” (BNCC, 2017, p. 71) enquanto complementares as “praticas de reflexdo que
permitam aos estudantes ampliarem suas capacidades de uso da lingua/linguagens (em leitura
e em produgdo) em praticas situadas de linguagem” (BNCC, 2017, p. 71). O texto, portanto, é
colocado como base para 0 ensino de normas linguisticas, sendo hierarquizado em sua
original complexidade. Disso resulta contradi¢fes nas quais a BNCC, ao passo que sinaliza a
centralidade do texto na prética alfabetizadora, também registra orientacdes acerca do uso dos

métodos fonico e silabico:

(...) é preciso que os estudantes conhecam o alfabeto e a mecénica da
escrita/leitura — processos que visam a que alguém (se) torne alfabetizado,
ou seja, consiga “codificar e decodificar” os sons da lingua (fonemas) em
material grafico (grafemas ou letras), o que envolve o desenvolvimento de
uma consciéncia fonoldgica (dos fonemas do portugués do Brasil e de sua
organizagdo em segmentos sonoros maiores como silabas e palavras) e o
conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em seus varios formatos
(letras imprensa e cursiva, maiusculas e minGsculas), além do
estabelecimento de relacBes grafofbnicas entre esses dois sistemas de
materializacdo da lingua (BNCC, 2017, p. 90).

A alfabetizacdo, aqui, ¢ entendida enquanto uma “mecanica” que permite a codificacao
e a decodificacdo — conduzindo a criangca a apropriacdo do funcionamento fonol6gico da
lingua. O documento explicita a necessidade do ensino das relacbes entre fonemas e grafemas
(sons e letras), de forma a se atingir a “consciéncia fonoldgica”. Para fundamentar
teoricamente essa orientacdo tdo amplamente refutada, o documento faz referéncia a
Ferdinand de Saussure (BNCC, 2017, p. 90) — o linguista que defendia que a lingua é
imutavel, constituida por um mesmo e Unico significado e significante.

As contradi¢bes continuam quando, no documento, observamos a referéncia a
“pesquisas” sobre alfabetizagdo, sem discrimina-las (BNCC, 2017, p. 91). Os resultados
dessas “pesquisas” sdo elencados, e dentre eles encontramos que o processo de alfabetizacdo
demanda a construcdo do conhecimento do alfabeto, da relacdo fonema-grafema e a
percepcdo da silaba com suas variantes. Fica explicito, aqui, 0 encaminhamento para que a
alfabetizacdo prime pelo ensino das letras, seguido pelo ensino dos fonemas e das familias

silabicas.
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Resumidamente, a BNCC registra as “capacidades/habilidades de (de)codificagdo”,
apresentando nessa sintese, por exemplo, o dominio de letras maidsculas, mindsculas, cursiva
e script; o conhecimento do alfabeto; o dominio das relacbes entre letras e sons; a
decodificacdo de palavras e de textos e, curiosamente, a ampliagdo da “sacada do olhar para
por¢des maiores de texto que meras palavras” (BNCC, 2017, p. 93). O que ha de curioso
nessa “capacidade/habilidade” é que ela faz referéncia as “meras palavras” — ou seja, a
palavra converte-se em algo banal e desprovido de complexidade. Quando o aprendiz alcanca
a leitura do texto, portanto, a palavra que foi exaustivamente fragmentada em letras e sons,
classificada em estruturas silabicas e hierarquizada segundo uma ldgica de suposta crescente
complexidade, perde a sua funcdo. E abandonada.

As normativas prescritas na BNCC estdo ancoradas, ao menos, em trés crencas: a de
que é possivel ensinar a lingua a praticantes da linguagem; a de que essa lingua constitui um
coédigo que se codifica e descodifica; e de que a escrita representa graficamente os sons.
Embora inicialmente o documento ofereca destaque ao trabalho com textos, cite as
perspectivas discursivas e defenda timidamente a interacdo e a autoria, aparentemente as
vozes que defenderam essas ideias foram substituidas e abafadas, no decorrer do documento,
por partidarios do objetivismo abstrato (Bakhtin, 1992).

O silenciamento da dimenséo discursiva e do trabalho com textos se efetiva, na
BNCC, na apresentacdo de habilidades organizadas com o uso de cddigos alfanuméricos. As
habilidades voltadas as turmas de primeiro e segundo ano de escolaridade (BNCC, 2017, p.
99) estdo explicitamente ancoradas em praticas de (de)codificacdo, memorizacdo, dominio de
estruturas silabicas e entendimento da escrita como representacdo dos sons da fala. H& no
documento instrugdes especificas, tais como nomear e recitar as letras do alfabeto e escrever
com letras de imprensa e cursiva. Essas habilidades determinam, em grande parte, praticas
gramaticais relacionadas a fonética (estudo de fonemas, silabas, ortografia, pontuacéo etc.) e a
morfologia (classes de palavras — substantivos, sinbnimos, diminutivos etc.).

Atualmente, uma breve busca na internet por atividades voltadas a alfabetizacdo com
textos apresenta um numero expressivo de achados. Essas atividades, em grande parte,
caracterizam-se pela apresentagao de “textos” curtos, N0S quais a maioria das palavras destaca
um fonema especifico e cujas silabas sdo constituidas por consoante e vogal (CV). Disso
decorre — empregando um termo presente na BNCC — uma “mecénica” na qual o texto perde

exatamente aquilo que o assegura enquanto texto: o sentido. Dai que temos acesso a “textos”
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direcionados a alfabetizagcdo nos quais encontramos, por exemplo, uma “girafa Giselda que
girou o pescoco na goiabeira e curou o mal jeito com gelo”.

Paulo Freire ja discutia criticamente, na década de 1960, a producdo e consumo desta
modalidade de mecanica textual na alfabetizacdo. Mais de meio século depois, textos dessa
natureza continuam presentes na pratica alfabetizadora e sdo facilmente acessados pelas
professoras. Apds Paulo Freire, muitos pesquisadores e pesquisadoras se dedicaram, durante
décadas, a denunciar e a refutar o consumo desses textos acartilhados na alfabetizacdo, mas
varios elementos normativos da BNCC incentivam sua continuidade.

Além da inexisténcia de sentido ha, ao menos, dois outros problemas envolvendo o
consumo de “textos” acartilhados na pratica alfabetizadora: a ideia de que o texto que adentra
o ensino da leitura e da escrita deve sempre ser “oferecido” a crianga. Nessa dindmica, ¢
consideravel atentar para este detalhe: tais textos, previamente comprometidos com
determinado fonema ou familia sildbica, sdo externamente produzidos e oferecidos as
criancas. No consumo destes textos, é preciso observar o modo de sua entrada na sala de aula.
Aos moldes da educacdo bancaria (Freire, 1987) sdo oferecidos a crianca, a quem resta
recebé-los passivamente. Outro problema reside na producdo do espaco alfabetizador, o qual
incorpora as mesmas concepcdes que estdo presentes no edificio do método (Lacerda, 2021).

Certa feita, conversando com uma aluna de Pedagogia, ela me relatou algo que uma
crianca havia lhe dito. Era um menino dos anos iniciais do ensino fundamental que, indagado
acerca da escola, disse “eu quero aprender a ler para ninguém me ensinar mais nada™®. E
curioso observar que a critica da crianca € voltada ao ato de “ensinar”. Ela ndo quer mais ser
tomada como sujeito passivo em uma relacdo pedagdgica hierarquica. Ela ndo quer que lhe
sejam direcionadas atividades mecanicistas e conteudos prescritos. Ela ja aprendeu que a
metodologia escolar € arrogante, centralizadora e imutavel. Ela j& compreendeu que o0 ensino

precisa se comprometer com a aprendizagem. Ela ja sabe que, ao ler, se libertara de tudo isso.

3 A alfabetizacdo com textos

Na fabulosa novela intitulada “Um coragdo de cachorro”, de Mikhail Bulgakov

(2023), deparamo-nos com um céo estropiado e abandonado, que aprendeu a ler sozinho pelas

5> Achado de pesquisa da académica Elaine Machado (UFF, Campus de Padua), 2023.
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ruas de Moscou. Mediado por seu principal interesse — o alimento —, o cdo Bolinha aprendeu a
ler. Diferente de Medji, a cadelinha retratada por Gogol (2019), que era escritora de cartas e
perfeitamente alfabetizada (sem que tal proeza fosse explicada), em Bulgakov (2023), o
narrador apresenta alguns procedimentos do tdo curioso processo de alfabetizacéo.

A principio, Bolinha observava as cores de faixas e de placas no comércio. Para ele,
faixas verdes e azuis indicariam “carne”, e tdo logo as avistava, seguia em sua direcdo na
esperanca de obter um petisco. Apds uma dolorosa experiéncia, porém, Bolinha entendeu que
a escrita ndo guarda nenhuma relagdo com as cores, corrigindo-se ao lembrar que “em todos
0S agougues, a primeira figura dourada ou vermelha da esquerda parece um par de pernas
abertas com uma trave nos joelhos — o A” (Bulgékov, 2023, p. 155).

E assim foi. Estabelecendo relacGes entre seus interesses e aquilo com o que se
deparava, Bolinha aprendeu o X em peixe; fugiu do P porque havia um policial; entendeu que
estava escrito Queijos nos ladrilhos do estabelecimento onde os atendentes odeiam cdes e
Proibido na porta do bar onde saboreavam salsichas; e “se nas vitrines havia presuntos
pendurados e tangerinas amontoadas... mer... mer... cearia. Se eram garrafas escuras cheias de
um liquido ruim... Ve-i-vi-nhe-0s-vinhos...” (Bulgakov, 2023, p. 156).

Certamente que ndo estamos, aqui, em busca de metodologias de alfabetizacdo canina.
Desde essas divertidas novelas, observamos nas breves licdes de Gégol e de Bulgakov que a
alfabetizag&o comega bem ali, onde jorram o interesse e o sentido.

E onde reside o sentido, e para onde se deslocam os interesses quando se trata de
leitura e escrita? Para o texto. No texto, tanto o desejo que frutifica o interesse, quanto a
apropriacdo, resultante do sentido, complementam-se. Na prética alfabetizadora, o principio
mestre é a abertura ao acolhimento de diferentes interesses e 0 acesso aquilo que disponha de
sentido: o texto.

Interesse e sentido complementam-se no encontro com o texto, quando respondida a
pergunta: interesse e sentido de quem? Do aprendiz, certamente. Porque se interesse e sentido
atenderem a demanda docente e curricular, o texto converte-se em conteudo e a pratica em
repasse. O texto chega morto as maos de quem deveria aprender. Quando a pratica
alfabetizadora toma o texto enquanto fio condutor, a escolha, a produgdo e o consumo
precisam observar quem foi responsavel por essa escolha, quem trabalhou nessa producéo e

COMO Ocorreu seu consumao.
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Na prética alfabetizadora, o texto entra na sala de aula mediado pelo dialogo.
Aprendemos, desde a alfabetizacdo problematizadora de Paulo Freire (1987), que se no
processo alfabetizador ha algo que poderiamos nomear como “inicio”, esse inicio é o dialogo.
E ndo se trata de estabelecer uma conversa camarada, pois que € preciso compreender o que
vem a ser um dialogo.

Empregando termos provenientes de sua formagéo cristd, Paulo Freire (1987) trata de
algumas condicGes para o didlogo. Nele, o autor considera a pronuncia enquanto ato de
criagdo. O que falam as criangas ndo seria escutado com condescendéncia, mas engquanto algo
precioso na orientagdo do processo alfabetizador, pois “é escutando que aprendemos a falar
com eles” (FREIRE, 1997, p. 113 — grifos do autor). Amplamente conhecidas, as condi¢des
para o dialogo freireano requerem também amor, humildade, fé, confianca, esperanca e
pensamento critico. Essas condi¢des implicam no compromisso com 0 outro; na superagdo da
arrogancia; na crenca (critica) na pratica e na criacdo; na eterna busca de superacdo e na
percepcao da realidade concreta no conhecimento dos processos histéricos e humanos.

Dialogando e escutando as pronuncias das criangas, nascem 0s textos que irdo compor
0 processo alfabetizador. O conteddo dos textos é proveniente de relagdes concretas de
existéncia, e a crianga vé-se representada. O texto ndo seria um artefato externo, selecionado
segundo uma légica comprometida com o ensino de determinado fonema, mas a expressao de
uma relacdo dialdgica e interacionista. A criacdo, selecdo e trabalho com textos na pratica
alfabetizadora incorporam, em sua génese, 0 sentido e o interesse envolvidos no processo.

Mas como as criangas conseguirdo ler e escrever textos, sem antes aprender as letras e
as silabas? — perguntardo os incrédulos. Esquecem de observar o 6bvio: letras e silabas estdo
presentes nos textos. O detalhe é que tais letras e silabas, no texto, ndo justificam seu
“consumo” e nem se prestam a andlise: a alfabetizacdo ndo ¢ minimamente favorecida com
um “texto” sobre uma tal “girafa”, acompanhado por uma tal “familia” sildbica, com o
proposito de transmitir a letra G. Curioso € que até para preparar um bolo adulteramos a
receita a0 nosso gosto, mas, para alfabetizar, sujeitamo-nos cegamente a cartilha.

Em consonéncia & autoria dos textos, a metodologia da alfabetizacdo com textos é
também inaugural. Ndo passivel de ser cristalizada em uma cartilha, essa metodologia
demanda a escuta, a relacdo dialdgica, o trabalho coletivo e colaborativo, o reconhecimento
de temas que jorram das pronuncias e a criacdo de textos relacionados a estes temas. O

resultado desse trabalho € sempre inédito, auténtico. A crianca aprende que também é
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responsavel por essa pratica, que nada mais é do que um processo criativo dirio. A crianca
compreende que escola € lugar de criacdo, e que ela compde esse coletivo que inscreve 0 novo
diariamente.

Com o dialogo e o encontro da tematica, textos sdo produzidos ou selecionados para
habitarem a sala de aula. O texto é a matéria prima da aula, mas também é a obra de arte que
surge desse encontro. N&o é um produto a ser memorizado e reproduzido, pois sua ocorréncia
é, desde sempre, marcada por processos criativos de todos e de todas. Na alfabetizacdo com
textos, as criancas participam de forma colaborativa da producdo de seu material de estudo, e
todas as decisbes acerca do trabalho sdo mediadas pelo didlogo. As linguagens oral e escrita
sdo permanentemente provocadas, e a classe de alfabetizacdo afigura-se enquanto uma grande
teia de conversagOes, narrativas, leitura e escrita.

Mas que método seria esse, que nao se pode incluir em um manual? Para saber sobre
isso, poderiamos caminhar longamente até os principios da Ciéncia Moderna, tomando o
“cuidado necessario” para que nossa subjetividade e historicidade ndo sejam caladas. Nesse
caminho, observar a constituicdo do Método, chegar até o Positivismo, emaranhar-nos pelos
principios do rigor, da neutralidade e da objetividade, deparar-nos com as concepg¢des que
informam a sagrada estrutura do método e compreender, enfim, que somos herdeiros e
herdeiras deste pensamento. Seria uma longa caminhada, fortemente sugerida aqueles e
aquelas que ainda ndo a fizeram, para que possam enfrentar criticamente essa heranca
conceitual. Por ora, fiquemos com a proposi¢dao de Edgar Morin, quando afirma que “o
método ¢ a atividade pensante e consciente do sujeito” (Morin, 1999, p. 337).

Em se tratando da alfabetizacdo com textos, 0 método, tomado enquanto “atividade
pensante e consciente” (Morin, 1999, p. 337) acontece no didlogo, mediante esforco
intelectual, sob demanda das necessidades prementes e visceralmente comprometido com a
criacdo. Para Morin, “o método, para ser estabelecido, precisa de estratégia, iniciativa,
invengdo, arte” (Morin, 1999, p. 335). N&o se trata de um manual com eficacia comprovada,
mas de um encaminhamento que incorpora a discussao critica, a incerteza, o inesperado e, até
mesmo, o erro. O método, na pratica alfabetizadora, é uma obra de arte.

O que se busca no trabalho com textos € o fluir de diferentes sentidos, conversagdes,
criagdes. E entender que o texto é parte da relagdo dialogica e ndo se curva a nenhum tipo de
funcionalidade. O texto néo se presta ao ensino de um determinado fonema: ele €, em si, uma

superacao do fonema, posto que é a expressdo escrita de um complexo processo de interagdo,
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de conversacéo, de criacdo e de sentido. Mesmo que ainda ndo proficiente para ler o texto de
modo convencional, a crianga encontra, ali, 0 que h& de mais precioso: a confluéncia dessa
interacdo, conversacéo, criacdo e sentido do qual ela — a crianca — é co-autora. O texto Ihe diz,
ao mesmo tempo em que € dito por ela.

Na prética alfabetizadora com textos, a crianca se dirige a escola, diariamente, movida
por outros propositos. Ela sabe que faz parte de um coletivo dialégico e que o objeto de
estudo serd definido por esse coletivo. Seja fruto de uma criacdo coletiva, seja resultado de
uma busca externa impulsionada pela curiosidade, o texto sempre adentrara sua sala de aula
mediado pelo sentido.

Presente o texto, vale ler individualmente e em grupo, vale levar para casa para
compor dialogos com a familia e, também, fixar nas paredes da escola para ser compartilhado
e admirado. O texto, fisicamente inerte, provoca movimentos, conversacoes e relacdes sociais.
E um texto fruto de algum processo do qual a crianca fez parte, por isso ela se move junto a
ele, com ele. E um texto que provoca o trabalho colaborativo, na ajuda mitua presente em sua
escrita e sua leitura. Nao somente o “material didatico” se modifica, mas também as relacdes
sociais gque se processam na sala de aula.

Se temos uma pratica alfabetizadora com textos, temos a autoria. E para garantir a
autoria, as relagdes sociais que se processam na sala de aula incorporam a colaboragéo, o
movimento, a discussdo coletiva, a autonomia, a criagdo. O texto na sala de aula ndo se limita
a presenca de um novo recurso didatico. O texto ndo é uma coisa. Sua presenca implica
movimentos diversos que afetam as conversacGes, as interacdes, os conflitos, as criaces.
Todo esse movimento configura diferentemente a producdo do espaco alfabetizador, e aqui é
interessante buscar, em Henri Lefebvre (2000), algumas de suas teorizacgdes sobre a produgéo
do espaco.

Em Lefebvre (2000), aprendemos que nas dinamicas de industrializa¢do e urbanizacao
que constituiram a modernidade, tanto as realizacGes produtivas quanto a organizacdo dos
lugares tiveram como referéncia os critérios de homogeneidade, de fragmentacdo e de
hierarquizacdo. Tais critérios consolidaram a reproducdo das relagdes de producgdo no espago
social, e a escola néo foi agraciada com imunidade.

Na pratica alfabetizadora, os critérios constituintes da modernidade encontraram
abrigo e ampla possibilidade proliferativa. Fragmentar o texto, tomar uma silaba ou um

fonema, classificar e hierarquizar esse fonema e repassa-lo de forma homogénea a todos
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tornou-se a base estrutural do cdnone metodoldgico. Cada um desses trés critérios —
homogeneidade, fragmentacdo e hierarquizacdo — “tomou um alcance maior ¢ atingiu uma
espéecie de generalidade, com efeitos analogos, no saber e na cultura, no funcionamento da
sociedade inteira” (Lefebvre, 2000, p. 7). E realmente preocupante. A introducdo dessas
concepcOes junto a préatica alfabetizadora ndo somente enseja a ordenagdo de um determinado
tipo de procedimento metodoldgico, mas também se imiscui junto as relagBes sociais,
reproduzindo, no interior delas, a mesma ldgica presente nas relaces de producéo.

A partir de Lefebvre (2000), consideramos o0 espaco ndo apenas como algo observavel
e mensuravel, mas também como a complexidade de sentidos tecidos nas rela¢des sociais. O
espaco fisico e mental € passivel de permanecer inalterado por muito tempo, mas 0 espago
social € sempre outro. Se o0 espaco fisico da sala de aula — com suas carteiras e objetos
diversos — sofre poucas modificacbes, o espaco social tecido pelas relagbes sociais €
continuamente outro.

Dito isso, pensemos na pratica alfabetizadora que andarilha pelo texto. Essa prética
fomenta relagdes sociais de outra natureza, posto que a criacdo de um texto demanda
movimento, conversacdes, enfrentamentos, autorias e sentidos. Tudo isso participa ativamente
da constituicdo desse espaco social e afeta as relagcdes sociais que ali se processam com 0s
mesmissimos movimentos, conversacdes, enfrentamentos, autorias e sentidos. Ndo sdo apenas
0 método, a pratica e o material didatico que se modificam: é o espa¢o social que se torna

outro, sdo as pessoas e suas relaces que se transformam.

4 Consideracdes finais

Imagine um menino. Esse menino imaginado € levado a escola: vai aprender a ler e a
escrever. O menino adentra a sala de aula e é repassado a ele a letra M. E da-lhe M com A, M
com E, M com I... Na parede, o cartaz exibe uma Mala que traz, em sua lombada, bracinhos,
perninhas e um largo sorriso. O cartaz serve para ensinar 0 M ao menino. Ha também uma
historieta, oferecida pela professora, sobre um macaco maluco que colocou a meia na mala
marrom. Ele copia, recorta e cobre pontilhados relacionados ao M e a sua familia. O M tem
uma familia. O dia se finda e 0 menino caminha em direcdo a sua casa, enquanto Vvé, pelas
ruas da cidade, uma infinidade de textos presentes em préaticas sociais. Ele ndo entende.

Passara um dia na escola, e 0 mundo ainda é um mistério.

18
Olhares & Trilhas | Uberlandia | vol.26, n. 1| jan-jun/2024 - ISSN 1983-3857



Lacerda| p. 1-21 A alfabetizacdo e o texto

No Brasil, as proposicoes pela alfabetizacdo com textos remontam ha quase 60 anos,
mas as cartilnas com seus manuais persistem. Momentaneamente abalado por perspectivas
autorais e criticas, o0 método ainda ordena, em grande parte, a consecucdo da pratica. Suas
concepcdes, comprometidas com a fragmentacdo, hierarquizacdo e homogeneidade
constituem a heranga moderna que ndo pode ser devolvida e que, sendo heranca conceitual,
orienta praticas. O método ainda mecaniza, impera, diz.

Mas imagine se a sorte do menino fosse outra. Ele é levado a escola para interagir,
dialogar, pronunciar 0 mundo que habita, ler e escrever textos relacionados a sua realidade
concreta e a curiosa realidade ainda ndo desvendada por ele. O menino senta-se na roda com
outras criangas e com a professora, para dialogos sem fim. Juntos decidem sobre os textos que
vao escrever, o que vao ler e o que vao pesquisar. Trabalham juntos. H4 muito esforco
intelectual, interacOes, conversacdes, duvidas, erros e alegrias. O dia termina, 0 menino volta
para a sua casa. Caminhando pelas ruas da cidade, ele entende que a palavra ndo € neutra ou
morta: ela compbe a dindmica das relagcdes sociais. Nas méos, ele leva o texto que foi
discutido, produzido, lido e admirado na aula. Vai mostrar a mae e conversar sobre ele. O
menino dorme pensando sobre o que foi hoje, e 0 que sera amanha.

Nesse mesmo Brasil, ha também professoras que ndo se submetem, ha criangas que
insistem em dizer que “eu quero aprender a ler para ninguém me ensinar mais nada”. Ha
quem ndo se conforme com os impedimentos postos a criagdo e que tenha aprendido, com
Paulo Freire (1987), que ndo ha sentido na transmissdo de conhecimentos a quem tem, por
natureza, a vontade pela acdo transformadora e historica sobre 0 mundo. A alfabetizacdo com

textos tece coletivamente metodologias inaugurais, filhas da educacdo libertadora:

Uma metodologia que ndo pode contradizer a dialogicidade da educagédo
libertadora. Dai que seja igualmente dialdgica. Dai que, conscientizadora
também, proporcione, a0 mesmo tempo, a apreensdo dos “temas geradores”
e a tomada de consciéncia dos individuos em torno dos mesmos (Freire,
1987, p. 87).

Disso decorre a relevancia da alfabetizacdo com textos criados em bases dialdgicas,
abertos & polissemia e comprometidos com a polifonia. Textos que levem as criancas a
compreenderem que também sdo parte do universo da leitura e da escrita, e que os diferentes

modos como vivem 0 mundo, sdo também cultural e historicamente legitimos. A
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alfabetizagdo com textos levanta a palavra, espanta 0 medo, abre-se ao outro, leva a refletir

criticamente sobre as influéncias postas a consciéncia. E autoria, é praxis. E libertadora.
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