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RESUMO: A presente pesquisa teve por
objetivo identificar e analisar as possibilidades
e formas de mediacdo pedagdgica nas préaticas
de professores/as de criancas da pré-escola da
Rede Municipal de Educacdo de Cataldo
(GO). Fundamentadas pelos pressupostos da
teoria Historico-Cultural, parte-se da defesa da
educacdo como condicdo universal do
desenvolvimento humano e da mediagéo
pedag6gica como condi¢cdo maior para 0
trabalho docente. Realizou-se uma pesquisa de
campo em duas instituigdes municipais de
Educacéo Infantil de Cataldo (GO), utilizando-
se dos procedimentos  metodoldgicos:
observacdes e entrevistas semiestruturadas. A
analise dos dados foi realizada a partir do
método marxista, com énfase nas categorias:
trabalno  docente, praxis e mediacdo
pedagdgica. Os resultados apontam para a
centralidade da  categoria mediacao
pedagOgica nas praticas docentes na pré-
escola, ainda que sinalize uma énfase nas
praticas pedagdgicas com vistas a formagéo da
competéncia leitora e da preparacdo das
criangas para o 1° ano do Ensino Fundamental.
Observa-se, ainda, uma dicotomizacao entre as
mediacOes pedagbgicas oportunizadas na
creche e na pré-escola, reforgando alguns dos
bindmios gue historicamente
assombram/instigam pesquisadores e
professores da Educagéo Infantil. Defendemos
a importancia de superar a fragmentacéo dessa
etapa e de garantir condicdes objetivas para a
efetivacdo de  mediagdo  pedaglgica
qualificada e da triade

ABSTRACT: This research aimed to
identify and analyze the possibilities and
forms of pedagogical mediation in the
practices of teachers of preschool children in
the Municipal Education Network of Cataldo
(GO). Based on the assumptions of the
Historical-Cultural theory, it starts with the
defense of education as a universal condition
for human development and pedagogical
mediation as a major condition for teaching
work. A field research was carried out in two
municipal institutions of Early preschool
education in Catalio (GO), using
methodological procedures: observations and
semi-structured interviews. Data analysis was
performed using the Marxist method, with
emphasis on the categories: teaching work,
praxis and pedagogical mediation. The
results point to the centrality of the
pedagogical mediation category in teaching
practices in preschool, although it indicates
an emphasis on pedagogical practices with a
view to the formation of reading competence
and the preparation of children for the 1st
year of Elementary School. There is also a
dichotomization between the pedagogical
mediations provided in daycare and
preschool, reinforcing some of the binomials
that historically haunt/instigate researchers
and teachers of Early Childhood Education.
We defend the importance of overcoming the
fragmentation of this stage and of
guaranteeing objective conditions for the
effectiveness of qualified pedagogical
mediation and the teaching/learning/child
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ensino/aprendizagem/desenvolvimento infantil. development triad.

. - KEYWORDS: Teaching practice.
PALAVRAS-CHAVE:  Pratica  docente. Pedagogical Mediation. Preschool education.

Teoria Historico-Cultural.

1 Introducéo

Conforme ja& amplamente discutido na literatura da area, a construcao histérica da
institucionalizacdo da Educacdo Infantil deu-se sob um carater assistencial-custodial, como
estratégia de combate a pobreza, atendimento aos filhos das mées (e ndo dos pais)
trabalhadoras, prevencdo do fracasso escolar, preparacdo/antecipacdo do Ensino Fundamental.
Dessa forma, as mediacBGes socio-histdricas, construiram tracos essenciais no processo de
significacdo dessa etapa basica de ensino e do(a) professor(a) que nela atua, como um
segmento desprovido de identidade, atrelado a finalidades extrinsecas, ora apoiando-se em
modelos domeésticos/assisténcias/ hospitalares, ora reproduzindo o modelo conservador e
pragmatico caracteristico do Ensino Fundamental no Brasil, desconsiderando assim as
peculiaridades da infancia (CERISARA, 2002).

Contudo, tendo em vista que nenhuma ciéncia é neutra, as interpretagdes possiveis
para a realizacdo desse trabalho se ddo sob os fundamentos de que a educacdo € condicdo
universal do desenvolvimento humano e se ndo for pela escola os filhos da classe trabalhadora
ndo dominardo aquilo que os burgueses ja& dominam e, consequentemente, nunca terdo
condicGes de confrontar a l6gica da exploracdo do homem sobre 0 homem (SAVIANI, 2013).

A partir da compreensdo de que o trabalho educativo é “[...] o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens”, defendemos a importincia de boas praticas
docentes na  mediacdo  pedagGgica entre criangas e 0  processo  de
ensino/aprendizagem/desenvolvimento infantil (SAVIANI, 2013, p. 13). Nesse sentido, a
constatacdo do predominio de um ideério pedagogico antiescolar nas politicas publicas e na
literatura contemporanea dedicada ao segmento da Educagdo Infantil move-nos a defesa de
que a natureza do trabalho pedagOgico na educacdo constitui-se na unidade metabdlica
ensino-estudo, contetdo-forma, teoria-pratica, sustentadas pelo referencial teorico-

metodoldgico dos autores da psicologia histérico-cultural.
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A defesa do ensino como elemento fundante do trabalho das professoras da educagao
infantil constitui-se “uma primeira etapa do processo de supera¢do das relagcbes naturais e
imediatas do sujeito com o mundo mediante a apropriacdo de instrumentos culturais”
(PASQUALINI, 2006). Assim, ao defendermos o ensino para criangas da Educacdo Infantil
ndo estamos fomentando o retorno aos modelos cristalizados e conservadores de ensino-
aprendizagem, geralmente nomeado socialmente de “ensino tradicional”. Esses modelos sao
recorrentemente pautados pelos principios da psicologia behaviorista, numa abordagem
comportamentalista que reproduzem  desigualdades de varias ordens, a partir do
disciplinamento, controle e opressdo das criancas, e, ainda, dicotomizam a relagdo sujeito
(aluno) e objeto (contetdo), impondo as criangas rotinas esvaziadas de conteudo cultural e
tarefas sem sentidos sociais, a partir de uma perspectiva materialista da mente, descolada da
pratica social em que se da a atividade pedagogica e das especificidades da faixa etaria dos
alunos (infancia).

Pelo contrério, ao defendermos o ensino na Educacgdo Infantil, fomentamos o debate
sobre a indissociabilidade da triade ensino/aprendizagem/desenvolvimento; visto que para
Vygotsky a boa “obutchénie (unidade ensino-aprendizagem) é a que se adianta ao
desenvolvimento™ (2010, p. 114). Assim, a partir da perspectiva Vygotskyana de obutchénie, a
organizacao do trabalho pedagdgico (atividade docente e discente) na Educacdo Infantil deve
se dar a partir da organizacdo do processo de obutchénie (ensino/aprendizagem) para que se
criem condicBes para o desenvolvimento infantil (humano) nas suas maximas possibilidades
(LONGAREZI e PUENTES, 2017).

Dessarte, ao assumirmos a natureza formativa e desenvolvedora do trabalho
pedagbgico na Educacdo Infantil consideramos a triade ensino-aprendizagem-
desenvolvimento (obutchénie-desenvolvimento), defendendo a imprescindibilidade de que o
desenvolvimento infantil seja provocado através das mediacdes entre homem (humano) e
natureza (objeto). Ademais, ao enfatizar a importancia da mediacdo pedagdgica nos processos
educativos das criancas, amparamo-nos na tese Vygotskyana sobre o conceito de Zona de

Desenvolvimento Iminente (ZDI)*, na defesa de que as relacdes educativas devem acontecer

! Para maiores informagdes sobre a escolha pela expresséo ZDlI, ler Prestes (2010). Zoia Prestes, em sua tese de
doutoramento intitulada “Quando nfo é quase a mesma coisa: Analise de traducfes de Lev Semionovitch
Vigotski no Brasil: Repercussdes no campo educacional”, defendida em 2010 na Universidade de Brasilia,
problematiza alguns equivocos conceituais contidos na escolha dos termos proximal, potencial e imediato para
traducdo do conceito. Dessa forma, Prestes (2010) defende que a tradugdo que mais se aproxima do termo russo
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num espaco de convivéncia coletiva, onde a crianga € sujeito nessas relacdes, seja com outras
criangcas ou com adultos, num processo em que aprendizagem e desenvolvimento s&o
constitutivos para o seu desenvolvimento. Por isso, entendemos a mediacdo pedagogica como
condicdo maior do trabalho docente, inclusive dos profissionais que atuam na Educacao
Infantil.

O professor ¢ um mediador de diferentes relagGes: entre as criangas e o saber, entre as
criancas e 0 mundo que as cerca, entre elas mesmas etc. Nao significa que o professor deva
estar no meio de todas essas relacdes ou que a aprendizagem nédo ocorra sem ele, mas pode ser
de suma relevancia que o professor amplie e qualifique aquilo que foi iniciado pelas criangas,
com acdo intencional, interferindo sempre que necessario para garantir que elas se apropriem
das maximas capacidades humanas dadas naquele momento da histéria (VYGOSTSKY,
1998).

Notadamente, esta pesquisa é subsidiada pelos pressupostos teoricos-filosoficos da
Teoria Histdrico-Cultural e teve como principal objetivo identificar e analisar as
possibilidades e formas de mediacdo pedagdgica nas préaticas de professores/as de criancgas de
04 e 05 anos. Para tanto, aléem de um adensamento tedrico-epistemologico a partir do
levantamento bibliografico sobre a temética, realizou-se uma pesquisa de campo desenvolvida
em dois Centros Municipais de Educacéo Infantil (CMEIs) de Cataldo (GO)? utilizando-se
dos procedimentos metodoldgicos de observacdes, entrevistas semiestruturadas e estudo do
PPP/planejamento pedagogico da instituicao.

As observacges participantes ocorreram em quatro turmas da pré-escola das referidas
instituices: duas de Jardim | (04 anos) e duas de Jardim Il (05 anos), perfazendo um total de
76 horas de observacGes. As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com as
professoras regentes de cada turma, no espaco escolar e em horarios previamente agendados.
O PPP e o planejamento escolar foram debatidos com professores e equipe gestora da
educacao infantil das institui¢des.

Destaca-se, ainda, que essa pesquisa compde uma pesquisa interinstitucional intitulada

“Concepgdes de letramento nas praticas de professores de educacéo infantil “e foi realizada

(blijaichego) € zona de desenvolvimento iminente, cuja caracteristica essencial, em suas palavras, € a das
“possibilidades de desenvolvimento”, ou seja, o mais proximo, proximissimo.

2 A pesquisa foi devidamente aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP)/Universidade Federal de Goiés
(UFG), nimero do Parecer: 1.058.643. Dessa forma, todo o compromisso e autorizagbes éticas estdo
asseguradas. Ademais, salienta-se que a pesquisa foi realizada no ambito do Programa de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC) vinculado a Pro-Reitoria de Pesquisa e Inovacdo (PRPI) UFG/Regional Cataldo.
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no ambito do Programa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) vinculado a Pro-Reitoria de Pesquisa
e Inovacdo (PRPI) UFG/Regional Cataldo. Evidencia-se do carater formativo desse programa,
sobretudo no que tange ao desenvolvimento conhecimentos tedrico-metodoldgicos cientificos
e pedagdgicos, bem como aproximacdo da praxis docente na Educacdo Basica.

Visando melhor compreensdo de como se deu o processo de construcdo e analise dos
dados dessa pesquisa, dividimos o trabalho em duas partes. A primeira vislumbra na
exposicdo dos fundamentos que possibilitaram a construcdo do método de investigacdo e
exposicdo desse trabalho. Na segunda, apresentamos os dados construidos e analisados ao
longo dessa pesquisa, com énfase nas categorias de andlise: planejamento pedagdgico,
trabalho e mediagdo docente. Espera-se que producgdo de conhecimentos oportunizadas por
esse trabalho possibilite a (re)elaboracdo de concepcles/praticas docentes que possibilitem

mediacdes pedagogicas fomentadoras de ensino/aprendizagem/desenvolvimento infantil.

2 Pressupostos tedricos: A mediacdo pedagbgica na pré-escola e a triade

ensino/aprendizagem/desenvolvimento infantil

Pode-se afirmar que a mediacdo se constitui em um dos principais conceitos na teoria
de Vygotsky e fundamentada no pensamento marxista, pois, toda relagédo do sujeito com o
meio ndo é direta e sim mediada, ou seja, por meio do outro individuo. Assim, conforme
Vygotsky (1996, p. 285): “[...] Podemos definir o bebé como um ser maximamente social.
Toda relacdo da crianca com o0 mundo exterior, inclusive a mais simples, é a relacao retratada
através da relagdo com outra pessoa”.

Portanto, a relacdo da crianca tanto com o mundo quanto com si propria é
fundamentada nas relagfes sociais, que sdo articuladas pelos signos e instrumentos em uma
abordagem dialética (ANDRADA, 2006). A relacdo é realizada através do instrumento que
favorece o sujeito exercer ndo apenas a dominacdo como modificar a natureza e ainda 0s
objetos, distinto da mediacdo do signo que possibilita que a acdo humana seja orientada
inteiramente para o sujeito. Desta forma, ele tem o controle das acdes psicoldgicas e de seu
comportamento.

Nesse contexto, é relevante indicar que a mediacdo na perspectiva de Vygotsky da-se
atraveés de intervencgdes de sujeitos bem mais experientes, como exemplo ha o professor em

relacio aos seus alunos (GONZALES-REY, 1997). Ademais, a mediacio favorece os sujeitos
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a internalizacdo dos conhecimentos produzidos ao longo do processo historico social da
humanidade. Para Reyes (2008):

A atividade mediada é constituida nas relacdes sociais, nas interagdes entre
as pessoas. Estas ndo tém um acesso direto ao mundo, mas sim, mediado
pela relagdo que mantém com outros sujeitos. Por este motivo, Vygotsky
busca a origem das funcBes psicologicas superiores nas relacdes sociais,
porque é no interior delas que os individuos criam suas formas de organizar
e representar o real, formas que por sua vez vao constituir-se nos
instrumentos de mediacdo entre o individuo e 0 mundo. (REYES, 2008, p.
26).

Cabe destacar que, na concepcdo de Vygotsky (1991), a instituicdo escolar tem um
papel de suma relevancia para desenvolvimento do individuo, uma vez que tem como
finalidade a aprendizagem e o desenvolvimento como, outrossim, atuar na zona de
desenvolvimento proximal. Além disso, ele d& énfase a atribuicdo de tal instituicdo na
formacéo dos conceitos cientificos que sdo adquiridos em sala de aula pelos sujeitos.

Portanto, em Vygotsky (1991), o conhecimento formal proporcionado ao sujeito
influencia na sua aprendizagem e pode possibilitar a crianga o aprendizado dos conceitos
cientificos. Contudo, ele ndo nega a relevancia dos conceitos espontaneos no processo tanto
de aprendizagem quanto de desenvolvimento, cabendo assim, o professor fazer uso de tais
conceitos em sala de aula em uma relagdo dialética, pois, a aprendizagem da-se tanto pelo
modo formal quanto informal para se desenvolver de forma plena. Assim, o professor é um
mediador de transmissao destes conhecimentos ao individuo Vygotsky (2000, p. 348-349):

Os conceitos cientificos e espontaneos se encontram, na mesma crianca,
aproximadamente nos limites do mesmo nivel, no sentido de que no
pensamento infantil ndo se podem separar 0s conceitos adquiridos na escola
dos conceitos adquiridos em casa. Mas em termos de dindmica eles tem [sic]
uma histéria inteiramente diversa: um conceito atingiu esse nivel depois de
percorrer de cima pare baixo certo trecho do seu desenvolvimento, enquanto
0 outro atingiu 0 mesmo nivel depois de percorrer o trecho interior de seu
desenvolvimento.

Portanto, é de suma relevancia o papel do professor na mediacdo do aprendizado da
crianca, pois ele pode possibilitar a associacdo entre a crianca e o0 objeto de conhecimento,
favorecendo assim a aprendizagem. Dessa forma, o professor cria situagbes concretos de
aprendizagem. Nesse aspecto, Gasparin (2013, p. 114) reflete sobre o papel do professor
mediador ao apontar que “se expressa na relagdo que tende a se estabelecer entre conceitos

espontaneos que os alunos trazem e 0s conceitos cientificos, apresentados pela escola”.
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A intervencdo pedagogica do professor em Vygotsky (1998), desse modo, tem que
iniciar a partir do nivel desenvolvimento real dos sujeitos. Portanto, cabe a ele realizar uma
avaliacdo criteriosa e minuciosa. SO dessa maneira, o professor tera condi¢Ges de desenvolver
suas atividades educativas de forma que atendam as necessidades das criangas, pois a
avaliacdo possibilita o professor realizar uma anélise tanto do desenvolvimento real dos
sujeitos quanto do potencial; possibilitando, assim, que ele estimule novas zonas de
desenvolvimento proximal.

Diante do exposto, a mediacdo do professor na psicologia histérico-cultural € um
instrumento que possibilita a crianga um aprendizado que ir& contribuir de forma significativa
para seu desenvolvimento, favorecendo a crianca apropriar-se do mundo. Dai a importancia
da mediacdo do professor/a no ensino/aprendizado e no desenvolvimento infantil. Com isso,
ndo estamos nos remetendo a visao compensatdria da pré-escola de antecipacdo de contetdos
na forma como € trabalhado no Ensino Fundamental, nem tampouco reduzindo o ensino a
aulas expositivas e enfadonhas. Mas apoiamo-nos na compreensdo de que o ensino é a
“producgdo intencional da necessidade de conhecer, explorar, descobrir e, para isso a
transmissao, reprodugdo, imitagdo sdo essenciais” (ARCE, 2013). Em outras palavras, é pelo
ensino que o professor da Educagdo Infantil possibilita que a crianga forme conceitos e
confronte conhecimentos.

Assim, valorizamos o ensino de conteddos na educacdo infantil no sentido da
transmissdo a essa crianca de todo o conhecimento acumulado pela humanidade e presente
nos objetos que nos cercam, possibilitando que ela compreenda e participe da sociedade de
forma critica, oportunizando o “didlogo entre professores e alunos, 0 respeito ao
desenvolvimento psicologico dos educandos e superando a visdo de senso comum”. Essas
acOes viabilizam, portanto, a incorporagdo da “experiéncia inicial do educando ao universo
cultural acumulado historicamente pela humanidade” (MARSIGLIA, 2011, p. 103). Ressalta-
se, ainda, a defesa da escolarizacdo da Educacdo Infantil, ao considerarmos que a escola,
como instancia mais perspicua de educacdo, possibilita que as criancas se apropriem da
cultura humana de forma intencional e objetiva, tendo assim a oportunidade de atuar na
sociedade de forma critica e consciente.

Para além desses argumentos, as teses de Castro (2016) e Borges (2017) ressaltam que
ao se pensar na praxis do professor da Educacdo Infantil é preciso considerar as

especificidades e desafios que fundamentam/dificultam o trabalho pedagdgico nessa etapa da
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Educacdo Bésica. Dentre esses desafios, destacamos alguns dos bindmios que historicamente
assombram/instigam pesquisadores e professores ao se pensar nessa etapa da Educagéo
basica: cuidar versus educar, brincar versus ensinar (perspectiva antiescolar), funcdo da
creche versus pré-escola e outros. De forma geral, as problematicas centrais das pesquisas
transitavam em derredor de como pensar a articulagéo dessas dicotomias, de modo que essas
acOes pudessem ser tomadas como fundamentos para a transformacao da praxis.
Corroboramos Pasqualini (2010), na compreensdo de que ao analisar as praticas do
professor da Educacdo Infantil devemos considerar os diversos condicionantes historicos e
politicos que atrelam o seu trabalho docente as finalidades extrinsecas, seja de caréater
assistencial-custodial (especialmente no caso das creches), seja como estratégia de prevencao
do fracasso escolar, preparacdo para o Ensino Fundamental ou mesmo sua antecipacdo (pré-
escola). Outro aspecto que é preciso levar em conta é que a educacdo infantil ndo esta isenta
de interferéncias ideoldgicas. Na instituicdo de educacdo infantil diversos documentos,
referenciais e diretrizes implicam na concep¢do e formacgdo do professor sobre o trabalho
docente, concepcdo de infancia e desenvolvimento infantil, finalidade da educacéo infantil.
Além disso, embora tenha se avancado no campo tedrico, nas pesquisas e nas
propostas de novas praticas pedagdgicas, ainda persistem muitos desafios que precisam ser
superados e que comprometem a qualidade da educacdo infantil, como insuficiéncia dos
financiamentos, a melhoria da infraestrutura das instituicdes, a valorizacdo social do
magistério na educacao infantil, reivindicacdo histdrica dos educadores por planos de carreira

e salarios.

3 Pistas da pesquisa empirica: a mediacdo pedagogica e as praticas docentes na pré-
escola

O material empirico analisado e apresentado neste trabalho é oriundo de uma pesquisa
de campo desenvolvida dois Centros Municipais de Educacdo Infantil (CMEIs) de Cataldo
(GO) sendo ambas situadas na area periférica urbana na cidade de Cataldo-Go.

O corpus da pesquisa foi construido a partir de dados obtidos por meio de diferentes
instrumentos e estratégias metodoldgicas, dentre as quais se destacam observagoes,
entrevistas semiestruturadas e estudo do PPP/planejamento pedagdgico da instituicdo, em
consonancia com as orientacdes éticas para a realizagdo da pesquisa com seres humanos. As

observagdes participantes do referido estudo ocorreram em quatro turmas da pré-escola das
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referidas institui¢des: duas de Jardim I (04 anos) e duas de Jardim Il (05 anos), perfazendo um
total de 76 horas de observacfes. As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com as
oito professoras regentes, no espaco escolar e em horarios previamente agendados. O PPP e 0
planejamento escolar foram debatidos com professores e equipe gestora da educacédo infantil
das institui¢ces no periodo destinado ao planejamento coletivo.

O critério de escolha das instituicdes deu-se a partir de pesquisa exploratoria,
priorizando instituicbes que atendessem a todos os agrupamentos da Educacgdo Infantil, e em
que atendessem a turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Com isso, intentamos
compreender de forma mais ampla como se dava a organizacdo do trabalho pedagdgico na
pré-escola, e sua relacdo com o trabalho dos anos anteriores e posteriores. Ademais, destaca-
se que as instituicdes estudadas tém uma longa trajetoria de trabalho colaborativo com
docentes e discentes da universidade.

No primeiro CMEI foram realizadas dez observagdes participantes, realizadas em duas
turmas de Jardim | e duas turmas de Jardim Il da pré-escola. Esse CMEI conta com 27
funcionarios; desses, 15 sdo professores. Na segunda, foram realizadas nove observacdes
participantes e analisamos duas turmas de Jardim | e duas turmas de Jardim Il da pré-escola.
Nessa escola trabalham 53 funcionérios, sendo 36 professores e 22 estagiarios.

A partir de um roteiro construido com base na compreensdo de educacdo, mediacdo
pedag6gica e da triade ensino/aprendizagem /desenvolvimento infantil a partir dos
pressupostos da THC, a observacdo da pratica pedagogica de professores e criancas buscou
captar o fenbmeno na sua totalidade, compreendendo os varios condicionantes que engendram
as mediacOes pedagdgicas na Educacéo Infantil.

Apoés as observacOes participantes, realizamos entrevistas semiestruturada com as
professoras regentes da turma, com questdes problematizadoras que fomentavam o debate
sobre o planejamento e desenvolvimento das suas praticas pedagdgicas, bem como a
mediacdo pedagodgica no processo de ensino/aprendizagem/desenvolvimento das criancas. As
entrevistas foram audio-gravadas e transcritas na integra. Logo apds as transcrigdes, o0 audio
foi destruido. Outro fato que vale destacar € que as entrevistas foram realizadas no ambiente
de trabalho, em horario de trabalho remunerado, previamente definido pelas professoras.

Por questdes eéticas, neste trabalho, as professoras entrevistadas serdo identificadas
pelos pseudénimos que elas escolheram: Sheila, Giovana, Maria e Laura, docentes do CMEI

1; e Isabela, Deise, Roberta e Juliana, decentes do CMEI 2. Destaca-se que todas as
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professoras sdo formadas em nivel superior em cursos de licenciatura em Pedagogia e
possuem pdés-graduacdo lato-sensu. Salienta-se, ainda, que nenhuma delas € professora
iniciante, visto que todas ja estdo em exercicio na Educacéo Infantil ha mais de 5 anos.

Além das observacOes participantes e entrevistas semiestruturadas, dedicamo-nos no
estudo das mediacGes pedagdgicas previstas no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das
instituicdes supracitadas e nos planejamentos quinzenais das professoras da pré-escola. O
estudo e a analise dos referidos documentos, as conversas com gestoras/professoras e
pesquisa exploratéria nos momentos destinados ao planejamento coletivo, possibilitaram-nos
a compreensdo dialética entre concepclGes e praticas docentes na pré-escola, ao que
denominamos neste trabalho de praxis pedagdgica.

A luz do referencial teérico-metodoldgico da pesquisa, organizamos os dados
construidos em trés categorias de analise: planejamento pedagdgico, trabalho docente e

mediacdo pedagdgica.

3.1 Planejamento pedagdgico e HTPC na Educacdo Infantil

A escola possui 0 principio basico de ser uma instituicdo cujo papel consiste na
socializacdo do saber sistematizado e representativo de sua cultura no qual “[...] o aluno seja
capaz de refletir, analisar, sintetizar, generalizar sobre os fenbmenos do mundo, do seu grupo
social e de si mesmo” (FACCI; BRANDAO, 2008, p. 26). Ademais, é importante destacar
que ndo se trata igualmente de um saber cotidiano, mas sim de um conhecimento elaborado.

Isso posto, a educacdo possui a funcdo de ser um processo mediado entre a vida do
aluno e a sua histéria, ocupando, por isso, a escola um papel fundamental. Ressaltamos o
quanto os conteudos curriculares podem ocasionar desenvolvimento das funcgdes psicoldgicas
superiores dos alunos, tornando-os capacitados para modificar o conhecimento cotidiano para
o conhecimento cientifico. Assim, o professor fara a insercdo dos contetdos cientificos de
forma sistematizada, intencional e objetiva (FACCI; BRANDAO, 2008).

A partir dessa defesa de que a intencionalidade e planejamento sdo fundamentais para a
triade ensino-aprendizagem-desenvolvimento na Educacdo Infantil, realizamos observacoes
participantes nos momentos de planejamento coletivo dos professores, entrevistas com as
participantes da pesquisa e andlise documental do PPP da Educacdo Infantil da RME —
Cataldo (GO) e o PPP das instituicdes participantes da pesquisa, com intuito de compreender
0 processo de sistematizacdo e planejamento do processo didatico na pré-escola da RME. O
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referencial epistemoldgico adotado possibilitou-nos uma perspectiva critica descritivo-
analitica dos dados construidos ao longo da pesquisa.

Para melhor delinemaneto do planejamento coletivo, ressalta-se que as professoras da
RME de Catalao/GO, se reunem na Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC),
promovido pela RME , que tem como proposta a unificacdo do trabalho pedagogico, o
aperfeicoamento individual e coletivo dos educadores através do intercambio de experiéncias,
bem como do acompanhamento e avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem. promover
discussao entre os professores e 0 compartilhamento de experiéncias profissionais e propostas
para resolucGes de problemas educacionais.

De acordo com o PPP da RME, as orienta¢des para organizacdo do trabalho pedagégico
no HTPC é de que cada professor planeje sugestdes de atividades contemplando as
necessidades formativas dos seus alunos e envie com antecedéncia para a professora
mediadora do grupo. Essa professora € chamada de mediadora e embora continue,
normalmente, realizando suas fun¢des em sala de aula, recebe uma gratificacdo extra devido
as atribuicdes adquiridas nesta nova funcdo. Essas atividades devem ser discutidas e avaliadas
no encontro pelo grupo com todos os professores que atuam naquela série (ou agrupamento)
na RME. A partir do trabalho coletivo e colaborativo sdo selecionadas uma coletanea com as
atividades mais significativas, que devem ser desenvolvidas em todas as escolas e CMEIs da
RME.

Entretanto, foi observado tanto nas entrevistas, como na propria reunido de
planejamento, que grande parte dos professores ndo envia as sugestdes para atividades, e que
ja é esperado que a professora mediadora as escolha e socialize com o grupo - inclusive as
professoras mediadoras ja levam as atividades selecionadas impressas e entregam aos
professores. Assim, se dedicam a explicar como cada professor deve realizar as atividades que
selecionaram. Essa realidade é exposta na fala da professora Juliana, quando afirma que:

O combinado seria nds professores cada semana a gente faz a proposta. O
que nos vamos trabalhar? Quais sdo as letras que nos vamos trabalhar
nesses quinze dias até o préoximo encontro? Vamos supor S, T, entdo vamos
procurar atividades, procurar na internet ou fazer, elaborar atividades com
essas letras e vamos mandar no e-mail pra compartilhar, mas normalmente
é s6 a mediadora que esté fazendo, eu mesma nunca mandei nada, sugestdes
de atividades e ai entdo quem estava fazendo mais ¢ a mediadora mesmo
(Professora Juliana, Entrevista, Pesquisa de Campo.).

Atraveés das entrevistas com professoras e nas observagdes durante a HTPC, foi possivel

verificar uma incoeréncia entre a teoria e a pratica dessa proposta no municipio. Isso porque
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as que as tomadas de decisGes ndo ocorrem de forma tdo democratica e coletiva; muitas das
vezes as concepgdes e praticas das professoras modificaram-se, sem reflexdo critica acerca
das imposi¢oes e “receitas” determinadas pela rede municipal de ensino. Considereamos que
nesse formato, a professora valoriza o planejamento e as formacdes realizadas na HTPC como
subsidios a conduta do trabalho pedagdgico, atribuindo a esse um valor meramente técnico e
instrumental. Nao percebemos a devida importancia da reflexdo nesse processo. Constatamos
também, com essa organizacdo, a pratica do planejamento docente tem se constituido num ato
burocrético.

Além disso, ao serem questionadas sobre como realizam o planejamento de suas aulas,
as professoras foram unanimes acerca do planejamento ser realizado quinzenalmente no
HTPC e quinzenalmente na escola. Disseram que esse momento na escola serve para
elaboracdo de atividades complementares ao planejamento organizadas pela professora
mediadora do municipio. A esse respeito, argumentaram que: “Ndo sei porque a gente ndo
trabalha s6 com 0 HTPC , a gente acha que algumas coisas tém que trabalhar fora, como é o
caso da matematica...”( Deise). A respeito desse mesmo topico, a professora Sheila, reforca
que: “Eu e ela (outra professora) ficamos na escola até depois do horario de aula por duas
horas e a gente normalmente procura em livros, internet atividades que tenham mais a cara
das nossas criancas. ” (Sheila).

A professora Giovana também comentou que revisa as atividades propostas nesse
planejamento coletivo, visto que

aquilo que estd no papel precisa de realismo, eu vejo outras coisas que
podem ser trabalhadas. Entdo eu venho, sento, converso, elaboro o que vou
trabalhar com uma roupagem nova para tudo aquilo que foi feito 14 HTPC.
La sdo levantados os topicos que a gente escolhe, mas eu gosto de
movimento e eu acabo me sentindo amarrada, entdo eu tenho a necessidade
de ser dona da minha sala.

Observamos que as professoras se preocupam em planejar suas aulas para além das
atividades do HTPC, pois muitas vezes ndo suprem as necessidades formativas dos seus
alunos e ndo partem das suas préaticas sociais. Nesse sentido, vale frisar que a tentativa de
padronizacdo e fragmentacdo do ensino, pode influenciar as professoras na adogdo de uma
pratica docente pautada na racionalidade, imitacdo e instrumentalizacdo técnica (PIMENTA,
2011). As reflexdes da autora acerca do processo da imitagdo no processo de formacdo
docente, possibilita-nos a compreensdao de que a tentativa de reproduzir uma pratica

considerada modelo sem as devidas reflexdes criticas podem ser um elemnto limitador da sua
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préxis pedagogica, ocasionado-lhe a perda da autonomia e atribuindo-lhe um lugar de mero
reprodutor do status quo.

Em oposicdo a essa perspectiva, nos apoiamos nos pressupostos de Vygotsky (2003, p.
296) quando o autor postula que :

Quando o professor d& uma aula ou explica uma licdo, ele assume s6 em
parte o papel de professor, precisamente na parte de seu trabalho em que
estabelece a relacdo da crianga com os elementos do ambiente que agem
sobre ela. Mas sempre que expde apenas flagrantes de algo preparado, ele
deixa de ser professor.

A tese vygostkiana possibilitam-os a construcdo de sinteses acerca da tentativa de
padronizacdo da formacéo e trabalho pedagogico. Nessa perspectiva, o professor fica reduzido
a pratico, um professor-ténico, para a qual ndo necessita dominar os conhecimentos
cientificos, mas tdo somente as rotinas de intervencdo técnico deles derivadas. Nesse
contexto, a mediacdo pedagdgica dos professores restringe a uma mera transmissao de
conhecimentos. Tal analise foi contituiva para a melhor compreensdao de como o trabalho

docente engengra a constitui¢do da identidade profissional dos professores.

3.2 O trabalho docente na constituicdo da identidade profissional das professoras

Apesar da promulgacdo da LDB/1996 representar uma conquista historica e um
importante marco legal para a primeira etapa da educacdo, inimeros sdo os desafios para a
construcdo de politicas publicas e de um curriculo que contemple a especificidade do trabalho
pedagdgico nesse segmento. Ainda que a Educacdo Infantil tenha sido oficializada como
etapa obrigatdria de ensino e componha a Educacgdo Basica, ainda hoje fundamentalmente gira
em torno do bindmio cuidar-educar e de uma perspectiva “antiescolar” (ARCE, 2004;
PASQUALINI, 2001).

Tais fundamentos tedrico-metodoldgicos, muitas vezes acabam por descaracterizar o
trabalho docente subjacente a negacdo do ensino, que reduz a sua mediacdo na sala de aula a
uma mera participacdo, o que assomado as condicdes precarias em que realizam o seu
trabalho, acabam por dificultar a construcdo da sua identidade profissional docente. Dessa
forma, a categoria de analise trabalho docente nos da pistas sobre a constituicdo identitaria
profissional das professoras da pré-escola, visto que o Trabalho Educativo é propulsor da
identidade e do desenvolvimento profissional docente.
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Ademais, pesquisas como a de Arce (2001) e Lima e Silva (2021) apontam que o
predominio do género feminino na docéncia da Educacdo Infantil ainda na atualidade,
configura um sinal de que a significacdo social da profissdo nesse segmento constitui-se numa
ideia de naturalizacdo da docéncia na Educacdo Infantil como profissdo do género feminino,
alicercado na construgdo do “mito” da mulher enquanto educadora nata e possuidora de dons
maternais de amor e de cuidado, em detrimento da necessidade de uma solida formacéo e
valorizacéo profissional (salario, condicGes de trabalho, plano de carreira e outros).

Tal assertiva pode ser corroborada com os dados construidos pelas entrevistas, em que
por varias vezes, as professoras atribuem a escolha da profissdo a ideia de vocacdo ou de
realizacdo profissional numa perspectiva romantizada e idealizada da infancia, expresso em
termos como: “nasci pra isso”, “a gente sofre, mas ama o que faz”, “o amor das criangas é

I ENTY

0 mais puro”. “trabalhamos por amor e por que é a nossa missdo”.

A partir das observages e das entrevistas com as professoras, ressalta-se a centralidade
delegada a aprendizagem em detrimento ao ensino na Educacdo Infantil, numa perspectiva
antiescolar, quando concebe-se que a crianca aprende a partir de sua interacdo com o
ambiente, com outras criancas e com o0s adultos, construindo seus conhecimentos e
desenvolvendo a sua capacidade de “aprender a aprender”, como podemos ver na fala da
professora Giovana, que dentre outros aspectos destaca que: “o professor estd ali para
ensinar e aprender. Para aprender a aprender também. Ele é o estimulador, ndo é
simplesmente passar, mas ajudar a aprender.”

Contudo, destaca-se também que as professoras valorizam a necessidade de formagdo
permenente para a realizagdo do seu trabalho pedagdgico, conforme salienta a professora Juliana: "'Ser
professora é vocé gostar do que faz e cada dia também estudar mais um pouquinho, para
poder passar o conhecimento mais prévio, mais dedicado porque quando vocé é professor
tem que estudar constantemente para poder passar para os alunos sempre coisas novas”.

Corroboramos Duarte (2001) quando explana que o lema “aprender a aprender” ¢ uma
expressao inequivoca das proposi¢des educacionais afinadas com o projeto neoliberal,
considerado projeto politico de adequacdo das estruturas e instituicdes sociais as
caracteristicas do processo de reproducgdo do capital no final do século XX. Dessa forma, o
lema “aprender a aprender”, ao contrario de ser um caminho para a superagdo do problema,
um caminho para uma formacao plena dos individuos, €, por outro lado, um instrumento

ideologico da classe dominante para esvaziar a educagdo escolar destinada a maioria da
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populagéo enquanto por outro lado, séo buscadas formas de aprimoramento da educacéo das
elites (DUARTE, 2001, p. 23).

Nesse bojo, compreende-se que ao desconsiderar 0 ensino como dimensao
fundamental para se pensar nas mediacdes pedagdgicas e no desenvolvimento infantil,
ocasionam-se dificuldades no desenvolvimento profissional docente, reduzindo o trabalho e
identidade docente a um “facilitador” e/ou “estimulador” da aprendizagem das criangas,
proporcionando dicotomizacdes entre cuidar-educar, conteudo-forma, ensino-aprendizagem.

Com isso, ndo desconsideramos a diversidade das experiéncias singulares-concretas
da construcéo da identidade dessas professoras, uma vez que a particularidade condiciona a
singularidade de forma ndo deterministica. Entretanto, o percurso histérico de
institucionalizacdo da Educacdo Infantil e da docéncia nesse segmento, ja abordado
anteriormente nesse texto, possibilita-nos tecer interpretacdes dos tracos universais do
desenvolvimento profissional e da construgcdo, ndo apenas diferente, mas desigual, da
profissdo para os professores da Educacdo Infantil, cujos resquicios ainda hoje se fazem
presentes na (des)valorizacdo da docéncia nessa etapa.

Acautela-se, ainda, a respeito de uma perspectiva biologizante e naturalista sobre o
desenvolvimento infantil. Nas entrevistas com as professoras, em relagéo a concepgéo do que
é ser aluno, percebem-se duas visdes distintas e contraditdrias: quatro professoras referem-se
ao aluno como quem esta na escola apenas para aprender, partindo do pressuposto de que todo
conhecimento é determinado por fatores externos ao individuo. Sendo o professor aguele
guem ira organizar as informac6es do meio externo e essas deverdo ser internalizadas pelos
alunos. Tal concepcao pode ser evidenciada nas seguintes falas:

eu acredito que quando vocé se senta em uma cadeira da escola vocé esta
ali para aprender. Vocé est4 aberto a discussdo e a varias opinides, e cada
dia crescer um pouguinho, porque cada dia vocé cresce aprendendo, porque
vocé nunca perde, vocé s6 ganha. E so ter paciéncia e esperar o tempo das
criangas (Juliana).

Ou ainda, "A crianca e a famosa folha em branco, se o estudo for prazeroso ela vai
gostar de estudar a vida toda e se ela ndo gostar ela vai ter uma certa dificuldade para
sempre” (Deise).

Destacamos que essa compreensdo acerca do aluno e do trabalho docente impacta
diretamente na imprecisdo do papel docente na Educacdo Infantil e no processo de mediacao
pedagdgica na pré-escola, reforcando antigos dilemas dessa etapa da Educacéo Baésica, dentre
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eles: indefinicdo do papel do professor, concepcdo biologizante e naturalizante do
desenvolvimento infantil, dificuldades no trabalho pedagdgico com criangas da pré-escola.
Contraditoriamente, a fala das outras professoras apontou para uma dicotomizagdo do
trabalho docente na creche e pré-escola, fragmentando a educacdo infantil e gerando falta de
consenso sobre a especificidade do trabalho docente nessa etapa. Assim, os dados e anélises
construidos possibilitam-nos a compreensdo de que os discursos prevalescentes, ora se
ancoravam no binémio cuidar-educar e na perspectiva antiescolar para pensar sobre a
especificidade dessa etapa, principalmente a creche, ora aproximava-a, cada vez mais, a pré-

escola a l6gica pragmaética do ensino fundamental em curso (pré-alfabetizacéo).

3.3 Os processos de mediacdo pedagdgica na pré-escola

Para construir essa categoria de analise, 0s processos de mediacdo pedagdgica na pre-
escola, baseamo-nos na perspectiva vygotskyana de mediacdo, subsidiada pelo referencial
marxiano, que compreende a mediacdo como um processo cultural pela aprendizagem, a
partir da critica a naturalizacdo do desenvolvimento na aquisi¢do das funcdes superiores. Para
Vygotsky a mediacao estabelece uma ligacdo, o signo, a atividade e a consciéncia interagem
socialmente (ZANOLLA, 2012).

Assim, a partir das observacgdes e entrevistas realizadas com professoras da pré-escola,
desvelamos quais as concepgdes e praticas docentes sdo fomentadoras de mediagdo
pedag6gica. De modo geral, destaca-se o carater intencional assumido no desenvolvimento
das préaticas docentes das professoras da pré-escola. Ainda que ndo sejam estabelecidos
conteldos de ensino (cientificos e pedagogicos) especificos para cada faixa etaria na
Educacéo Infantil nas politicas/ documentos nacionais, percebemos a clareza das professoras
em relacdo a necessidade de planejamento das aulas e conhecimento teérico-metodologico
acerca do trabalho pedagdgico na Educacédo Infantil

Contudo, salientamos que hd uma énfase nas atividades pedagoOgicas da area da
linguagem, sobretudo no que tange codificacdo e decodificacdo da escrita, bem como o
desenvolvimento de competéncias para o inicio do processo de aquisicdo da escrita
convencional.

No Jardim |, as atividades e as media¢Ges pedagogicas visaram o desenvolvimento de
competéncias e habilidades que favoregcam os processos de alfabetizacao e letramento, dentre

as quais destacam-se: segurar no lapis corretamente, grafia correta das letras e numeros,
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escrita da esquerda para a direita, registro de titulos e palavras estabilizadas. De acordo com o
relato das professoras, apesar da quantidade de atividades de registro em folha, um dos
maiores desafios € que as criancas de 04 anos ainda ndo sabem segurar o lapis corretamente,
bem como conciliar essas atividades com as brincadeiras planejadas para esse agrupamento.

Ainda sobre as atividades, observamos, na sala da professora Laura e Sheila, tarefas em
que as criangas tinham que identificar letras para circular. Mesmo as letras (soltas) estando
escritas no quadro, algumas criancas nao conseguiram localiza-las na sua folha, necessitando
de uma mediacdo mais individualizada das professoras. No momento em que as professoras
ofereciam essas media¢Oes mais individualizadas, o grupo maior de criangas se dispersava,
interrompendo o atendimento as criancas que ndo estavam conseguindo realizar a tarefa
sozinhas.

A esse respeito, Scheila afirmou: “estdo vendo s6! Por isso as criangas ndo avangam
como deveriam. Se eu dou atencdo para as que precisam mais, as outras acabam
atrapalhando e dispersando. As turmas precisavam ser menores. Ou entéo, eu precisava de
mais ajuda’.

As turmas da pré-escola giram em torno de 20 a 25 alunos, sob a responsabilidade das
professoras regentes. Consideramos a andlise realizada pela professora Sheila muito precisa e
pertinente, visto que de acordo com Vygotsky, a obutchenie ocorre de forma dialética, ou
seja, a crianca apresenta avangos e retrocessos em suas mudancas de estagios, ndo sendo
apenas uma evolucdo gradual, possibilitando assim saltos qualitativos. Além disso, entende-se
qgue a crianca ndo se desenvolve espontaneamente, sendo indispensavel que ocorram
mediacdes diferenciadas para cada etapa do processo de desenvolvimento. Portanto, para que
ocorra a obutchenie, o professor devera compreender adequadamente o desenvolvimento da
crianca, considerando seus niveis de desenvolvimento real e potencial, bem como sua pratica
pedagdgica.

Observamos, ainda, que as atividades realizadas no Jardim | giravam muito em torno da
identificacdo e grafia das letras do alfabeto. Além das letras, as criancas registram palavras
“estabilizadas” a partir dos textos de memorias, parlendas e adivinhas trabalhadas pelas
professoras. Como exemplo a palavra “sapo” a partir da cantiga “O sapo ndo lava o pé”.

Em outro caderno chamado Caderno de Leitura, pratica observada no Jardim 1, sdo

colados os diferentes textos trabalhados na sala. Esse fica sempre com a crianga para ser
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utilizado na escola e em casa como banco de dados, para que ela possa fazer consulta de
palavras e letras além de poder reler os textos que mais gosta.

Ja nas turmas de Jardim I1, as criancas possuem um caderno no qual realizam registros
de algumas atividades que se relacionam com 0s temas estudados, ou ndo; como registro de
listas de palavras, escrita espontanea de pequenos textos, registro de nomes de figuras, nomes
dos colegas, cruzadinhas, registros de situacOes-problema, entre outros. Ao observarmos a
realizacdo dessas atividades e da organizacdo do trabalho pedagdgico dessas turmas, destaca-
se que principalmente que as mediacBGes pedagogicas vislumbram em exaltar o processo de
alfabetizacdo das criancas, tendo em vista um carater preparatorio para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

A observacdo dessa realidade nos remeteu as adverténcias de Kramer (1985) sobre a
funcdo compensatoria da pré-escola. A autora alerta-nos para um reducionismo da educacéo
pré-escolar ao delegar a essa etapa apenas a antecipacdo e/ou preparacdo para 0 1° ano do
Ensino Fundamental, impossibilitando que se considere as especificidades do trabalho
pedagdgico com as criancas pequenas, dificultando assim o desenvolvimento infantil.

Nesse sentido, defende-se a pré-escola como lugar de “apropriag@o da cultura por meio
do ensino sistematizado, a transmissdo de conhecimentos classicos, a inteligibilidade do real,
que é a condicdo de se localizar no mundo, domina-lo e atender as suas necessidades”
(MARTINS,2011, p.43-44). Para que ocorra a inteligibilidade do real é necessario a
comunicacdo entre homens, a socializacdo de conhecimentos, por meio de praticas
pedagdgicas, neste caso, o ensino. Sendo assim, a mediacdo se torna imprescindivel no
conhecimento de praticas, pois 0 aluno a partir dela cria conceitos e um novo significado,

transformando seu conhecimento cotidiano em conhecimento cientifico.

4 Consideracdes finais

O objetivo desta pesquisa foi identificar e analisar as possibilidades e formas de
mediacdo pedagogica nas préaticas de professores/as de criangas da pré-escola da Rede
Municipal de Educacdo de Cataldo (GO). Para tanto, subsidiadas nos pressupostos tedrico-
metodologicos da Teoria Histdrico-cultural, realizamos uma pesquisa de campo, que teve 0
seu corpus constituido pelas seguintes fontes: observacdes participantes do trabalho

pedagogico desenvolvido nas turmas da pré-escola, entrevistas com professoras da Educagéo
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Infantil da RME de Cataldo (GO) e andlise do PPP e dos planejamentos pedagdgicos das
professoras.

A analise aponta para as consonancias e contradicdes entre o planejamento institucional
e as praticas docentes vivenciadas na pré-escola, dentre as quais evidenciamos: a tentativa de
padronizacdo do trabalho docente nos planejamentos realizados no HTPC, a priorizagéo das
mediacOes pedagogicas das competéncias relacionadas ao desenvolvimento da escrita e
leitura, em detrimento de outros contetidos escolares.

Observa-se, ainda, uma dicotomizacao entre as mediacdes pedagdgicas oportunizadas
na creche (0 a 3 anos) e na pré-escola (04 e 05), reforcando alguns dos binbmios que
historicamente assombram/instigam pesquisadores e professores ao se pensar nessa etapa da
Educacdo basica: cuidar versus educar, brincar versus ensinar (perspectiva antiescolar),
funcdo da creche versus pré-escola e outros. Nesse sentido, faz-se necessario oportunizar
formagé&o e condigdes objetivas para pensar na articulacdo dessas dicotomias, de modo que ao
pensar na funcdo da Educagdo Infantil na sua totalidade, a prética social de criangas e
professores possam ser tomadas como fundamentos para a transformacdo da praxis
pedagdgica na pré-escola.

No que se refere a construcdo da identidade profissional da professora de educacdo
infantil, destaca-se que muitas vezes a perspectiva antiescolar da Educacédo Infantil acaba por
descaracterizar o trabalho docente subjacente a negacdo do ensino, que reduz a sua mediacao
na sala de aula a uma mera participacdo, o que assomado as condicBes precarias em que
realizam o seu trabalho, acabam por dificultar a constru¢do da sua identidade profissional
docente.

Defendemos, por fim, a importancia de superar a ruptura na Educacdo Infantil para a
proposicdo de processos formativos de professores/as e criancas, com vistas a mudanca e a
transformacdo social, oportunizando as condi¢cdes objetivas (materiais e imateriais) para a

mediacdo pedagdgica e para a triade ensino/aprendizagem/desenvolvimento infantil.
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