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Leitura literaria na sala de aula: (re)pensando o trabalho com o

textoliterario
Literary reading in the classroom: (re)thinking the work with the literary text
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RESUMO: O proposito deste artigo & tecer
aproximagdes entre literatura e educacdo, visto
que ambas atrelam-se a sala de aula, ao que
poderiamos denominar de trabalho com o texto
literario nas escolas. Desse modo, o objetivo do
trabalho é o apresentar algumas problematicas
envolvendo o ensino de literatura,
principalmente, como alguns  materiais
didaticos fazem uso do texto literario. O corpus
em estudo é composto de trés livros didaticos -
referentes a cada ciclo de ensino - comumente
utilizados nas escolas publicas do Estado de
Sado Paulo. Além disso, o trabalho foi dividido
em trés partes. Inicialmente, foram esbogadas
algumas reflexdes sobre as aproximagdes entre
literatura ¢ educacdo e educacdo e literatura,
dialogando com tedricos como Candido
(2019), Perrone-Moisés (2006), Soares (1999)
¢ Larrosa (2004). Apds, foram apresentadas
algumas contribuigdes para repensar praticas
enraizadas nesses contextos, considerando
autores como Dalvi (2013) e, por altimo, foram
expostos alguns impasses metodologicos no
que concerne ao ensino de literatura,
ilustrando-os com materiais retirados dos livros
didaticos, Borgatto et al (2017) e Cereja et al
(2012, 2013). As consideragdes apresentadas
revelaram que, por mais que haja um amplo
debate sobre essa tematica hoje, nos materiais
didaticos  ainda  perduram  concepgdes
arraigadas de que os textos literarios podem
aparecer descontextualizados, fragmentados e
com possibilidades restritivas de
leitura/interpretacao.
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ABSTRACT: The purpose of this article is to
make connections between literature and
education, since both are linked to the
classroom, to what we could call work with
the literary text in schools. Thus, the objective
of this study is to present some problems
involving the teaching of literature, mainly, as
some teaching materials make use of the
literary text. The corpus under study is
composed of three textbooks - referring to
each teaching cycle - commonly used in
public schools in the State of Sao Paulo. In
addition, the work was divided into three
parts. Initially,some reflections were outlined
on the approximations between literature and
education, education and literature, dialoguing
with theorists such as Candido (2019),
Perrone-Moisés (2006), Soares (1999) e
Larrosa (2004). Afterwards, some
contributions were presented to rethink
practices rooted in these contexts, considering
authors such as Dalvi (2013), and, finally,
some methodological impasses were exposed
with regard to the teaching of literature,
illustrating them with materials taken from
textbooks, Borgatto et al (2017) e Cereja et al
(2012, 2013). The considerations presented
revealed that, although there is a broad debate
on this theme today, in the teaching materials
there are still ingrained conceptions that
literary texts can appear decontextualized,
fragmented and with restrictive possibilities
of reading/interpretation.
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1 Introducao

Leitura literaria na sala de aula...

Em todas as sociedades letradas, aprender a ler tem algo de iniciagdo, de
passagem ritualizada para fora de um estado de dependéncia e comunicagio
rudimentar. A crianga, aprendendo a ler, ¢ admitida na memoria comunal por
meio de livros, familiarizando-se assim com um passado comum que ela
renova, em maior ou menor grau, a cada leitura. (MANGUEL, 2004, p.39).

Nas ultimas décadas, as discussdes sobre leitura literaria na escola, ensino de

literatura, formacao literaria de professores vém ganhando cada vez mais notoriedade no
Brasil, com teoricos(as) como Zilberman (2003), Lajolo (1993), Cosson (2019), Coelho

(2000), Dalvi (2013), Soares (1999), dentre tantos outros. Além disso, os documentos oficiais

procuram ressaltar, mesmo que minimamente, a importancia do trabalho com a literatura na

sala de aula.

Vé-se, por exemplo, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) coloca a

leitura literaria como parte das competéncias especificas de Lingua Portuguesa:

-para o ensino fundamental (anos iniciais e finais):

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interesses e projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento,
pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literdria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruigdo, valorizando a literatura e
outras manifestacdes artistico-culturais como formas de acesso as dimensoes
ludicas, de imaginagdo e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador ¢ humanizado da experiéncia com a literatura (BRASIL,
2018, p. 87);

-para o ensino médio:

Em relagdo a literatura, a leitura do texto literario, que ocupa o centro do
trabalho no Ensino Fundamental, deve permanecer nuclear também no
Ensino Médio. Por forca de certa simplificacdo didatica, as biografias de
autores, as caracteristicas de épocas, os resumos e outros géneros artisticos
substitutivos, como o cinema ¢ as HQs, tém relegado o texto literario a um
plano secundario do ensino. Assim, ¢ importante nao sé (re)coloca-lo como
ponto de partida para o trabalho com a literatura, como intensificar seu
convivio com os estudantes.

Como linguagem artisticamente organizada, a literatura enriquece nossa
percepedo e nossa visdo de mundo. Mediante arranjos especiais das palavras,
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ela cria um universo que nos permite aumentar nossa capacidade de ver e
sentir. Nesse sentido, a literatura possibilita uma amplia¢do da nossa visdao
do mundo, ajuda-nos ndo sé a ver mais, mas a colocar em questdo muito do
que estamos vendo e vivenciando (BRASIL, 2018, p. 499).

Observa-se, pois, a necessidade de essas formulagdes sairem do papel e irem a pratica.
Desse modo, o trabalho aqui proposto pretende refletir algumas questdes concernentes ao
ensino de literatura no ambiente escolar. Primeiramente, destacando a importancia da
literatura e de seu ensino, considerando as formulacdes de tedricos(as) como Candido (2019),
Perrone-Moisés (2006), Soares (1999) e Larrosa (2004). Apos, foi proposta uma reflexdo
metodoldgica sobre o trabalho que pode ser realizado com o livro/texto literario na escola. E,
por ultimo, a fim de verificar como realmente se da o trabalho com o texto nas salas de aula,
foram selecionados alguns livros didaticos comumente utilizados em escolas publicas do

Estado de Sao Paulo, analisando-se algumas atividades relacionadas a leitura de textos.

2 Literatura e Educacao

Antes de propor uma reflexdo sobre o ensino de literatura, cabe formular alguns
questionamentos importantes para a abordagem que se pretende fazer (e que serdo mais
debatidos do que respondidos): o que ¢ literatura? Por que ensina-la? Que literatura ensinar?
Como ensina-la?Quais relagdes existem entre educacdo e literatura, literatura ¢ educacao?
Muitas outras formulagdes caberiam aqui, porém, por conta do delimitado espago, ater-me-ei
a essas para que possa haver uma abordagem mais completa.

Em uma primeira perspectiva, nada mais justo e apropriado do que elucidar as

palavras de Antonio Candido para responder a primeira pergunta:

A literatura ¢ pois um sistema vivo de obras, agindo umas sobre as outras ¢
sobre os leitores; ¢ s6 se vive na medida em que estes a vivem, decifrando-a,
aceitando-a, deformando-a. A obra ndo ¢é produto fixo, univoco ante
qualquer publico, nem este ¢ passivo, homogéneo, registrando
uniformemente o seu efeito. Sdo dois termos que atuam um sobre o outro, e
aos quais se junta o autor, termo inicial desse processo de circulagdo
literaria, para configurar a realidade da literatura atuando no tempo (2019, p.
84).

Assim como pontua o critico, a literatura ¢ composta de uma triade autor-obra-

publico, um operando sobre outro, dentre os quais serd tratado de modo especifico os dois
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ultimos elementos. Visto isso, pressupde-se que para que uma obra seja lida € necessaria a
figura de um leitor. Esse leitor pode passar a ter contato com a obra de distintos modos, pelos
pais enquanto crianga, indicacdo de alguém proximo, ao frequentar bibliotecas, livrarias e
ambientes culturais variados, pelas midias digitais e, principalmente, por meio das escolas,
pois € nesse ambiente que passamos boa parte de nossas vidas, sendo ensinados desde a idade
mais tenra. Entdo chegamos ao segundo questionamento realizado anteriormente, por que
devemos ensind-la? Aproprio-me, mais uma vez, da palavra de outrem. Sintetizando o que
muito vem sendo dito por variados teoricos, possiveis (e ndo Unicas) alternativas de respostas

foram propostas por Leyla Perrone-Moisés (2006, pp. 27 e 28):

1) porque ensinar literatura é ensinar a ler, e sem leitura ndo ha cultura; 2)
porque os textos literarios sdo aqueles em que a linguagem atinge seu mais
alto grau de precisdo e sua maior poténcia de significagdo; 3) porque a
significagdo, no texto literario, ndo se reduz ao significado (como acontece
nos textos cientificos, jornalisticos, técnicos), mas opera a interagdo de
varios niveis semanticos e resulta numa possibilidade teoricamente infinita
de interpretagdes; 4) porque a literatura é instrumento de conhecimento e
autoconhecimento; 5) porque a ficgdo, a0 mesmo tempo que ilumina a
realidade, mostra que outros mundos, outras historias e outras realidades sao
possiveis, libertando o leitor de seu contexto estreito ¢ desenvolvendo nele a
capacidade de imaginar, que ¢ um motor de transformacgdes historicas; 6)
porque a poesia capta niveis de percepcdo, de fruicdo e de expressdo da
realidade que outros tipos de texto ndo alcangam.

Acrescento a isso mais duas possibilidades: 7) porque a literatura humaniza
(CANDIDO, 2006), no sentido de poder ajudar a proporcionar ao leitor sua capacidade critica
por meio de leituras, formando um leitor/ser humano capaz de agir socialmente, sendo um
cidadao com senso social, critico, politico e exercendo plenamente sua cidadania; 8) porque a
literatura pode gerar transformagdo social; no sentido proposto por Augusto Boal (1991)
quando diz que Aristoteles, em sua Poética, propde a catarse como o efeito/sentimento
gerado na contemplacdo do espectador ao espetaculo; Brecht, ao criar sua Poética, propde que
o espectador ndo seja atingido apenas por uma contemplacao ao que v€, mas que pense per se,
gerando-se uma conscientizagdo, e Boal propde a Poética do Oprimido, na qual o espectador
J& ndo assiste mais ao espetaculo, ele torna-se o protagonista, pensa em possiveis mudangas ao
cenario proposto, provoca a a¢do e pode conduzir a transformac¢do. De modo analogo,
metaforicamente, o espetaculo aqui pode ser posto como a propria literatura e o espectador

como o leitor.
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Parto para o terceiro questionamento proposto, relativo a qual literatura deve ser
ensinada: textos candnicos, textos presentes no repertorio dos alunos, Literatura geral ou
Literatura juvenil e infantil - como vém sendo comumente denominadas -, fragmentos de
textos ou obras integrais, texto classico versus texto contemporaneo. Defendo que a literatura
deve aparecer na sala de aula em suas mais diversas manifestacdes, justamente para que os
leitores tenham acesso a uma pluralidade de opgdes, leituras, conhecimentos. Logo, para que
haja uma democratiza¢ao do ensino, € necessario veicular na escola o repertério dos alunos, e,
também, oportunizar o contato com outros repertérios que eles nao tenham contato. Os
professores de literatura que se querem democraticos devem propor em suas aulas textos
considerados “dificeis" e amparar os estudantes para que consigam realizar essas leituras.
Retomo esse assunto ao abordar algumas propostas metodologicas para o ensino de literatura.

Passo a ultima questdo, deixando para esmiucar 0 como ensinar para 0s pProximos
topicos. Muito vem sendo discutido sobre a relacdo entre educacdo e literatura ou entre
literatura e educagdo - ndo sera abordado aqui a discussdo sobre se ¢ “escolariza¢do da
literatura”, como defendido por Magda Soares (1999), ou “literaturizagdo da escola", apoiado
por Jorge Larrosa (2004) - sendo interessante observar que o periodo que marca a ampla
produgdo e reproducdo de obras consideradas infantis e juvenis coincide com o aumento de
vagas na escola brasileira. Além disso, ao examinar o mercado editorial, notamos um pacto
dele com as escolas, visto que muito se ¢ produzido para esse ambiente. Verifica-se, ainda,
que essa relagdo ¢ estimulada pelo grande numero de professores que também sdo escritores
de literatura infantil e juvenil, além de diversos congressos, hoje, terem enfoque justamente
nessa tematica.

Diante do exposto, comecemos a discutir algumas abordagens metodoldgicas para o

ensino de literatura nas salas de aula brasileiras.

3 Abordagens metodologicas para o ensino de literatura na escola

A primeira afirmacdo que deve ser feita e que ja vem sendo discutida neste texto ¢ a de
que a literatura ndo estd e nunca esteve na centralidade da educagdo escolar. Ao
considerarmos o modelo tradicional de ensino de lingua portuguesa, cristalizado até hoje,
percebe-se que ha presenca constante do texto literario, porém, como ja mencionado, de modo

fragmentdrio, sendo utilizado como pretexto para historia literaria, andlise gramatical,

Olhares & Trilhas | Uberlandia | vol.24, n. 1 | jan.-jun./2022 - ISSN 1983-3857 5



Costa | p. 1-19 Leitura literaria na sala de aula...

técnicas de redacdo, descontextualizado, com repeticdo de obras e autores, acritico e nada
criativo.

Cabe, dessa maneira, pensar e repensar propostas para que se possa fazer uso
produtivo do texto no ambiente escolar e, primeiramente, retorno a discussdo sobre qual

literatura ensinar. Antonio Candido (2006, p. 189) pondera que:

Para que a literatura chamada erudita deixe de ser privilégio de pequenos
grupos, € preciso que a organizagdo da sociedade seja feita de maneira a
garantir uma distribuicdo equitativa dos bens. Em principio, s6 numa
sociedade igualitaria os produtos literarios poderdo circular sem barreiras, ¢
neste dominio a situagdo ¢ particularmente dramatica em paises como o
Brasil, onde a maioria da populagdo ¢é analfabeta, ou quase, ¢ vive em
condi¢bes que ndo permitem a margem de lazer indispensavel a leitura. Por
isso, numa sociedade estratificada deste tipo a fruigdo da literatura se
estratifica de maneira abrupta e alienante.

Atrelado a isso, Maria Amélia Dalvi (2013, p. 75) afirma que:

Os textos literarios sdo apresentados em desarticulagdo com o mundo da
vida, com a historia e o contexto social-econdomico-cultural. Principalmente
para alunos economicamente desfavorecidos, o acesso ao circuito literario ¢,
as vezes, tdo impensavel quanto um cruzeiro para as ilhas gregas. No
entanto, a escola se esquece de que talvez fosse o caso de apurar o olhar para
a analise de formas literarias populares, como a musica que toca nas radios,
a novela, o filme de Hollywood, o grafite como poesia visual etc., buscando
nessas manifesta¢des seus pontos de contato com a dita alta literatura, a fim
de mais construir pontes que erguer muros - € com isso estamos no oposto de
defender um “barateamento” estético ou politico do literario.

Volto-me, novamente, a reflexdo sobre “qual literatura ensinar” e tanto Candido
quanto Dalvi formulam afirmag¢des importantes sobre isso, no sentido de reiterar a
importancia de ensinar a literatura dita erudita - como forma de democratizar o acesso de
todos a todos os conhecimentos -, ¢, também, inserir textos oriundos do universo dos
estudantes na sala de aula, para que haja um ponto de partida e, depois, possa-se saltar para
textos considerados mais “dificeis” ou localizados em contextos diversos das vivéncias e
experiéncias dos discentes. H4 muitos teoricos que defendem que a cultura de massa ja esta
disponivel a todos e, por isso, ndo precisa também estar na escola. Entretanto, nesse
panorama, desconsidera-se que ndo basta ela apenas existir, pois se nao ¢ experienciada,

ensinada, vivenciada, ndo ha reflexdo e olhar critico sobre o que ¢ veiculado.
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Em continuidade, ensejo tragar algumas possibilidades para o trabalho com a literatura
na escola. Inicialmente, a primeira atitude a ser tomada ¢ tornar o texto literario acessivel a
todos, presente em todos os locais do ambiente escolar e também proximo aos alunos, no
sentido de poder ser compreendido, debatido, questionado. Além disso, como sera visto nos
exemplos de textos encontrados nos livros didaticos, hd pouca diversidade de géneros e
suportes. Entdo, deve-se ir pelo caminho oposto, fornecendo a maior quantidade possivel de
géneros (desde um bilhete até um poema narrativo, de uma tirinha a um texto teatral longo) e
suportes (visual, verbal, musical, dentre outros), assim como promover atividades utilizando
todos esses elementos.

Outrossim, ao levar um texto para a sala de aula, ¢ essencial pesquisar sobre o que se
lé - autor, contexto, suporte, aspectos historicos, intertextualidade, suas mais amplas
possibilidades de estudo. Deve-se considerar e permitir que os alunos percebam que nem
todas as leituras sdo validas, fornecendo auxilio para que eles entendam os critérios que
legitimam umas e anulam outras. Ainda, ¢ necessario examinar os riscos a que subjaz a
escolha de obras e autores, mesmo aquelas ja presentes e impostas nos materiais didaticos,
procurando observar a tematica, a sele¢do vocabular, as possiveis faixas etarias, procurando
contornar materiais ruins, instigando a leitura e o olhar critico.

Outra atitude que pode ser tomada ¢ a incorporacdo da leitura ao cotidiano escolar e ao
cotidiano do aluno, inserindo-os em bibliotecas, eventos literarios e culturais, salas de leitura,
grupos de leitura compartilhada, pesquisas na internet, midias digitais especializadas nessa
tematica, fazendo com que esse contato se torne prazeroso, desafiante, uma aventura que eles
embarquem. E salutar também escutar os alunos, suas predile¢des, interpretagdes, avaliando o
que estdo produzindo, porém, sem puni-los, orientando-os para outras direcdes, se necessario.
E importante que eles sintam que sdo capazes de refletir, problematizar e discutir sobre um
texto, sentirem-se integrantes e participativos.

A respeito do material didatico, sabe-se que, na maioria das escolas, seu uso ¢

obrigatorio. A respeito disso, Dalvi (2013, p. 91, grifos da autora) aponta que:

Nao desprezamos as coer¢des as quais a confec¢do de qualquer obra didatica
esta submetida - pois entendemos que ha a “necessidade” de uma
apresentacdo fragmentaria e parcial de todo o contetdo eleito (seja pelo
procedimento editorial, seja pela legislagdo educacional), especialmente o
literario; no entanto, o fato de os livros didaticos de lingua portuguesa e
literatura raramente divergirem entre si, repetindo ad nauseam leituras as
mais estereotipadas, na proposicdo indcua de exercicios que desprezam o
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carater “corrosivo” da literatura, parece desconsiderar o ensinamento mais
elementar de Bakhtin e seu Circulo, bem como seu desdobramento pela
estética da recepcdo: a saber, a recep¢do de um texto nunca podera ser
entendida como um ato passivo e so se completa com o ato de leitura.

Visto isso, € necessario pontuar a autonomia do professor diante do trabalho com o
texto literario na sala de aula, visto que sera ele o responsavel por suprir as lacunas deixadas
pelos materiais, apropriando-se do livro didatico ativamente, propondo outras leituras,
analisando os problemas e “consertando” o que for possivel. Por exemplo, se ha apenas
fragmentos de textos, logo, € necessario tornar acessivel obras integrais, levando-as para a
sala, para que haja uma compreensdo melhor do que estd sendo lido e mais possibilidades de
atividades. Se os exercicios propostos ndo se referem, mesmo que minimamente, a
interpretagdo do texto lido, ¢ valioso propor outros. Ao fim e ao cabo, a chave para essa
problematica ¢ o trabalho que sera realizado pelo professor.

Além disso, quando do periodo de selecionar os livros e manuais didaticos, ¢ basilar
examinar minuciosamente o que sera adotado e alguns critérios podem ser: analisar a
presenca das tipologias e géneros textuais, tanto qualitativamente quanto quantitativamente;
verificar se os textos sdo interessantes aos alunos, se abordam tematicas importantes a eles, o
“horizonte de expectativas”, como propde Jauss, ¢ se ndo ha apenas textos educativos e
moralizantes - visto que, principalmente na educagdo basica, ha muitos textos com tematicas
assim; quais obras e autores aparecem nos materiais € se ha diversidade; se ha suportes
variados; se a sintaxe e o vocabulario estdo de acordo ao publico-alvo; se as atividades
relacionadas ao texto sdo plurais, com graus distintos de dificuldade, abordando questdes de
estrutura textual, compreensao do texto, se ajudam a fomentar discussdo critica, a estimular a
criatividade, a pensar o contexto em que estdo inseridos e a questiona-lo, se sao
transdisciplinares; investigar se as concepgoes presentes no livro sdo as mesmas defendidas
pelos professores e institui¢do de ensino; se o material possui qualidade editorial; se ele
propde um trabalho com o texto literario a fim de formar um leitor ativo.

Por ultimo, e ndo menos importante, a avaliagdo do que foi lido/estudado ¢ norteadora
para a aprendizagem tanto do aluno quanto do professor, pois uma avaliagdo bem pensada e
executada permite identificar o que foi aprendido e as arestas que ainda perduram, podendo
ser criadas novas estratégias para sana-las. Deve-se, entdo, pensar que tipo de atividade/prova
deve ser aplicada, por que deve ser aplicada, com qual finalidade, como e quando. E

necessario sempre questionar se as questdes devem ser abertas e subjetivas ou objetivas, e
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isso depende da inteng¢do do professor. Também ¢ valido ponderar se as questdes abordardo
apenas a superficie textual ou se necessitam de um aprofundamento do aluno e, também,

procurar sempre selecionar questdes de diferentes graus de complexidade.

4 Sobre o ensino da literatura na escola

ApoOs apontar algumas possibilidades de trabalho para o ensino de literatura na escola,
apresento agora outra perspectiva - alguns problemas ao se tentar ensinar literatura -,
compreendendo-se a leitura de textos literarios na escola e destacando dois locais nos quais o
texto literario ¢ comumente encontrado: na biblioteca e na sala de aula.

Na ultima edigcdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2020), um dos quesitos
investigados foi sobre a percep¢do e o uso da biblioteca na vida dos participantes. Ao
perguntar o que a biblioteca representava para cada um, 56% dos entrevistados disseram ser
um local para pesquisar e estudar e 22% afirmaram que era um lugar para emprestar livros.
Em relagdo a frequéncia, 68% revelaram que ndo frequentam bibliotecas; dentre os
estudantes, 37% nao frequentam. Sobre os motivos para ir a bibliotecas, 51% disseram que se
dirigem a biblioteca para ler livros, para estudar ou pesquisar, e apenas 33% vao para ler
livros por prazer. Além disso, especificamente sobre bibliotecas escolares e universitérias,
86% dos participantes disseram que ha funciondrios para atendé-los; 73% declararam que
procuram livros na biblioteca; 83% afirmaram que os professores indicaram livros para a
leitura e 58% encontraram os livros que gostariam de ler.

Vé-se, desse modo, que ha um ambiente promissor para o contato entre sujeitos e
livros/leitura, contudo, ainda € necessario rever alguns fatores para que haja uma real e eficaz
utilizacao desse espaco. Infelizmente, muitas bibliotecas ficam fechadas dentro das escolas,
ou por terem a estrutura comprometida ou por ndo terem funcionarios para coordenarem o
local - como apontou a pesquisa supracitada. Ademais, ha ainda escolas que ndo possuem
uma biblioteca, ficando os livros (quando ha) espalhados pelas salas de aula e diregao.

Nao obstante, sobre os funciondrios que atendem os alunos, nas escolas do Estado de
Sdo Paulo, por exemplo, a maior parte ndo possui formagao académica especifica para esse
servico, sendo contratados professores de quaisquer areas que foram readaptados a esse

trabalho por algum motivo (Resolu¢ao SE-12, 18/03/2014). Isso ¢, como uma pessoa que nao
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tem formacdo literdria ira indicar livros para os alunos se ndo os conhece? Como esse
profissional vai ajudar a formar leitores se ndo ¢ preparado para fazé-lo? Como organizara
uma biblioteca se nao conhece sua disposi¢ao? Esse profissional ¢ ao menos leitor? Enquanto
essas perguntas continuarem a serem feitas e sem respostas plausiveis, os caminhos a
biblioteca continuardo tortuosos.

Além do ambiente fisico e da necessidade de profissionais qualificados, outras
indagagdes sao necessarias:

1) sobre o acesso aos livros: os estudantes podem ir a qualquer momento a biblioteca?
Podem ir sozinhos ou ¢ necessario estarem acompanhados do professor? Podem permanecer
dentro desse ambiente por quanto tempo? Podem fazer a leitura do livro selecionado dentro da
biblioteca? Ha uma aula disponibilizada para o uso da biblioteca? O aluno pode ficar com o
livro por quanto tempo? ;

2) orientagdes de leitura: sdo os funciondrios da biblioteca que orientam a escolha do
livro ou sdo os professores? Ha bibliotecarios? Quais critérios sdo adotados para a selecao de
determinada obra? Os profissionais encarregados de fornecerem e indicarem essas orientacoes
podem negar um livro a um aluno? ;

3) sobre o acervo: ha livros? Quais livros a biblioteca oferece? Todas as obras ficam a
disposicao dos alunos? Todas estdo visiveis? Ou ha obras “escondidas”? ;

4) praticas de leitura: os alunos devem permanecer em siléncio dentro da biblioteca
para realizar a leitura? Eles podem ler em voz alta? Podem conversar para trocar
informacdes? Os estudantes podem fazer leituras compartilhadas?

No ambiente escolar, ¢ basilar refletir e agir sobre todas essas indagagdes para que se
possa garantir um ambiente acolhedor, com real utilizagdo dos espacos e obras, com
profissionais capacitados (mesmo que perdure esse projeto de governo de despejar
profissionais sem formacao especifica as bibliotecas, ¢ fundamental que eles se especializem
para que possa haver um bom funcionamento dos espacos de leitura na escola), e para
estimular propostas que realmente sejam condizentes com o que uma biblioteca deve ser e
seus alunos tenham o direito de ter: acesso a educacao de qualidade.

Paralelamente ao acesso aos livros na biblioteca escolar, na sala de aula também
acontece a interacdo com a literatura, leitura e estudo de textos literarios. Primeiramente, ao
considerar a leitura e o estudo do texto nesse ambiente, ¢ necessdrio pontuar que, na maioria

das vezes, a selecdo de obras e encaminhamento do estudo ¢ feito pelos professores, seja o de
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Lingua Portuguesa, seja o de outras disciplinas. Desse modo, acaba por ocorrer que como a
leitura estd sendo imposta ou sugerida pelo professor, ou at¢ mesmo escolhida pelo aluno,
mas ocorrendo em um espaco-tempo delimitado, ela deixa de ser uma leitura apenas por
prazer, ler porque se quer ler, como uma leitura feita em casa, para ser uma leitura com
objetivos especificos.

Ademais, a leitura realizada na sala de aula é sempre avaliada, seja por uma prova,
trabalho individual ou em grupo, discussdo coletiva sobre o texto, diario de leitura, entre
outras possibilidades; todavia, isso ndo pode ser encarado como um problema, uma vez que
por se tratar de um ambiente escolar, de ensino, ¢ esperado justamente que se avalie, visto que
¢ necessario verificar de algum modo a leitura que foi feita. Em uma leitura realizada em casa
nao héa ninguém que ficard averiguando o que foi lido, mas na escola ¢ necessario que isso
ocorra.

Aqui cabe um importante adendo: quando se diz que a leitura feita na escola ¢
diferente da leitura realizada em casa, isso ndo quer dizer que a leitura na escola seja
totalmente desprovida de prazer e fruicdo, pelo contrario, o que defendo aqui ¢ que bons
trabalhos de leitura e estudo do texto ajudem a gerar autonomia do leitor e que, mesmo
guiado, o aluno possa gostar de ler, sentir prazer ao se debrucar nas paginas de um livro. Ou
seja, sdo leituras diferentes, porém se a escola anula o prazer em ler, por conseguinte, estara
fadada a distanciar o aluno da leitura, fazendo com que ele também ndo leia em casa e em
outros locais. Rita Jover-Faleiros (2013, pp.129-130), no capitulo “Sobre o prazer e o dever
de ler: Figuracdes de leitores e modelos de ensino de literatura”, discorre justamente sobre

essa dicotomia leitura escolar/leitura por prazer, afirmando que:

Se a formagdo escolar ¢ uma das importantes mediadoras da relagdo
livro/leitor e se julgamos importante que essa relacdo seja estimulada por
essa formacdo, além de compreender qual ¢ a natureza da distancia que
separa o leitor compulsério do leitor ludico, é preciso aproxima-los ou,
talvez, despertar no leitor compulsorio, que 1é porque deve, o leitor ludico,
que 1€ porque quer; chegando-se, talvez, a uma espécie de sintese em que a
fruicdo advém da compreensdo do processo de construgdo do(s) sentido(s)
no ato da leitura.

[...] € a apropriacdo do texto literario por diferentes leitores, seja na busca
por produzir conhecimento ao tentar compreender a estrutura da
manifestagdo literaria, seja buscando o prazer da leitura como evasdo. Cada
um desses gestos de leitura implicaria a anulagdo do outro. Acredito que
esses gestos ndo se excluem. Eles sdo diferentes momentos de um mesmo
leitor, motivado a ler por diferentes razdes em diferentes contextos,
definindo, assim, diferentes projetos para cada leitura.
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Observaremos, pois, mais alguns empecilhos que acabam por distanciar e criar
barreiras para a leitura e estudos dos textos literarios, relacionados a selecdo de autores, obras
e géneros. De modo geral, percebe-se em muitos livros didaticos destinados aos cinco
primeiros anos uma predomindncia de poemas e textos narrativos (ROJO, 2010), sendo
praticamente excluidos o teatro e tantos outros géneros significativos para essa faixa etaria.
Ainda, os textos acabam aparecendo no material de modo descontextualizado, enfatizando-se
apenas aspectos formais, como o conceito de rima, estrofe, verso - no caso da poesia -,
narrador, personagem, tempo, espaco - no caso da narrativa -, além de questdes sobre a
autoria do texto, e aparecendo como pretexto para os exercicios de gramatica e ortografia. A
vista disso, perdem-se as possibilidades interpretativas que os alunos poderiam tentar
produzir, além de ndo provocar interagdes ludicas e a percepcao do poético e, principalmente,
o0 gosto pela leitura.

A titulo de exemplo, trago alguns textos disponiveis em livros didaticos e seus
respectivos exercicios para ilustrar o uso inadequado que se tem feito de textos. Como corpus,
alguns textos foram selecionados a partir de materiais didaticos comumente utilizados em
escolas publicas do Estado de Sdo Paulo. Ressalta-se que muitos materiais citados ndo sao
novos, visto que, muitas vezes, ndo ha livros didaticos para todos os alunos e é necessario

usar edi¢cdes mais antigas.

Figura 1 — Atividade 1

USO DO TIL

ATIVIDADE ORAL E ESCRITA
“4) com A PROFESSORA, CANTEM UM TRECHO DA CANTIGA A SEGUIR

BAUAID MEU BEM, BALAIO SINHA
BALAIO DO CORACAO

MOGA QUE [NAO]TEM BALAIO, SINHA
BOTA A COSTURA NO[CHAQ)

EU MANDEI FAZER BALAIO,

PRA GUARDAR MEU(ALGODAQ!
BALAIO SAIU PEQUENO,

NAO QUERO BALAIOINAOI

DOMINIO PUBLICO

A) CIRCULE DE VERMELHO AS PALAVRAS QUE RIMAM COM CORAGCAO
B) HA UM SINAL QUE APARECE NESSAS PALAVRAS. COPIE: |

ESSE SINAL 5E CHAMA TIL
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Fonte: BORGATTO, A. M. T; BERTIN, T. C. H.; MARCHEZI, V. L. de C.. Apis:Lingua Portuguesa, 1° ano:
ensino fundamental, anos iniciais. 3. ed. Sdo Paulo: Atica, 2017, p. 54.

Observa-se no exemplo o uso inadequado da cantiga, pois em nenhum momento pede-
se aos alunos para tecerem possiveis interpretacdes, também nao ha qualquer atividade ludica,
percepgao do poético, apenas exercicios para identificar mecanicamente algo no texto.

E possivel perceber na proxima imagem que nos quatro anos finais do ensino
fundamental, verifica-se algo similar ao que ¢ encontrado no material dos anos iniciais do
ensino fundamental, mais uma vez ha pouca diversidade de géneros textuais e, embora haja
um maior trabalho com o texto, ele ainda ¢ mantido como pretexto para muitas atividades

gramaticais e ortograficas.

Figura 2 — Atividade 2

| {
Para escrever com expressivigadc

Fonte: CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens, 6° ano: lingua portuguesa. 7 ed. Sio
Paulo: Saraiva, 2012, p. 21.
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Novamente, verifica-se o texto sendo utilizado para outros fins, como, aqui, para
colocar palavras em ordem alfabética e, em nenhum momento, hd outros exercicios para
explorar as muitas potencialidades do texto.

Por ultimo, nos trés anos do ensino médio, ha uma maior diversidade de textos, mas
que apresentam outras problematicas que serdo vistas posteriormente. Nesse exemplo a
seguir, ainda permanece o mesmo tipo de problema dos anos anteriores, o texto sendo
utilizado para ensino de gramatica e técnicas de redacao. Vé-se que os textos apresentados sao

utilizados apenas como acessorio para verificar figuras de linguagem.

Figura 3 — Atividade 3

Chantleo dos cintioos

1 T % 1
Wirim, T K i

hod EEdne & EEQUIT 5 AR bBrafcellin RO
v Tt Hgu 1 ]

1 | Vo peals fiT
ig mpthfars Tparagan ou malor d praio

EnlL R TTNE TSI
i (i Mlay CAaREree A 1101 1!
Cozinhn acs *Gustan (i T
Cada brass palpita oomm Wm cnTagao larital .|.-.!|-|-=.: I 1 pdissl
carlioria =gy CfErI

Larmeto d
Amar & mudar & alma do cass Mentirn?

THRTU LT it ELINLA W' el quie

Fonte: CEREJA, W. R., MAGALHAES, T.C. Portugués: linguagens 1. 9. ed. Sio Paulo: Saraiva, 2013, p. 107.

(¢]

Outrossim, em todos os anos escolares notam-se a recorréncia dos mesmos autores

(¢]

obras para cada ciclo. Empregam-se, muitas vezes, autores ¢ obras amplamente conhecidos

[ooR

reconhecidos pela critica, porém, ao utilizar sempre os mesmos, ndo ha uma diversidade
disposi¢ao dos estudantes, restringindo-os a uma inadequada formulac¢do de que a literatura ¢
uma seleta quantidade de obras e autores. Essa auséncia de pluralidade também restringe o
que poderia ser de gosto dos alunos, uma vez que se nao gostam do que estd sendo ofertado,
deixam de conhecer outras possibilidades, além de estipular que discentes se comportem e

pensem de uma Unica maneira. Ademais, ha ainda o caso de que muitos materiais didaticos
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acabam produzindo os textos que comporao a obra, tanto para baratear seu custo quanto para
ilustrar um contetido/exercicio com mais facilidade. Isso pode causar uma perda de qualidade
e, também, mais uma vez, acaba cerceando os conhecimentos dos alunos.

Ainda em relagao a selecao de textos, percebemos uma quase totalidade de fragmentos
e ndo textos integrais. Isso ocorre por diversos fatores, tais como o tempo limitado de estudo
para um determinado texto imposto pelos curriculos escolares, maior espaco para outras
atividades no material, dentre outros. O problema ¢ que ao suprimir partes do texto, amiude,
acaba gerando muitas lacunas, porque deixa de ser um todo coeso e coerente, prejudica a
compreensdo de quem faz a leitura, além de reduzir as possibilidades de atividades que
poderiam ser realizadas, e coibir leituras e estudos aprofundados que se poderia ter. Eis alguns

exemplos:
Figura 4 — Atividade 4
«® Ai vem... artigo de opiniao

o Leia o texto a seguir @ conheca mais um artigo de opinido

Desculpa?
ab
Quantas vezes sabemos que estamas errados ¢ ainds assim resistimos
& pedir desciul pa
Admitir nOSS08 erros tem a veér com aceitar qué nio somos perfeltos e dizer

i5 pi dir de SCUIpas nos aproxima ¢ nos liber-
5, a0 (azemos algo errado intencionalmente. k,

PO e COorrigir ma pesquisa aa MIVersicace

W (U aS Pess que se desculpam pelos

seus erros acabam melhorando sua imagem. Justamente o contrario do gqué pén

SAIMOS, i gque assoc 106 “desculpas” a "erro gquentemente
Is50 porgque o ato de reparar o erro e uma possibilidade incnvel de transformacio
¢ aprendizado. |..]

Fabiana Gutierrez. Jornal JOCA, n. ¢ un. 2016 Segd mportameno, .t

Fonte: BORGATTO, A. M. T.; BERTIN; T. C. H.; MARCHEZI; V. L. de C. Apis: Lingua Portuguesa, 5° ano:
ensino fundamental, anos iniciais. 3. ed. Sdo Paulo: Atica, 2017, p. 131.
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Figura 5 — Atividade 5

Fonte: CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens, 6° ano: lingua portuguesa. 7 ed. Sio
Paulo: Saraiva, 2012, p. 144.
Figura 6 — Atividade 6

X A s#guir, vock vai lor & comparar versos di dais poemas o primeiro § um fragmento do poema
Maus aite anas®, de Casimico de Abreu (1839-1860), poeta romdntico que wweu no sécilo XX o
segunde 4 um poerna de Antdnia Cacaco (1947 . 1987), poeta contemparbngo que viveu na segunda
mitade do séoylo XX

TEXTO |

Maous olto anos

Oh! qguie salivdiss gus o
T urora e imbnka viido,

T s nfncka gueriia
Qui os anos il traxm maks!

E com voeds a modernidade

Qui aar, guo seihas, qui fharis. Ma vorso ¢ profundamento romiintice,
Maruthis iardes fagueiras Charam cavaquinhon hiaros s derramanm o vl
A sudnlarn dus basanoiras, ! por sl a kngn sombra de mimaores e aganos
Debaixo dou larnnjals! Al gque saudads qua tonho do meus nogros
1 [¥wrdis anos!
[ Pewsisit Gompeniay de Cowmre 0 Abdpe. « {Eaeun |ampe bive e iy jpseww G LESie
i e Jierirn Fdsuatw b g 1R 2 1 Tl ook Cmnd A Bty 003 0 100

Fonte:CEREJA, W. R., MAGALHAES, T.C. Portugués: linguagens 1. 9. ed. Sao Paulo: Saraiva, 2013, p. 23.

Nos exemplos supracitados, um referente a cada ciclo, respectivamente, mostram
como ¢ comum explorarem apenas trechos de textos nos materiais didaticos. No primeiro

caso, a atividade era para que os alunos tivessem contato com um artigo de opinido. Contudo,
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como eles saberdo a opinido do autor, a argumenta¢ao percorrida se ndo possuem o texto em
sua completude? No segundo exemplo, partes do texto foram suprimidas, pois todas as
atividades propostas eram sobre sufixo, ou seja, quem elaborou a atividade, como a Unica
intencdo era utilizar o texto para outros fins, ignorou o texto. Por fim, no ultimo caso, foi
proposto um exercicio comparativo, todavia, ndo hd como tecer uma comparagdo coerente
entre dois textos se um esta incompleto e se ndo ha como saber o restante de seu contetdo.

De modo anélogo ao que vem se discutindo até aqui, outra inadequagao relacionada a
leitura e ao estudo do texto literario na escola ¢ ignorar o aluno enquanto sujeito capaz de
tecer suas proprias reflexdes e interpretacdes. Os livros e materiais didaticos costumam
apresentar respostas pré-formuladas aos professores e muitos desses acabam por apenas
reconhecer como correto o que la esta escrito ou o que ¢ difundido por criticos e teoricos.
Entretanto, deixar o aluno pensar e formular interpretacdes para um texto lido ¢ fundamental
para desenvolver suas habilidades cognitivas. Considera-se nesse processo que em muitas
ocasides eles sairdo do texto, explorardo contextos que ndo cabem ali, porém o docente estd
presente justamente para mediar essa relacdo e colocar o discente de volta ao texto,

proporcionando a possibilidade da tentativa e que pode tornar-se acerto.

S5Consideracoes finais

Ao finalizar este artigo, retomo brevemente o que até aqui foi proposto: refletir sobre
as aproximagoes de literatura e educacdo, investigando algumas problematicas referentes ao
trabalho do texto literario na sala de aula, bem como apontar algumas possibilidades de
abordagens do texto literario no ambiente escolar. Ressalta-se que, a0 mesmo tempo em que
apresento abordagens que considero problematicas, as propostas aqui sugeridas também nao
estao isentas de inadequagoes e possiveis desatualizagdes.

Considero o ponto alto da argumentacdo a defesa de acesso a literatura para todos,
considerando o contexto politico-social-historico-cultural a que todos estdo inseridos,
buscando uma democratizagdo desse bem, logo, a defesa do trabalho com a literatura no
ambiente escolar. Para tanto, primeiro tentei tracar aproximacodes entre literatura e educacao,
elucubrando as opinides teoricas dispares. Apods, apresentei sugestdes de propostas
metodoldgicas para o trabalho com a literatura na escola, enfatizando o uso do texto na sala
de aula, a selecao e o uso do material didatico, bem como reflexdes sobre as avaliagoes. E,

por fim, com o fito de elucidar o que denominei problematicas no ensino da literatura na
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escola, trouxe alguns exemplos e suas respectivas explicagdes de textos presentes nos livros
didaticos.
Espero que alunos e professores, em cada escola, se apropriem da literatura, dos textos

e dos livros literarios, os usem, os leiam, explorem cada pagina, vivam cada leitura.
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