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Formacao de professores e autonomia na aprendizagem: conceitos,

caminhos e desafios
Teacher’s education and autonomy in learning: concepts, pathways and challenges.

Claudia RODRIGUES”

RESUMO: Pretende-se com este artigo
apresentar uma discussdo sobre o conceito
autonomia na aprendizagem escolar proposto
por alguns pesquisadores. A partir da analise
destes conceitos, apresentamos algumas
reflexdes sobre os impactos desta abordagem
na aprendizagem e alguns desafios dos
professores no percurso de desenvolvimento do
incentivo da aprendizagem auténoma. Por fim,
sugerimos algumas caracteristicas do perfil de
professor e de aluno quando assumem esta
abordagem de trabalho. A base teérica do
estudo parte principalmente dos trabalhos de
Nicolaides et al (2020), Benson (2011), Paiva
(2005, 2006), Freire (1997). A metodologia do
trabalho é uma pesquisa bibliogréafica de base
qualitativa em funcdo da analise e reflexdo dos
referenciais teoricos.
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ABSTRACT: The aim of this article is to
present a discussion about the concept of
autonomy in educational apprenticeship
proposed by some researchers. Based on the
analysis of these concepts, we present some
considerations about the impacts of this
approach on the learning process and some
challenges for teachers in the process of
developing and encouraging autonomous
learning. Finally, we suggest some
characteristics of teacher and student profiles
when they assume this approach to work. The
theoretical basis of the research study is
mainly based on the works of Nicolaides et al
(2020), Benson (2011), Paiva (2005,2006),
Freire (1997). The methodology of this work
is bibliographical research of qualitative basis
according to the analysis and reflexion of
theoretical references.
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1 Introducao

O objetivo deste trabalho é apresentar os conceitos sobre autonomia propostos por
pesquisadores como Freire (1997), Benson (2011), Paiva (2005, 2006), Nicolaides et al (2020).

A proposta € analisar esses conceitos que os autores propdem para compreender melhor a

complexidade do que € a autonomia do aprendiz, as condi¢des de produgdo, bem como o0s

desafios aos professores quando optam por esta estratégia de ensino. Pretendemos também

chegar a uma reflexdo sobre os impactos da autonomia do aluno em seu processo de

aprendizagem.

Na literatura encontramos em Freire (1997) conceitos sobre a autonomia do professor.

A obra voltada para a formacao de professores é conduzida pela concepcao de que o processo
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de formacdo do educador democratico tem como objetivo a conquista de sua independéncia,
como também a do aluno. O educador e fil6sofo brasileiro defendia o ensino em que o professor
aspira ser um educador critico e autor do seu processo de formacdo. Neste artigo, o foco do
nosso trabalho é a autonomia do aluno que defendemos ser o pilar da construcdo do
desenvolvimento da sua aprendizagem, mas consideramos que o desenvolvimento de sua
autonomia nédo envolve apenas o aprendiz.

No atual panorama brasileiro de estudos sobre autonomia, o legado de Freire (1997)
deixou forte influéncia para que pesquisadores como Benson (2011), Paiva (2005, 2006) e
Nicolaides et al (2020) investigassem recentemente o tema sob diferentes conceitos e contextos.
Segundo Paiva (2006), os estudos sobre autonomia na aprendizagem tiveram seu principio a
partir dos resultados de pesquisa do método de abordagem comunicativa em contexto de

aquisicio de segunda lingua®. Para a pesquisadora

O conceito de autonomia na aprendizagem de lingua estrangeira (LE) surgiu
com o advento da abordagem comunicativa. Antes disso, ndo havia espaco
para o reconhecimento da autonomia, pois o professor controlava todas as
atividades de aprendizagem e os direitos dos aprendizes ficavam limitados a
escolha da escola, embora os mais jovens ndo tivessem voz nem sobre isso, ja
gue essas escolhas eram feitas por seus pais. (PAIVA, 2006, p. 78)

Sobre esse periodo, Nicolaides et al (2020, p. 279) confirma que

foi na década de 90 do século passado que se ouviram 0S primeiros ecos a
respeito de autonomia na aprendizagem de linguas no Brasil, durante o XII
Encontro Nacional de Professores Universitarios de Lingua Inglesa (LEFFA,
1994). A partir de entdo, tem havido uma crescente producéo académica sobre
0 tema no pais, primeiramente compreendendo autonomia como uma
capacidade individual dos aprendizes (HOLEC, 1981; DICKINSON, 1994;
BENSON, 1997, 2011).

Embora as pesquisas sobre autonomia na aprendizagem, segundo esses pesquisadores,
tenham surgido principalmente do contexto do ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras
(LE), os estudos em lingua materna também tém sido foco de interesse em funcéo da abordagem
de trabalho a partir do que os estudos sobre autonomia em contexto escolar propoem.

No mesmo periodo, principiado pelas pesquisas do méetodo de abordagem comunicativa

em contexto de aquisi¢do de segunda lingua, os estudos de Almeida Filho (1993) tomam uma

! Trataremos melhor desta relagdo na segéo 3 deste trabalho.
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perspectiva critica produtiva do sistema comunicativo. Para o pesquisador, “uma competéncia
comunicativa inclui o desempenho do participante através do grau de acesso aos conhecimentos
disponiveis”, Almeida Filho (1993, p. 8). Embora o autor ndo se aproprie de forma clara do
termo autonomia, é possivel entender que o caminho para a abordagem comunicativa de ensino
de segunda lingua e interacdo social se relaciona a autonomia do aprendiz.

Posteriormente, o estudo de Paiva (2006) sobre autonomia na aprendizagem em
contexto de LE apresenta novas consideracdes sobre a tematica, trazendo reflexdes sobre as
condicdes de producdo da escola, do professor e do aluno. Apds suas analises, a pesquisadora
considera o desenvolvimento da autonomia do aprendiz como algo complexo em funcdo de
exigir um perfil de um estudante autbnomo em sua aprendizagem que envolve: contexto, desejo
do aluno em ter autonomia, recursos e artefatos tecnoldgicos, formacéo de professores e gestdo
escolar.

Com o passar do tempo, 0 conceito de autonomia se ampliou em decorréncia de
diferentes contextos de uso, surgindo assim novas defini¢cdes. Alguns estudos mais recentes,
como o empreendido por Sprenger e Wadt (2008), descrevem modelos e planos de curso que
objetivam o desenvolvimento da abordagem da autonomia em contexto de aprendizagem.
Magno e Silva (2008) também desenvolveu uma experiéncia com a duracao de 3 anos a partir
de um modelo de autonomia para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. Sobre as

consideracOes desse tema, Franco (2013) afirma que

os resultados de pesquisa sobre autonomia trazem as discussdes e os desafios
que a abordagem de aprendizagem autdbnoma propGe, pois € uma investigacdo
sobre as problemaéticas do processo de aprendizagem individual de cada
sujeito, bem como o estilo de aprendizagem o como as ferramentas de
aprendizagem podem favorecer a autonomia do estudante. (FRANCO, 2013,
p. 122)

Sob a influéncia desses estudos, a proposta do artigo é trazer reflexdes sobre uma
abordagem de ensino e aprendizagem mais critica. Proposta essa em que o professor se aproprie
de estudos sobre autonomia para o planejamento e o desenvolvimento da docéncia e que
motivado por esta abordagem, conduza o aluno a assumir uma posi¢éo de protagonista em seu
processo de aprendizagem. O trabalho finaliza com consideragdes acerca deste perfil de aluno

e professor.
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2 Metodologia

Este trabalho é resultado das reflexes ocasionadas durante o curso da disciplina
‘Mediacdo pedagdgica no ensino de linguas com foco no aluno’, ministrada pela professora
Dra. Cibele Cecilio de Faria Rozenfeld e pelas colaboradoras Prof.2 Dra. Gabriela Marques-
Schafer e Prof.2 Dra. Anna-Katharina Elstermann, durante o primeiro semestre do ano de 2021
na Unesp do campus de Araraquara. A disciplina teve como objetivo estudar as questdes teorico
metodologicas no campo do ensino e aprendizagem em contexto contemporaneo. Entre os
varios pontos que foram discutidos durante as aulas a respeito do tema mediacao pedagdgica, a
gue mais me chamou a atengéo foram as reflexdes a partir das pesquisas do tema autonomia da
aprendizagem escolar.

Embora estudos sobre autonomia n3o sejam recentes, na pratica didatica? acredito que
ainda seja uma proposta desafiadora, tendo em vista que nem sempre 0 que noS propomos a
desenvolver em sala de aula vai ao encontro do que nossos alunos desejam ou 0 que o sistema
educacional permite3,

Em funcéo dessa inquietacao, as questdes que nortearam este estudo levaram-me a optar
por uma abordagem de pesquisa qualitativa por permitir ter uma visao mais ampla do cenario e
por preocupar-se com a compreensao e a interpretacdao do fendmeno. Ao optar por uma pesquisa
de cunho qualitativo, conforme entendemos a proposta de Gibbs (2009), consideramos 0
significado que os outros ddo as suas praticas, 0 que sugere uma abordagem de pesquisa
hermenéutica.

De acordo com os objetivos propostos optou-se por uma pesquisa descritiva e
explicativa tendo em vista a necessidade de descrever e explicar 0s conceitos estabelecidos. De
acordo com os procedimentos de coleta e fontes de informacao, o tipo de pesquisa é definido

como bibliografica pelo desenvolvimento da leitura e analise de conceitos.

2 Faco referéncia a minha pratica docente nas Ultimas duas décadas, minhas observagGes do ambiente escolar e os
guestionamentos que tenho o habito de registrar em diario de bordo enquanto estratégia e abordagem de pesquisa
e acdo, conforme propde Celani (2002).

3 No campo da Educagéo, o professor encontra desafios que vao além da atividade de ministrar aulas. Recursos
metodoldgicos - digitais ou ndo - evoluem e com eles os problemas também sofrem evolugdes. Na realidade escolar
atual o professor se depara com incompreensfes didatico-metodolégicas, outras circunstancias apontam para
contextos com recursos tecnoldgicos e caréncia em habilidades humana para lidar com esses recursos; bem como
também hé contextos em que o professor tem habilidades em manipulacdo de tecnologias, mas ha auséncia dos
artefatos tecnoldgicos. Em suma, séo algumas das questdes que interferem e/ou influenciam nas tomadas de atitude
do professor, assim como as reflexfes sobre a autonomia da aprendizagem, a sua validade e as condic¢des de
producéo.
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3 Um paralelo entre abordagem comunicativa do ensino de linguas e autonomia

Os primeiros conceitos sobre autonomia surgiram a partir dos estudos sobre 0 método
de abordagem comunicativa®. Nesse momento o conceito sobre autonomia versava sobre a
capacidade individual dos aprendizes. Posteriormente, influenciado pela teoria sociocultural de
Vygotsky, a “autonomia passa a ser vista como uma constru¢ao na interagdo com os outros”

(NICOLAIDES, 2020, p. 289). Sobre isso, Paiva (2006, p. 78) afirma que

O conceito de autonomia na aprendizagem de lingua estrangeira (LE) surgiu
com o advento da abordagem comunicativa. Antes disso, ndo havia espago para
0 reconhecimento da autonomia, pois o professor controlava todas as atividades
de aprendizagem e os direitos dos aprendizes ficavam limitados a escolha da
escola, embora 0os mais jovens nao tivessem voz nem sobre isso, ja que essas
escolhas eram feitas por seus pais. (PAIVA, 2006, p.78)

O contexto que Paiva esclarece parece ser um momento de ruptura e questionamento de
abordagens tradicionais de ensino em que comumente a figura do professor é caracterizada a
partir de um perfil dogmatico que tem o poder de determinar o que o aluno deve ou néo estudar.
No entanto, esse tipo de cultura escolar vai de encontro com ao que Paiva defende. Para a
pesquisadora, nessa forma de ensino e aprendizagem, os professores e 0s alunos desenvolviam
respectivamente os papéis de transmissor de contedo e ouvinte, sem a consciéncia do que
estava acontecendo. Ao longo da histéria da Educacéo o contexto escolar assim foi constituido.
Devemos levar em conta que no contexto histérico e cultural da época esse perfil de professor
e aluno era uma exigéncia. Com o tempo, a necessidade de buscar mudancas pedagdgicas em
relacdo a aprendizagem se fez presente de forma que desse contexto tradicional de ensino
emergiram reflexdes e questionamentos que oportunizaram por outros caminhos.

O método ou abordagem comunicativa, doravante AC, é uma proposta ampla de ensino
que envolve um conjunto de praticas de aulas. Trata-se da énfase de aprender um idioma por
meio da interacdo e da comunicagdo. Nessa metodologia de trabalho a introducéo de textos e
discursos auténticos é fundamental para a situacdo de aprendizagem. Sobretudo, sdo levados

em conta as experiéncias pessoais do aluno como elementos que contribuem para a sua

4 Segundo Almeida Filho (1993, p. 37) o que caracteriza os métodos comunicativos é “uma énfase maior na
producéo de significados do que de formas do sistema gramatical. O professor promove materiais e procedimentos
gue incentivam o aluno a pensar e interagir na lingua alvo abrindo espagos para que ele aprenda e sistematize
conscientemente aspectos escolhidos da nova lingua”.
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aprendizagem. Na AC, o objetivo principal é auxiliar os alunos a desenvolverem a competéncia
comunicativa em contexto concreto de aprendizagem.

Entender as ideias iniciais sobre autonomia, demanda compreender o contexto de
desenvolvimento da AC, pois foi a partir dela que surgiram 0s primeiros conceitos sobre
autonomia na aprendizagem. Quanto ao historico da AC, de acordo com Almeida Filho (1993),
durante as décadas de 1960 e 1970 houve intenso movimento nas pesquisas sobre ensino de
linguas no Brasil. Segundo o autor, “a énfase nesse periodo foi justamente na busca do melhor
método, das melhores técnicas e dos mais eficientes recursos para ensinar idiomas em
ambientes formais a grupos de alunos”. Durante a década de 1980, segundo o mesmo
pesquisador, houve a contraposicao entre os papéis de aprendiz e professor, o que culminou na
década seguinte em maior volume de estudos sobre descricdo e interpretacdo sobre como se
ensina e aprende em contexto de educacdo formal.

Sobre isso Almeida Filho aponta que

Depois que Hymes fez avancar suas ideias propondo uma etnografia da
comunicacdo em 1962 e depois que pela primeira vez elaborou seu conceito
de competéncia comunicativa em 1966 com uma ampliagdo do conhecimento
gramatical do sujeito falante/escritor, a pesquisa e os produtos aplicados para
a aprendizagem de linguas ndo pararam de se desenvolver e de se transformar.
(ALMEIDA FILHO, 2005, p. 80)

As discussdes e os resultados de pesquisa a respeito da AC no ensino de linguas
trouxeram questionamentos sobre o papel do aprendiz no contexto de aprendizagem. A partir
desta abordagem passou-se se a questionar a necessidade de maior acao do aprendiz que deveria
ser mais dindmica do que se constatava em métodos tradicionais de ensino e aprendizagem.
Entre estes resultados de pesquisas sobre AC encontra-se o conceito de autonomia.

Segundo Benson e Huang (2008, p.80):

Nos ultimos vinte anos ou mais, 0 conceito de autonomia, junto com conceitos
relacionados, como aprendizagem independente, autodirecdo e autorregulagdo, tornou-
se cada vez mais importante na literatura educacional, onde foi visto como um objetivo
desejavel da educacéo e um elemento constituinte de um bom ensino e aprendizagem
(AREGLADO, 1996; BOUD, 1988; BROCKETT e HIEMSTRA 1991; CANDY, 1991;
HAMMOND e COLLINS, 1991; SCHUNK & ZIMMERMAN, 1994; 1998;
ZIMMERMAN & SCHUNK, 1989). A ideia de autonomia também adquiriu uma
importancia particular no campo do ensino de linguas estrangeiras, em que houve mais
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de 20 livros publicacdes desde a virada do século (BENSON e HUANG, 2008, p.80).
(traduc&o propria).>

Os autores ainda acrescentam que passadas algumas décadas, o conceito de autonomia
parece ter adquirido melhor definig&o, embora quando se fala em autonomia do professor surge
ainda uma variedade de conceitos que vao além do campo da lingua estrangeira.

Benson (2011), no capitulo “The history of autonomy in language learning”, apresenta
as origens do conceito. Segundo o autor, o conceito de autonomia foi aplicado pela primeira
vez por Yves Chalon em 1971, considerado por muitos estudiosos como o pai da autonomia no
ensino de linguas. Inicialmente, ao longo dos 40 anos de histdria sobre autonomia, o termo
emergiu em funcdo de um contexto social que ocorria: muitos estudam linguas de forma
independente, o que nos chama a atencdo para compreender melhor como isso ocorre.
Sobretudo, o desenvolvimento da autonomia também foi influenciado pelo ensino de adultos.
Nessa modalidade de ensino o aluno deveria exercer sua capacidade de aprendizagem de forma
mais independente.

Dada a variagéo sobre o que se entende por autonomia no ensino e na aprendizagem, na
proxima secdo serdo apresentados conceitos de autonomia propostos por diferentes
pesquisadores, de acordo com diferentes contextos, a fim de refletir sobre as condi¢des de uso

desta abordagem de aprendizagem.

4 Conceitos de autonomia

Sobre o historico e trajetdria do conceito de autonomia, Paiva (2005) cita que foi Rubin
(1975) a primeira autora a veicular a ideia de autonomia na aprendizagem, mesmo que ainda
ndo tenha definido essa terminologia ou feito referéncia a aprendiz autbnomo. Conforme aponta
Paiva, o0 conceito de autonomia esta implicitamente envolvido na capacidade desse novo perfil

de aprendiz que € mais proativo, participativo e protagonista de sua aprendizagem.

5 Over the past twenty years or so, the concept of autonomy, together with related concepts such as independent
learning, self-direction and self-regulation, has become increasingly important in the educational literature, where
it has been viewed as both a desirable goal of education and a constituent element of good teaching and learning
(ARGLADO 1996; BOUD 1988; BROCKETT e HIEMSTRA, 1991; CANDY, 1991; HAMMOND e COLLINS
1991; SCHUCK e ZIMMERMAN, 1994; 1998; ZIMMERMAN e SCHUNK, 1989). The idea of autonomy has
also acquired a particular importance in the field of foreign language education, in which more than 20 book-
length publications have been published since the turn of the century. (BENSON e HUANG, 2008, p.80).
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O estudo de Nicolaides (2020) aponta que foi na década de 1990 que os estudos sobre a
autonomia da aprendizagem iniciaram. Nesse momento, conforme dito anteriormente, tal
conceito era entendido como a capacidade individual dos aprendizes. Em um segundo
momento, sob influéncia de Vygotsky (1991), o conceito de autonomia ganha uma nova versao
sendo caracterizado como a construgdo na interagdo com o0s outros, embora o caminho
percorrido de autonomizagéo seja individual. Desta forma, a autonomia passa a ser entendida
como um sistema complexo que ocorre em rede, interliga varios outros sistemas. A autora ainda

reitera que sobre a questdo da autonomia

é consensual a ideia de que té-la como meta na aprendizagem de linguas seja
essencial para o desenvolvimento de um processo bem-sucedido. Dificilmente
alguém aprende uma LAd® apenas assistindo aulas e seguindo as orientacdes do
professor. E nas acdes reflexivas, auto avaliativas e auto ou correguladas que se
constréi uma trajetéria que leva os aprendizes a operarem na LAd.
(NICOLAIDES, 2020, p. 380)

Apropriando-se da fala de Paiva (2006, p. 81), “definir autonomia néo ¢ uma tarefa facil,
principalmente porque h& poucos contextos em que os aprendizes podem, realmente, ser
autonomos”. Neste mesmo trabalho, a autora apresenta varias citagdes de autores importantes
na area de estudos da linguagem que versam sobre o termo autonomia e constréi reflexdes
acerca de cada citacdo sobre autonomia, triangulando-as com definices de outros
pesquisadores em relacdo ao que é e ndo é autonomia. O objetivo da autora € entender melhor
0 panorama dos conceitos do termo sob o ponto de vista de diferentes contextos.

Nesse estudo, Paiva (2006) traz o conceito de autonomia proposto por Holec (1981, p.3)
que define autonomia como “a habilidade de se responsabilizar pela propria aprendizagem”.
Embora seja uma definicdo muito clara sobre o termo, a autora considera a defini¢do
consideravelmente restrita, pois deve-se levar em conta as condi¢6es de producdo do aprendiz
para responsabiliza-lo por sua aprendizagem. Interpretando o que observa Paiva sobre o
conceito proposto por Holec (1981), acredito que seria injusto dizer que o aprendiz é
responsdvel por sua aprendizagem considerando que muitos alunos em situacdo de
vulnerabilidade social ainda frequentam a escola por motivos que nem sempre 0 aprender € a
prioridade. Entre alguns destes motivos seria a fuga de ambientes hostis e de violéncia ou a

busca por interacGes sociais, ausentes em outros contextos sociais frequentados por estes

® A autora opta pela terminologia LAd, lingua adicional no lugar de lingua estrangeira, pois tem a intengédo de ndo
discriminar a ordem que determinada lingua foi aprendida, seja para o individuo seja para o contexto.
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estudantes, como exemplo a propria familia. Sobretudo, a internet ainda ndo é democratica e 0s
livros didaticos ndo estdo presentes em todas as escolas brasileiras seja de forma quantitativa
ou qualitativa. Nesse contexto nem sempre é possivel desenvolver habilidades de aquisicao de
lingua considerando que esta pode ndo ser a prioridade do aprendiz.

Para quem esta na préatica escolar em comunidades periféricas, essa realidade é mais
visivel e quase sempre o aluno inserido neste contexto ndo encontra motivagéo para o estudo
em decorréncia da falta de recursos para prosseguir com os estudos ou das precarias condicoes
sociais que ndo oferecem motivacao para desenvolver independéncia em sua aprendizagem.

Entre alguns conceitos sobre autonomia dados por pesquisadores da area de formacéo
docente encontramos em Benson (2011) e Maxcy (1991) semelhantes defini¢cdes. Ambos 0s
pesquisadores concordam com o conceito de que autonomia é dada como liberdade profissional,
entretanto o segundo acrescenta que “autonomia € a lideranca politica do professor na tomada
decisdes escolar, o que afeta diretamente a aprendizagem”, Maxcy (1991, p. 160). Encontramos
também no estudo elaborado por Paiva (2006) em que a autora, ap6s anélise sobre as varias

citacBes de outros pesquisadores sobre o termo autonomia, propde que

autonomia é um sistema sociocognitivo complexo, que se manifesta em
diferentes graus de independéncia e controle sobre o prdprio processo de
aprendizagem, envolvendo capacidades, habilidades atitudes, desejos,
tomadas de decisdo, escolhas e avaliagcdo tanto como aprendiz de lingua ou
como seu usuario, dentro ou fora da sala de aula. (PAIVA, 2006, p.88-89)

A partir da definicdo proposta por pesquisadores como Paiva (2006), Benson (2011) e
Maxcy (1991), é possivel entender que autonomia da aprendizagem é um sistema complexo,
considerando as variantes em torno do processo de aprender, entre elas a abordagem social pois
a autora assume como conceito de lingua a comunicacdo, e ndo a estrutura linguistica. A
complexidade do termo autonomia envolve uma série de aspectos, dos quais destaco trés dos
doze discutidos pela autora que considero fundamentais: a) a autonomia envolve critérios que
dependem da capacidade inata ou aprendida, bem como da autoconfianga, motivacéo e do uso
de estratégias individuais de aprendizagem; b) é dependente da vontade do aprendiz em ser
protagonista de sua aprendizagem e da consciéncia do processo de aprender; ¢) a manifestacdo
da autonomia ocorre em diferentes graus nem sempre estaveis, envolve questdes sociais e
individuais, Paiva (2006, p. 89).
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Pedagogia da Autonomia, de Paulo Freire, publicado em 1997, é uma das obras mais
importantes do célebre educador, sendo a Gltima publicada em vida. A obra, embora nédo traga
definicbes especificas sobre o conceito de autonomia da aprendizagem, apresenta orientacdes
a respeito da compreensdo da préatica docente enquanto dimensao social. O papel do professor,
neste sentido, deve estar centrado em experiéncias estimuladoras da deciséo, da
responsabilidade e principalmente da liberdade.

Relacionando a definicdo de Paiva e a proposta de Freire (1997) para o desenvolvimento
da autonomia enquanto sistema € fundamental o papel do professor como um agente que move
o aprendiz, o inquieta e o perturba, fazendo-o entender que ele pode aprender por conta propria.
Embora a autonomia seja uma atividade inata do aprendizado, muitas vezes é inibida pelo
professor quando este assume a postura autoritaria se colocando em sala de aula como uma

fonte de conhecimento. Sobre este ponto, Paiva (2006, p.116) defende que

propor que a autonomia em contextos ideais de aprendizagem de LE deveria
ser vista como autonomia distribuida, isto é, um aprendiz e seu desejo de
autonomia, compartilhando sua aprendizagem com outros aprendizes e
tomando emprestado os resultados dos outros; professores que também séo
autdbnomos e que oferecem aos alunos algumas escolhas em relacdo as
atividades de aprendizagem e que aceitam o direito dos aprendizes de
guestionar e sugerir mudangas na rota de seus cursos; escolas que sdo
suficientemente flexiveis para aceitar experiéncias inovadoras e que permitem
gue professores e alunos sejam autores do processo educacional; tecnologia
que fornece artefatos para professores e alunos exercem sua autonomia como
pessoas, aprendizes, comunicadores, e usuarios de tecnologia; €, finalmente,
um sistema politico, econémico e social justo que dé a cada aprendiz boas
oportunidades de aprendizagem e a cada professor boas condigdes de ensino.

Empreender e desenvolver a autonomia em sala de aula é bem mais complexo do que
se imagina. Demanda além do desejo e empreendimento do professor, recursos, uma
intencionalidade profissional em fazer da aprendizagem algo que seja concreto e que faca
sentido, exige disponibilizacdo de recursos tecnoldgicos que permitirdo colocar em pratica as
necessidades de pesquisa, e, sobretudo, politicas publicas que oferecam oportunidades de
ensino e aprendizagem. O mesmo ponto de vista acerca da complexidade da abordagem
autbnoma € encontrado em Nicolaides (2020, p. 389) que define autonomia como ‘“um
fendmeno complexo”, e ainda acrescenta que “emerge da interagao de varios elementos internos

e externos aos aprendizes [...] envolvendo ndo apenas a interacdo com o outro, mas também
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artefatos culturais que podem ser usados e gerenciados pelos aprendizes em beneficio de sua
aprendizagem”.

Isto posto, é possivel compreender que a autonomia é uma abordagem colaborativa,
interdependente de varios fatores e contextos, entre eles a liberdade do aluno pela busca, o
interesse desse aprendiz em compartilhar e ir além da proposta do professor, a motivacéo que
recebe do professor. A autonomia da oportunidade ao aprendiz de construir sua aprendizagem
em varios contextos. Segundo Nicolaides (2020, p. 389) “aprender uma lingua requer um alto
grau de autonomia, pois as experiéncias proporcionadas pela sala de aula formal sdo limitadas
e, geralmente, artificiais”. Em outro momento afirma que “ser aprendiz de lingua auténomo
implica agéncia social e material ao invés de isolamento e omissdo” (NICOLAIDES, 2020, p.
390).

Essa concepcéo vai ao encontro da proposta de Paiva (2005) que também defende ser
essencial o papel do professor no processo de desenvolvimento da autonomia da aprendizagem
do aluno. Dada a relevancia do papel do professor, a negociacao entre professores e aprendizes
pode levar os alunos a produzirem muito além do que é esperado.

Na proxima secdo, partiremos para a analise do contexto de ensino e aprendizagem em
autonomia para reflexdo de alguns artefatos culturais envolvidos na aprendizagem sob a
abordagem auténoma como os usos das tecnologias, os desafios dos professores e alguns

caminhos que podem favorecer este tipo de aprendizagem.

5 Ensino e aprendizagem x autonomia

A teoria sociocultural, proposta por Vygotsky, influenciou consideravelmente o que se
entende por autonomia. A proposta de Vygotsky (1998) € a construcdo do conhecimento na
interacdo com outros, embora o caminho percorrido de autonomizacao seja individual. A partir
disso, o conceito de autonomia passa a ser entendido, conforme dito anteriormente, como um
sistema complexo que ocorre em rede, ou seja, interliga varios outros sistemas.

Muitos dos estudos sobre autonomia que foram desenvolvidos nos ultimos anos como
Holec (1981), Nicolaides (2003, 2020), Paiva (2005, 2006), Benson (2011), Franco (2013)
chegam ao consenso de que a autonomia é uma meta de aprendizagem essencial para o
desenvolvimento de um processo bem-sucedido. Isto porque néo se aprende so assistindo aulas.
A aprendizagem é construida em uma trajetoria que se desenvolve em acOes reflexivas,

autoavaliativas e autorreguladas.
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Sob este ponto de vista, acredito que o professor quando apropria de uma abordagem
cuja estratégia de ensino é o desenvolvimento da autonomia do aluno para sua aprendizagem,
0 desempenho do estudante pode alcancar melhores resultados. A questdo € como, de forma
empirica, uma proposta de aprendizagem auténoma pode ser eficiente? Longe de tentar
estabelecer’ um modelo ou sequéncia didatica, pesquisadores como Moran (2018) defendem
que algumas alternativas tém funcionado em algumas préticas escolares que desenvolvem a
autonomia do aprendiz: as metodologias ativas. Entre alguns trabalhos interessantes sobre 0s
métodos ativos de ensino e de aprendizagem, destacamos a obra de Bacich e Moran (2018) que
reGnem a publicacdo de trabalhos que versam sobre metodologias ativas, formacgdo de
professores e procedimentos metodoldgicos.

As metodologias ativas sdo modelos de ensino que tém como estratégia o
desenvolvimento da autonomia do aluno, o que favorecem as praticas pedagogicas e todo o
processo educativo tem a tendéncia a melhorar. Um bom exemplo de préatica escolar que
estimula o processo de autonomia do aluno séo as situagdes problema que o professor leva para
a sala de aula. O aprendizado baseado em problemas prevé gque o estudante aprenda por meio
da resolucéo colaborativa de desafios. Outros exemplos de estratégias de métodos ativos sao: o
desenvolvimento de projetos, a sala de aula invertida, o ensino hibrido, gamificacdo, o estudo
de caso, a investigagao.

Considerando que a aprendizagem é um sistema adaptativo e complexo, a autonomia do
aprendiz sera uma bussola que ird indicar por meio de acGes e questionamentos, 0 caminho a
percorrer bem como esclarecer quais sdo as verdadeiras necessidades do aprendiz. Atuando
como protagonista no seu processo de aprendizagem, o estudante tem maior liberdade na busca
ativa por conhecimento j& que o aprender se torna mais dindmico e interessante do que
costumeiramente oferecem as aulas expositivas (MORAN, 2018). Nesse formato de aula, o
comportamento do aluno é de mero ouvinte e quase sempre sua participacdo é inibida em
contexto de sala de aula. S&0 modelos de aula nem sempre dindmicos e quase sempre terminam
na reproducéo de conceitos do professor por parte do aluno.

O desenvolvimento da autonomia na aprendizagem d& espaco para a reflexdo e o

posicionamento. Sem reflexdo critica os alunos ndo conseguem acionar 0s dispositivos

7 Considero os modelos de aula e sequéncias de aulas como experiéncias tacitas que em muito podem colaborar
para o ensino. Entretanto, deve-se levar em consideracdo as intencionalidades do professor, bem como o contexto
de producéo docente e discente. A realidade escolar varia muito e tem relacdo dependente com a formagéo do
professor, comunidade escolar, recursos, acessos e politicas publicas locais.
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necessarios e podem se sentir desmotivados e, consequentemente, a chance de abandonar os
estudos. Por isso é importante o professor — por meio do aconselhamento — ajudar os alunos a
direcionarem seus caminhos para entdo se tornarem aprendizes mais autbnomos. Para Magno e
Silva et al (2013, p. 57)

0 processo de autonomizacgdo dever ser estimulado em qualquer contexto de
aprendizagem, especialmente nas préaticas de aconselhamento linguageiro,
uma vez que implica em uma tomada de consciéncia do aprendente da
necessidade de assumir a responsabilidade por sua propria aprendizagem.

Seria uma inovacao no ensino basico porque nem sempre a orientacdo do professor é
vista pelos alunos como propriamente orientacdo. O sistema educacional por muito tempo
construiu a ideia de que a fala do professor é uma ordem, e deve ser realizada determinada acédo
segundo o principio do professor. Considerando que as pessoas aprendem de modos diferentes
e nem sempre se interessam pelos mesmos caminhos de aprendizagem, seria um equivoco
pensar que o professor tem o controle de todas as acGes de sala de aula.

Os estudos sobre autonomia defendem que tanto aluno quanto professor agem
mutuamente em prol do desenvolvimento do pensamento critico, da protagonizacdo de papéis
e da atuacdo mais ativa. Estas consideragOes nos levam e entender pontos importantes que

envolvem a abordagem do professor, das quais apresentamos aqui:

a) Autonomia e tecnologia

O uso de tecnologias digitais para a educagdo é fundamental para o processo de
desenvolvimento da autonomia na aprendizagem pois permite que o aprendiz se aproprie de
recursos digitais e virtuais para acesso ao mundo exterior que vai muito além do que o livro
didatico costumeiramente propde. E importante, contudo, destacar que a tecnologia ndo tem a
responsabilidade para a formacgdo autdbnoma do estudante, sua funcéo é colaborativa.

Em tempos de contemporaneidade, dispositivos digitais em contexto escolar tém sido
intensamente (re)pensados, (ROJO, 2013; ROJO e MOURA, 2012, 2019; BRAGA, 2015;
COSCARELLLI, 2016; CAZDEN et al, 2021). As discussdes sobre o uso de ferramentas digitais
para o0 ensino ndo sao recentes, vao desde a acessibilidade, formacao de professores e letramento
digital. Atualmente, dispomos de muitos recursos tecnoldgicos, porém a acessibilidade e o uso
em contextos escolares de educacdo basica ainda sdo discretos. O tema tecnologias e ensino

envolve a (re)estruturacdo de eficientes politicas publicas, condi¢des de acesso e formagédo de
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professores. Outra demanda é a necessidade de atualizagdo constante por parte da comunidade
escolar pois as ferramentas digitais de apoio educacional sempre estdo em constante movimento
e atualizacdo e a comunidade escolar por meio da pesquisa e extensao deve acompanhar estas
atualizacdes.

O contexto de isolamento social ocasionado pela pandemia em 2020 e ainda em
percurso neste ano de 2021 revelou que o uso de tecnologia em contexto escolar exige um perfil
de professor dindmico e um perfil de aluno mais ativo em sua aprendizagem. Embora os estudos
sobre letramento digital e ensino a distancia estejam consolidados no Brasil hd mais de duas
décadas, na pratica escolar o uso de tecnologias digitais ainda ndo é democratico, o que se revela
como um problema para o contexto escolar. Ha estudos que apontam que consideravel parte
dos estudantes ainda n&o tem acesso a tecnologia e a rede de internet®. Estas questdes interferem
na dinamica do ensino e da aprendizagem, impedem o progresso de novos métodos e
abordagens de ensino contemporaneo pois torna-se incompativel defender o uso de tecnologias
para a aprendizagem, considerando que 0 acesso a artefatos tecnoldgicos acontece de forma
restrita.

Com recursos tecnologicos e digitais o aprendiz tem maior desenvoltura para
desempenhar sua autonomia. Porém, é importante destacar que o uso de tecnologias demanda
estudos e adaptacOes; ndo sendo um recurso natural, o uso de tecnologia pode ocasionar
dificuldades, rejeicdes, por isso € necessario empreender acdes. Fazer uso da tecnologia apenas
como fonte de transmissao é reproduzir contextos tradicionais de ensino, seria como transferir
o conteudo do quadro de giz para a tela do computador, o que teria pouco aproveitamento e ndo
faria sentido o uso tecnoldgico.

Na préatica escolar muitos relatos de experiéncias com o uso de tecnologias tém se
revelado eficientes para a aprendizagem. Trabalhos como Rodrigues (2008) apontam maior
desenvoltura dos alunos em aulas de producdo textual quando a tecnologia € um suporte.
Coscarelli (2016) reine uma série de artigos que relatam experiéncias sobre como aprender
usando tecnologias e 0 que precisamos saber para utilizar as tecnologias de forma mais critica,
autbnoma e cidada. Dudeney (2016) oferece quadro tedrico categorizando os letramentos

digitais e uma série de atividades praticas para a sala de aula que permitem professores e

8 A pesquisa Tic Educacéo 2019 teve como objetivo investigar o nimero de acesso e a apropriacéo das tecnologias
de informacédo e comunicacdo (TIC) em escolas publicas e privadas brasileiras de Ensino Fundamental e Médio.
Os dados da dltima pesquisa publicados em janeiro de 2020 concluiram que 39% dos estudantes das escolas
publicas ndo tinham nenhum tipo de acesso a tecnologia.
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estudantes desenvolver os letramentos digitais na préatica cotidiana. Correia e Dias (2016)
apresentam resultados de pesquisa favoraveis aos usos pedagdgicos das tecnologias digitais em
sala de aula.

Em Rojo e Moura (2019) encontramos resultados de trabalhos que discutem a tematica
letramentos, midias e linguagens buscando fornecer conceitos centrais para compreender 0s
fendmenos contemporéneos das midias digitais para o ensino a partir de reflexes sobre
multiletramentos, tecnologias, midias e diferentes linguagens no contexto escola. Em Soares e
Colares (2020) é feita andlise da relacdo entre educacdo e TIC’s em tempos de pandemia,
destacando uma série de iniciativas relativas ao uso de ferramentas tecnolégicas no campo da
educacéo.

Experiéncias com recursos e ferramentas digitais favorecem o uso de maior autonomia
e acessibilidade do estudante. Por parte do professor, por sua vez, recursos digitais encaminham
para outras analises de avaliacdo da aprendizagem que ndo somente provas impressas. Entre
alguns exemplos, uso de ambientes virtuais como Kahoot, Padlet, Miror, Mentimenter, Quizezz,
Wonder.me favorecem o desempenho da autonomia na aprendizagem e, com isso melhor
desempenho dos alunos em contexto escolar, pois existem estratégias de abordagem que — a
depender dos propositos do professor - tornam o ensino e aprendizagem mais dinamicos,
colaborativos e interativos. Estas ferramentas utilizadas para a aprendizagem retornam ao
professor por meio de relatérios do grupo e individuais sobre o desempenho do estudante, o que
facilita a compreensdo do conhecimento adquirido da turma. Para o professor, tais ferramentas
podem gerar estudos, pesquisas, feedback de sua proposta de ensino, fazendo-o refletir sobre
seus objetivos, rever métodos e abordagens de ensino. A autonomia nestes ambientes virtuais
permite participacdo ativa, interatividade com colegas e estratégias colaborativas de
aprendizagem ndo tao limitadas quanto a sala de aula em que nem sempre o professor consegue
ouvir todos os alunos ou permitir interatividade entre eles. JA os ambientes virtuais de
aprendizagem permitem interacao sincrona, assincrona e ilimitada.

As tecnologias sempre acompanharam o trabalho do professor, desde o giz até as
multimidias atuais elas estdo la. Entretanto, o tipo de relagdo que o professor tem com as
ferramentas digitais para o ensino e aprendizagem é que vai revelar o seu grau de conhecimento
sobre tecnologia e docéncia. Assim, acredito que tecnologia e professor séo linhas paralelas. A
busca por formagdo continua é que fard o encontro destas duas linhas imaginarias. Sem

conhecimento, o professor faz uso de tecnologia em praticas ultrapassadas, das quais pouco
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efeito terdo os recursos tecnoldgicos. Sem conhecimento e sem consciéncia dos efeitos de sua
pratica de ensino, o professor transfere a lousa para a tela digital, o que ndo faz 0 menor sentido.

Penso que os multiletramentos precedem o uso de tecnologias. O termo ganhou
visibilidade com o uso mais sistematico de tecnologias como recursos digitais e com o advento
do termo “letramento”. Anteriormente ao uso de outras ferramentas e ambientes digitais, o
professor ja tinha como instrumento de trabalho vérias formas de conduzir o letramento, como
0 quadro-negro, o livro didatico, as intervencdes didaticas e as dindmicas que propunha em sala
de aula. Além destes artefatos e métodos, os multiletramentos propde o envolvimento de
ferramentas digitais que serdo Uteis considerando fundamentalmente acesso e condigdes de
producdo. Ter como pilar de ensino os multiletramentos envolve amplo conhecimento do
espaco de atuacdo, sensibilidade para ouvir e observar o aluno e, sobretudo, compreensdo dos
fendmenos sobre ensinar e aprender e assim ter a consciéncia da importancia deste artefato para

o desenvolvimento da autonomia.

b) Aprendizagem auténoma e os desafios dos professores

Despertar no aluno a aprendizagem autbnoma nao é uma tarefa facil para o professor e
muito menos para o aluno. Isto porque o sistema educacional brasileiro foi construido a partir
da crenca de que o professor € o detentor do saber e, de forma negativa, como autoridade da
sala de aula. Este pensamento prevaleceu por décadas favorecendo na construcdo de um perfil
de ensino em que o professor era/é o responsavel por levar o conhecimento para a sala de aula,
0 que resultou em décadas de aula expositiva.

Trabalhar com o propdsito da autonomia em contexto escolar € orientar a aprendizagem
de forma colaborativa em que o aluno deve se preparar para a aula. Essa preparagdo, contudo,
envolve outras abordagens e técnicas de ensino e aprendizagem, como a proposta da sala de
aula invertida (BERGMANN e SAMS, 2021). Em contextos tradicionais de ensino, o professor
prepara a aula a ser ministrada e o aluno se comporta como plateia de uma apresentacao.
Invertendo estes papeis em sala, 0 aluno passa a estar preparado para o contedo que sera
ministrado, se envolve com o processo de aprendizagem, se torna mais ativo, desenvolve o
senso critico da pesquisa, busca por ferramentas e informacdes. O trabalho do professor, nesta
circunstancia, é de mediador que faz ajustes, conduz, provoca reflexdes, leva questionamentos.

A aprendizagem passa a fazer sentido. Tal proposta é, assim, uma abordagem simples de ser
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aplicada, mas que requer desejo de aprender e iniciativa de busca por parte do aluno e formagéo
continuada por parte do professor.

A problemética ¢ bem mais cultural do que estrutural. Desmistificar a imagem do
professor como aquele que detém o conhecimento néo é tarefa facil pois trata-se de uma questéao
que mais envolve cultura do que recursos ou tecnologias. Tecnologias que estdo disponiveis em
ambientes escolares e geralmente a disposicéo dos alunos que quase sempre tém um dispositivo
eletrénico. Entender que este dispositivo pode ser Util para a sua aprendizagem e que vai muito
além de entretenimento é o desafio por parte da escola. Se o professor ainda insiste que jogos
educacionais sdo recursos utilizados somente em momentos ociosos e fim de aulas, é preciso
rever 0s seus conceitos sobre recursos e ambientes digitais de aprendizagem. A gamificagédo no
processo de aprendizagem tem sido a estratégia que mobiliza o aluno a interacdo, a verificacao
da sua aprendizagem, o desafio para a ampliacdo do seu conhecimento sobre o que lhe é
ensinado. Embora a cultura seja um fator de resisténcia, os tempos de contemporaneidade
exigem novas estratégias de ensinar e aprender. Desenvolver a autonomia dos alunos é,
sobretudo, oferecer aos estudantes condi¢bes de liberdade intelectual, produtividade e
desenvolvimento de senso critico.

Outra dificuldade dos professores possivelmente seja de ordem didatica. O
desenvolvimento da autonomia para a aprendizagem exige do professor maior compreensdo em
entender as dificuldades dos alunos, o que demanda atividade e treino de escuta, percepcao de
necessidades, habilidade e perspicacia em entender a maneira de compreender do aluno. Da
mesma forma, desenvolver habilidades para incentivar os aprendizes a utilizar as tecnologias
para aprender requer compreensao da importancia destes dispositivos, valorizacao de atividades
autdnomas e desprendimento quanto a estar sob o controle do aluno. Tais estratégias poderiam
ser consideradas como abordagens de ensino que intencionam conduzir o aprendiz a ser
protagonista de sua aprendizagem, ou seja, desenvolver habilidades de agir de forma mais ativa
no contexto do aprender.

Entre outros possiveis empecilhos seria o professor lidar com as dificuldades de suas
condi¢Bes de producdo para estimular a autonomia e a auséncia ou incompatibilidade de
ferramentas e dispositivos digitais que possam otimizar a pratica docente. O professor necessita
de incentivos, fomento, insumos e subsidios para o desempenho da pratica docente. E preciso
oferecer condicBes de producéo para que o mediador da aprendizagem frequente centros de

ciéncia em cursos de pos-graduacgdo, desenvolva pesquisa, e esteja em formacdo continua.
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Inserido neste cenério, seria possivel ao professor o uso de metodologias ativas, abordagens
modernas de ensino e uso de ferramentas e dispositivos digitais no contexto escolar, assim a
abordagem de aprendizagem autdnoma seria uma entre as dezenas de outras possiveis propostas
promissoras que oferecem condicdes de trabalho para professor e aluno.

A auséncia de um plano de cargos e salarios que seja compativel com a importancia do
professor na sociedade e que dé amparo para a sua formagéo faz com que o docente acumule
grande carga horaria, 0 que o impede de investir em formacdo, (re)conhecer abordagens de
trabalho mais modernas, estar a par dos usos das tecnologias apropriadas ao contexto escolar,
conhecer ambientes que vao além dos limites de sala de aula. Essa questdo sinaliza que o
problema pode estar diretamente ligado as politicas publicas ineficientes que em muito pouco
contribuem para um contexto escolar rico em recursos e acessos para atingir a mudanca de
cultura, formacéo e pesquisa.

Assim, desafios dependem sumariamente da necessidade de atualizagdo do professor.
Novas préticas de ensino demandam novas formas de abordagem. O tempo muda, tecnologias
mudam, recursos e dispositivos que podem ser utilizados para desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem surgem com maior intensidade em tempos de contemporaneidade. E os alunos
também mudam. Métodos tradicionais de ensino, como aulas expositivas, tém sua validade e ja
foram métodos importantes de aprendizagem, entretanto a geracao atual de discentes também

exige por mudangas.

c) Caminhos que levam a autonomia no ensino e na aprendizagem

Politicas publicas eficientes poderiam contribuir para minimizar os desafios dos
professores e as dificuldades encontradas no contexto escolar. Construir um modelo de ensino
e aprendizagem cujo alicerce seja a autonomia requer mudanca de cultura. Quanto aos
profissionais do ensino, investimentos na carreira do professor e em recursos tecnolégicos, bem
como o incentivo a formacdo docente e a capacitacdo de gestores escolares sdo medidas
possiveis e concretas para que seja possivel oferecer a toda comunidade escolar qualidade de
trabalho e acesso a recursos tecnolégicos. Por parte do aprendiz, o estudante deve ter o desejo
de aprender. As habilidades de autogerenciamento e reflex&o na colaboragdo em grupo leva a
uma aprendizagem mais significativa, conduz a reflexdo critica. Mas é preciso de recursos que

sejam modernos e adequados, formagdo docente e melhora das condigbes de producdo do
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professor para que se construa a oportunidade para melhor desenvolvimento de uma prética de
aprendizagem com autonomia.

Tecnologias moveis ou ndo sdo artefatos mediadores da aprendizagem e devem ser
utilizadas de acordo com o critério do professor para que sejam utilizadas de forma produtiva
(ROJO, 2009; BARTON e LEE, 2015; BACICH e MORAN, 2018; BACICH, NETO
TREVISAN, 2015). Ao contrério, a auséncia de formagdo docente e busca por conhecimento
em préticas didaticas tecnologicas podem conduzir praticas de ensino digitais que sdo meras
reproducdes de contextos tradicionais e em pouco contribuem para uma aprendizagem
auténoma (RIBEIRO, 2016; BUZATO, 2016).

A proposta de ensino é a busca por compreensdo de que a autonomia rompe as barreiras
de sala de aula, na medida em que da oportunidade ao aprendiz de construir sua aprendizagem
onde e quando quiser. Sobretudo, da a ele a possibilidade de entender que a aprendizagem de
lingua requer autonomia e na sala de aula os recursos materiais, a interacdo e 0s insumos
necessarios ao aprendizado sdo limitados.

Entretanto, deve-se considerar também que autonomia ndo quer dizer liberdade
ilimitada. Excesso de insumos e de ferramentas digitais utilizadas sem um proposito definido
também podem atrapalhar, pois o estudante pode ficar perdido, sem orientacdo. Usos variados
de tecnologia como mediacdo pedagdgica sdo estratégias que devem ser elaboradas pelo
docente com a finalidade de tornar mais significativa a atuacdo do aluno em sua aprendizagem.
A mediacdo do professor neste sentido é de fundamental importéancia, pois € 0 momento em
gue o processo de negociacao para aprendizagem é significante: o proposito € orientar o aluno

a aprender a fazer escolhas conscientes. Sobre isto, Nicolaides (2020, p. 395) afirma que

é possivel estimular a reflexdo por meio da negociacdo de diversos aspectos
das atividades ou projetos desenvolvidos em sala de aula, uma vez que, ao
negociar, os aprendizes tém a oportunidade de refletir sobre a forma como
aprendem e de fazer escolhas de forma mais consciente.

Essas reflexdes conduzem professores, gestores e demais envolvidos em contexto de
ensino e aprendizagem a entender um novo contexto escolar e uma nova dindmica de ensino e
aprendizagem em tempos de contemporaneidade.

A proxima secdo ird apontar para um perfil diferenciado dos sujeitos envolvidos no
ensino e na aprendizagem e trara questfes que interferem diretamente no interesse do aluno em

desenvolver sua motivagao para a pesquisa.
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6 O perfil do professor e o perfil do aluno no processo de ensino e aprendizagem pautado

na autonomia

Ambientes digitais e ferramentas tecnoldgicas podem possibilitar aprendizagens mais
autdbnomas e mais colaborativas, além de ampliar o rol de mediacdo social, pois 0 uso da
linguagem passa a circular nos varios contextos com os quais 0s estudantes estdo em contato.

Nicolaides (2020, p. 391) afirma que “é preciso diferenciar independéncia de
interdependéncia. Como metafora ainda acrescenta que ¢ “preciso de uma aldeia para se educar
a criagdo” ja que 0 ensino e a aprendizagem se constroem um na relagdo com o outro. E
fundamental entender que a autonomia € uma decisdo do aprendiz, entretanto a consciéncia
disso vai depender do contexto em que ele esta inserido, dos recursos, da cultura, do nivel de
conhecimento, da exposicdo a lingua, da idade, da identificacdo de pertencimento ao contexto
da lingua. Cabe ao professor propiciar motivacdo, seguranca para o aluno aprender. A
motivacdo do aluno pode surgir a partir da criatividade do professor em dindmicas de
aprendizagem em contextos nao tradicionais de ensino como jogos, busca na internet, midias
sociais para que a aprendizagem seja concreta e significativa. O uso de recursos tecnoldgicos
deve ser estimulante e o feedback do professor é relevante para a promocéo do engajamento
dos estudantes nas tarefas.

O processo de autonomia pode ser desenvolvido a medida que os alunos sdo auxiliados
por meio de insumos, aconselhamentos, tarefas, oportunidade de interagcdo, oportunidade de
assumir responsabilidade para enfrentar os desafios da aprendizagem. Sendo um movimento
complexo, segue por caminhos diferentes dependendo das oportunidades e escolhas dos
aprendizes. Ndo ha um caminho Unico, e sim uma rede de fatores que podem influenciar de
forma positiva ou negativa as condi¢Ges de cada estudante.

Assim, o papel do professor cuja abordagem de ensino se ancora em incentivar a
autonomia para a aprendizagem seria o de apoiar os aprendizes oferecendo-lhes possibilidades
e oportunidades de buscar por solugdes mais desafiadoras. Entretanto, essas oportunidades
criadas ndo se restringem apenas ao professor, é fundamental o papel de toda a comunidade
escolar. Por isso a importancia da influéncia de bons gestores escolares e uma comunidade

escolar que apoie as iniciativas da escola.
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Considerac0es finais

A proposta deste artigo é contribuir com reflexdes sobre o conceito de autonomia na
aprendizagem. Entendemos que tais conceitos sobre o que se entende por autonomia variam de
acordo com os contextos e deve ser construido de acordo com as circunstancias e 0s sujeitos
nele envolvidos.

Discutir sobre autonomia para a aprendizagem é buscar compreensdo sobre como
motivar o aluno a se tornar sujeito ativo em seu processo de aprendizagem, é defender sua
liberdade de escolha a partir dos interesses pessoais e intencionalidades. E agir em sala de aula
com uma abordagem mais dindmica para uma geracdo mais proativa. De forma especial, o
ensino de linguas demanda uma tomada de atitude por parte do aprendiz como uma exigéncia
para o desenvolvimento da lingua, pois a linguagem é interacdo, identidade, comunicacao e
cultura.

A abordagem auténoma de aprendizagem exige formacdo continuada e engajamento a
pesquisa por parte do professor. Os caminhos nem sempre sdo tdo simples quanto a teoria
postula, e os prop6sitos do professor nem sempre coincidem com os interesses dos alunos. E
preciso prética de ensino e observacdo tacita das experiéncias didaticas para que novos rumos
sejam tracados. O pressuposto do trabalho parte da concepc¢éo de que néo é tarefa facil conduzir
o0 aluno a uma aprendizagem quando este se encontra na condi¢do de ouvinte, bem como néo é
simples conduzir o aluno a uma aprendizagem autdbnoma pelo fato de envolver outras vertentes
gue ndo somente o desejo do professor.

Uma abordagem auténoma para a aprendizagem pode falhar, mas a busca continua por
formacdo docente nunca foi em vdo, fracassos podem acontecer com 0 uso de novas
abordagens, mas o estudo e a andlise das falhas e dos insucessos didaticos podem trazer
caminhos para aprendizagens mais significativas e sempre o movimento de (re)pensar a pratica

docente.
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