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La evaluacion por competencias: un cuenco de mendigo colonizador

profundamente vacio
The competency assessment: a deeply empty colonizing beggar bowl

Milagros Elena RODRIGUEZ”

RESUMEN: Como objetivo complejo se
analiza la evaluacién por competencias como
un cuenco de mendigo colonizador,
profundamente vacio y con ello se
reconstruye la necesidad de una evaluacién
compleja como parte de la educacién
decolonial, se investiga desde la
deconstruccion rizomética como transmétodo
en la transmodernidad. La indagacion se
encuentra en la  linea:  didactica
transdisciplinaria de las ciencias vy
desarrollo humano complejo. En la
reconstruccion, la evaluacion compleja
deviene de una educacion decolonial, ambas:
educacion 'y  evaluacién circulan en
estrategias complejas con  propiedades:
sistema, circularidad, dial6gica, causalidad

ABSTRACT: As a complex objective,
competency assessment is analyzed as a
deeply empty colonizing beggar's bowl and
thus reconstructs the need for a complex
assessment as part of decolonial education. It
is investigated from the rhizomatic
deconstruction as a transmethod in
transmodernity. The inquiry is in the line:
transdisciplinary didactics of science and
complex human development. In
reconstruction, complex evaluation comes
from a decolonial education, both: education
and evaluation circulate in complex strategies
with properties: system, circularity, dialogic,
complex causality, interactions,
polyrelational circles and religion. Essences
of each are given.
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1 Rizoma transmetodoldgico. El transmétodo y motivaciones iniciales

La educacion por competencias, ejecutora de colonialidades neoliberales sigue
mutandose en plena era globalizada-tecnoldgica; no olvidemos las palabras del filésofo
francés Jean Claude Michea quien denomina a dicha educacion la ensefianza de la ignorancia
(MICHEA, 2006). Ella consiste en aprender destrezas y habilidades, practicas técnicas y
aplicaciones de saberes, pero sin necesidad de discernir, aprender y comprender esos saberes;

mucho menos el riesgo que estos portan en sus vidas y ejercicio profesional; mas aun en su
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legado como ciudadano del mundo (DEL REY; SANCHEZ-PARGA, 2011).

No podemos olvidar que “el colonialismo ocultéd su desaparicion con la independencia
de las colonias europeas, pero, de hecho, continu6 metamorfoseandose en neocolonialismo,
imperialismo, dependencia, racismo” (SANTOS, 2020, p.36) y una forma de metamorfosis es
cada vez maés el cascaron vacio eterno impuesto al ser para ser repetido y obedecido de la
educacién por competencias, donde “actualmente estamos abandonando una clase de cerrazon
para embarcarnos en otra. EI cambio consiste, esencialmente, en pasar del conocimiento como
contemplacion al conocimiento como operacion” (BARNETT, 2001, p.32).

La disciplina impuesta en dicha educacion debe indisciplinarse, indisciplinar porque
va en contraposicion al proyecto modernista al ensefiar las disciplinas de forma parcelada
aislada del resto del conocimiento e inmerso en la disciplina que lleva la forma de hacer
epistemoldgica de hacer ciencia (RODRIGUEZ, 2018), tal como ocurre actualmente. De la
practica educativa se da una educacion bancaria (FREIRE, 1975), donde predomina la
ensefianza repetitiva y castradora de pensamiento critico, donde los protagonistas del acto de
ensefianza no se regresan a la critica de sus propias praxis, y es menester otro tipo de
pedagogia en las instituciones educativas.

La educacion por competencia hoy ya es mas que propuesta de caracter programatico
y pragmaético en aquel entonces, con una tendencia marcadamente operacional, de fuerte
connotacién eficientista, que apunta a exigencias de caracter econdmico-productivo ante
situaciones socioecondémicas muy competitivas. Apuntalamos y tenemos fe en conseguir
practicas esperanzadoras, mas alla de la concepcién de competencias, una educacion de
calidad, profunda en el uso de la metacognicién, en donde desde la excelencia podamos
avanzar en la formacion ciudadana de primera (RODRIGUEZ; PELETEIRO, 2020).

En tal sentido, la excelsitud de la universidad debe cobrar preeminencia por una
formacion pertinente; es urgente por ejemplo, la alfabetizacion matematica de los
profesionales (RODRIGUEZ, 2020a) que portan la bandera antilogica, anti esfuerzo. Es
importante que las universidades vayan a una reforma verdadera en el hacer y formacion de
docentes; donde el aprender un oficio, el competir esta lejos del ser verdaderamente humano y
la re-civilizacién que urge actualmente en la crisis de la humanidad que es la crisis de la
civilizacion (MORIN; KERN, 1993).

Se trata de una investigacion transcompleja, esto es compleja y transdisciplinar, no es

un credo, ni una ideologia, ni una moda; tampoco un nuevo paradigma, por el contrario va
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fuera de este de alli la palabra trans que significa mas all; “sienta las bases la investigacion
transcompleja de un nuevo episteme orientado hacia el renacer de la conciencia del ser
humano, un saber ecosofico, la ecosofia el arte de habitar en el planeta” (RODRiGUEZ,
2019a, p.4). En ese proceso de indisciplinar a la evaluacion por competencias develarla como
colonial y soslayadora de la condicién humana del ser emergen categorias constitutivas en
consideracién compleja en la investigacion.

¢Que demanda la condicion humana en la educacion? Edgar Morin concebir la
Humana Conditio como una emergencia planetaria (MORIN, 2011) demanda de una nueva
forma de pensar, requiere de un pensamiento complejo idéneo para la metamorfosis ético y
politica de la humanidad en la era planetaria. Por ello, la deconstruccion y reconstruccion de
la educacion y evaluacion urgente en estos tiempos de profundos cambios, que deben devenir
con gran carga de la educacion del ser humano; un ser humano humanizado hacia el bien de la
tierra-patria.

Por otro lado, el espacio antimodernista, decolonial planetaria resguardador de lo
execrado de la modernidad; lo encubierto “la Transmodernidad es un nuevo proyecto de
liberacion de las victimas de la Modernidad, la “otra-cara” oculta y negada” (DUSSEL, 1992,
p.62). ¢Qué queremos develar, de lo encubierto en la educacion y evaluacion por
competencias? Queremos salvaguardar las consideracion de ser: ser humano pensante
metacognitivo de alto nivel de raciocinio, afectivo y espiritual que por esencia constituyen la
condicion humana del sujeto, asi creado; que se convida a formarse como méaquina, sélo en la
técnica y competencia en un oficio que compite con la produccion globalizadora para obtener
un producto y se olvida de su esencia ética, ecoséfica, pensante y consciente de su papel con
sus congéneres y en la historia de la tierra-patria.

Como objetivo complejo se analiza la evaluacion por competencias como un cuenco
de mendigo colonizador, profundamente vacio y con ello la necesidad de una evaluacion
compleja como parte de la educacion decolonial, todo ello se realiza desde la deconstruccion
rizomatica como transmétodo en la transmodernidad; ella se utiliza “como propuesta
epistémica, politica y transmetodoldgica valida para tratar de afrontar el estudio de diversos
problemas en el proyecto transmoderno y transparadigma transcomplejo” (RODRIGUEZ,
20193, p.5). La indagacion se encuentra enmarcada en la linea: didactica transdisciplinaria de

las ciencias y desarrollo humano complejo. Es de hacer una aseveracion esencial, los
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transmétodos inmiscuyen al sujeto investigador; son victimas de los procesos y agentes de
cambios; asi muchas veces notardn como en el discurso el sujeto investigador alza su voz.

Entre tanto, es de posibilitar en la comprension que deconstruir como transmétodo es
decolonizar; en este caso la educacion por competencia y su evaluacion conjuntamente con las
categorias que las constituyen “la deconstruccion no se concibe como un método, sino que
anida un proceso complejo y mirada descolonizadora no sigue pasos especificos”
(RODRIGUEZ, 2019a, p.7). Aun asi, pese a que no hay pasos consecutivos incambiables a
los que los investigadores modernitas-coloniales estdn acostumbrado a juzgar como
cientificos, hacemos un desmontaje de los vicios tradicionalistas de la ensefianza por
competencias con criticas a la mutacion capitalista de los saberes en competencias y vamos
con ello a la criticidad de la evaluacion por competencias denotada en la satira: cuenco de
mendigo colonizador profundamente vacio; para finalmente, como la deconstruccion como
transmétodo es una postura incisiva y esperanzadora vamos a la reconstruccion en la
evaluacion compleja como parte de una educacion decolonial.

Es de hacer resaltar que los transmétodos inmersionados en las indagaciones
transmetddicas, en este caso la deconstruccion rizomatica liberan ecoséficamente al sujeto
investigador, tanto en lo social, ambiental y espiritual dicho investigador esta inmiscuido
directamente en primera persona con sus aportes, la objetividad supuesta exigida por las
investigaciones modernistas-postmodernistas-coloniales ha caducado. Asi, el sujeto
investigador no esta atado a ninguna soslayacion y asi sus creencias en Dios y en toda
subjetividad donde se crea parte ecoséfica, como arte de habitar en el planeta al investigar
(RODRIGUEZ, 2019a). Es de hacer connotacion cogitativa que la razén se aloja también en
el espiritu y no sélo en el cerebro, asi la consideracion espiritual para la inteligencia compleja
y su posible desarrollo en la educacion, mas alla de las competencias, es de alta importancia.

Es de inmersionarnos en el hecho de que en la subjetividad de la autora investigadora
no emparia la debida relacionalidad colonial del uso de Dios en la obediencia soslayada en la
imposicion de la religion como consuelo luego de 1492, en este lado del mundo en la invasion
Occidental para masacrarnos, saquearnos y colonizarnos; luego con la colonialidad y el Norte
en su dominio hasta nuestros dias. La autora reconoce la utilizacion de Dios en la historia para
ser vituperado desconociendo la creacion compleja del ser humano; naturaleza-cuerpo-mente-

alma-espiritu-Dios.
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La autora considera perentorio regresar a los antiguos pensadores en la concepcién
compleja del ser humano; en la que la razon no sélo se le atribuia a la mente, sino al alma y
espiritu. Ser como naturaleza-cuerpo-mente-alma-espiritu-Dios; la espiritualidad como
conexion con nuestro creador y su inmensa naturaleza. Con la ecosofia estamos siendo
complejos y abarcadores no sélo de lo ambiental, sino de lo social y espiritual que no se
separa; un arte de habitar en el planeta que busca la sabiduria en la formacion docente, en la
que se alude de acuerdo con Raimon Panikkar que entre la Tierra, el hombre y Dios hay una
interaccion material, personal y clara desde la composicion de los que es el ser humano:
naturaleza-cuerpo-mente-alma-espiritu-Dios “un mundo sin hombre no tiene sentido, un Dios
sin criaturas dejaria de ser Dios, un hombre sin mundo no puede subsistir, y sin Dios, no seria
verdaderamente hombre” (PANIKKAR, 2005, p.181).

Asi la autora regresa en la naturaleza de su creacion a una relacion con Dios como
manera de vivir y no como religion impuesta como soslayacion en la manera de vivir, su
sentipensar y manera de vivir le hace regular sus acciones; bienaventurados los que
caminamos en obediencia y en nuestras acciones nos permitimos sabernos ciudadanos en la
busqueda del bien comun. Esta salvagudarda del sujeto investigador lo emiten las
indagaciones transmetddicas en contraposicion a las investigaciones cargadas de
competencias inhumanas de la modernidad-postmodernidad-colonialidad.

Pero, ¢qué es el sujeto investigador cuando investiga bajo los métodos tradicionales
modernistas-postmodernistas-coloniales? Bueno una respuesta evidente, en la mayoria de los
casos: es un sujeto colonizado; lleno de competencias pero incapaz de intervenir en la
ecologia de la accion en las consecuencias del conocimiento que produce; bajo ese velo no se
reconoce en la mayoria de los casos que él puede investigar también a un objeto colonizado,
en el que él permanece en el mismo orden como ya se dijo; y esa relacionalidad casi nula es
de normal aceptacion; ese imaginario social es aceptado en el mero centro en que “el
eurocentrismo (...) no es la perspectiva cognitiva de los europeos exclusivamente, o sélo de
los dominantes del capitalismo mundial, sino del conjunto de los educados bajo su
hegemonia” (QUIJANO, 2000, p. 343).

No podemos olvidar, y aun cuando aca en la investigacion no profundizaremos y
seguiremos en la mencionada linea de investigacion en futuras investigaciones que la
educacion por competencias hija impuesta por el proyecto modernista-postmodernista-

colonial impuso la extraccion de las subjetividades de los sujetos, de los docentes e
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investigadores denigrando el sentipensar y todos sus aportes a las investigaciones, a la
construccion del conocimiento, con ello la ecologia ha fracasado en su paliativo y enfoque
reduccionista y es urgente un enfoque complejo ecoséfico conformado por las tres ecologias:
social, ambiental y espiritual que junto a lo cultural aporten una educacion verdaderamente
humana. Donde la técnica es importante, el método; pero no es suficiente y se deben des-ligar
y re-ligar hacia esencias complejas de la vida misma.

La utilizacion de la palabra rizoma; es apropiada al entramado complexus a conformar
en toda la indagacion, rizoma, es un concepto filosofico desarrollado por Gilles Deleuze y
Félix Guattari, es una concepcion epistemolodgica en la que la organizacion de los elementos
investigativos no sigue lineas de subordinacion jerarquica; todas estdn entrelazadas; no se
rompe el hilo discursivo; es una manera compleja de hacer investigacion, va en contra de la
denominacion: introduccion, metodologia, resultados y conclusiones estaticas e incambiable
disciplinares, es una organizacion rizomatica del conocimiento para ejercer la resistencia
contra un modelo jerarquico (DELEUZE; GUATTARI, 1980), que traduce en términos
epistemoldgicos una estructura social opresiva; es decir, para ejercer ruptura en la forma
tradicional de hacer investigacion.

En los rizomas, complejizaciones decoloniales, que dan un viraje a tradicionalidad
reduccionista, no se hace un barrido de las concepciones, la deconstrucciéon no lo es; “es
develar lo escondido lo soterrado, el ejercicio de poder que se ha establecido en lo
concerniente a las concepciones tradicionalistas de las categorias de las investigaciones; sin
incisiones en las perspectivas desahuciadas por la modernidad” (RODRIGUEZ, 2019a, p.8).
En lo que deviene vamos a ello; a las criticas a la mutacién capitalista de los saberes en
competencias.

Es de hacer comprender que los rizomas, la decolonialidad planetaria, la complejidad
entramadas con el transmétodo dan un viraje a las investigaciones tradicionales; rompemos el
precepto colonial de imponer verdades acabadas; no buscamos tales verdades, sabemos de la
imposibilidad, vamos tejiendo y rupturando los rizomas; y ellos dan inclusion a lo excecrado,
a lo que no se dice de las categorias de la indagacion como la evaluacion por competencias;
pero también interpela a lo que se ha aceptado como normalidad en los procesos educativos

donde las competencias transtocan la verdadera esencia de lo que es educar.

Olhares & Trilhas | Uberlandia | vol.24, n. 2 | jul.-dez./2022 - ISSN 1983-3857 6



Rodriguez | p. 1-29 La evaluacién por competéncias...

En la figura que viene intentamos sistentizar lo dicho hasta ahora; esperamos ser
comprendidos en la lectura, del buen lector que no se apresura a juicio sino se deleita en la

denuncia en la crisis, en las lineas de salida.

Figura 1 — El transmétodo de investigacion.

EL TRANSMETODO Y MOTIVACIONES INICIALES

/ Ensefianza de la Competencias /
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Fuente: realizada para la investigacion (2021).

2 Rizoma crisis. La ensefianza por competencias: criticas a la mutacion capitalista de los

saberes en competencias

La educacion por competencias la asemejan a la competencia que se edificaba en la
Antigua Grecia en los juegos olimpicos; los engafios llegan a la imposicion por competencias
desde esa aseveracion; “la formacion de competencias ocupa un lugar destacado el proceso de
conocimiento y sus tendencias a la ilusion y al error” (TOBON, 2008, p.43); el asunto es que
cuando ocurre el error el discente en la evaluacién por competencias normalmente o es
aplazado o regresado a repetir memoristicamente para no cometer el error; cuando el error
esencia va intrinseco en la misma concepcion de la evaluacion y educacion por competencias.
En la obra cumbre La Republica (PLATON, 2004) se muestra como el ser humano puede caer
en el error de asumir la realidad desde la apariencia.

Se llega a comparar la evaluacion por competencias con la obra maravilla de Platén;

mostraré que tales aseveraciones no son ciertas. En la descripcion de la metafora de la
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Alegoria de la Caverna dentro de La Republica, (PLATON, 2004) se propone que para llegar
al verdadero conocimiento se exhorta a una bdsqueda constante de la esencia de las cosas,
difundirse lo aparente y superando los errores de la percepcion; esto es cierto pero no es la
esencia jamas de lo que se hace en la evaluacion por competencias; pues para comenzar no se
profundiza en la esencia de las categorias primerisimas de la educacién: el ser humano, el
significado de educar, civilizar, condicién humana, la esencia filoséfica del ser humano en
tanto a quien es, a que vino y cual es su funcion en la tierra-patria. Esto es posible debido a
que toda persona posee en su alma la capacidad de aprender; pero no es considerado menos
aun explorar procesos metacognitivos profundos para aprender a pensar, liberarse
discerniendo. Ello no conviene al proceso de soslayacion.

Si vamos un poco mas alld en los didlogos de Platon, en uno de los dialogos
clasificados como de la etapa de transicion de Platon: el Eutidemo, Sécrates pregunta: ¢Quién
era el que se acercd censurando la filosofia? “;Uno de aquellos que son diestros en las
competencias judiciales, algun orador, o uno de esos que preparan y mandan a aquéllos a los
tribunales, un autor de discursos con los que los oradores compiten?” (PLATON, 2012, p.43).
Quien ha revisado el didlogo se dara cuenta la altura de la palabra competencia; que no tiene
que ver esencialidades de mercado o economia; se refiere a la formacion del ser en todo
sentido; comenzando por el aspecto ético-politico de aquel entonces de lo que significaba
educacion y estar formado. En la culminacion del didlogo asevera Sdcrates:

No hagas lo que no es necesario hacer (...) examina, en cambio, td, con
cuidado y atencion la cosa misma: si te parece que no vale la pena, aparta de
ella a toda persona y no solo a tus hijos; si, por el contrario, te parece tal
cdmo yo mismo creo que es, entonces ve tras ella ardorosamente y ponte a
ejercitarla, como dice el proverbio, «td y contigo tus hijos» (PLATON, 2012,
p.87).

Pasaremos asi, ¢(Como entra la evaluacion por competencias en el ruedo de la
educacion? De la imitacion y adaptacion del ser humano al sistema econémico; las
competencias entraron a la educacion por influencia de factores externos tales como la
competencia empresarial, la globalizacion y la internacionalizacion de la economia, se
acondiciondé el ser humano a la concepcion de ello; asi lo mas importante de estos sistemas
que la produccién de capital, asi ocurre en el ser humano aprender a competir para ganar
dinero; con un bajo grado de estudio, andlisis critico y discusion por parte de la comunidad

educativa; se toma el modelo impuesto profundamente colonial; continuacion de la
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soslayacion del mundo iniciada por las invasiones a paises hermanos y en otros continentes y
luego la prolongacion con la globalizacion (BUSTAMANTE, 2002).

La funcion de la ensefianza por competencias, normalizada en funcion de la exigencias
del mercado neoliberal, tiene una realidad que debe ser decolonizada “la finalidad de este
aprendizaje no es mas que la normalizacion disciplinaria, adaptada al utilitarismo neoliberal”
(DEL REY, 2012, p. 113). Y esa disciplina que encaja al ser y lo encajona por una sola
mirada lo aliena y le emite érdenes a los cuales debe portar orgullosamente en el hacer. Sin
importar que pueda reflexionar como civilizacién al bien de la humanidad; es por ello, que
por ejemplo en la época dificil de la humanidad; en paises desarrollados existe carencia de lo
elemental en primeros auxilios, abandonos de los ancianos; que diremos para los paises en
conflictos politiqueros del momento; la crisis del pensamiento y del accionar inhumano nos
lleva a emitir un: jyo s6lo sé que no se nada! en época de pandemia (RODRIGUEZ, 2020b).

La dominacion esencialmente colonial, intencional aliena al ser humano a un oficio,
una competencia del mercado, de capital, de empresas, de produccion trasladada al ser
humano; este ejercicio de poder que converge en una biopolitica; ha habido, en el curso de la
edad clasica, todo un hallazgo del cuerpo como objeto y blanco de poder, “podrian
encontrarse facilmente signos de esta gran atencién dedicada entonces al cuerpo, al cuerpo
que se manipula, al que se da forma, que se educa, que obedece, que responde, que se vuelve
habil o cuyas fuerzas se multiplican” (FOUCAULT, 2003, p.82) no estamos en la Edad
Clasica diria estamos en la época globalizada tecnoldgica; pero en las palabras de Michel
Foucault: ¢hay algun parecido con la realidad: se manipula el cuerpo, se educa para
obedecer al sistema predominante; se vuelve habil a ello el ser humano?

Ante tal pregunta, desde mi trinchera complejizada diria que si, lamentandolo mucho.
Y la educacién por competencias es el medio de poder mas efectivo para la dominancia
colonial de las mentes, ser y hacer; desde luego con nuevos dispositivos de poder. Toda
investigacion decolonial es una denuncia; esta la es; esta esencia es urgente a considerar en las
investigaciones modernistas; que tal vez dan una de la razones porque lo realizado en la
transmodernidad no ha calado lo suficiente en algunas ocasiones; es porque las ataduras al
viejo pensamiento reduccionista no se han des-ligado suficientemente (RODRIGUEZ,
2019b); esa necesidad de soslayar y ser soslayado no ha querido ser abandonada y los
ejercicios de biopoder se reinventan como nuevos dispositivos para disfrazarse de decolonial

planetario; como lo ha venido haciendo el pensamiento postmoderno, los ecologistas, los
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evaluadores por competencias, entre otros; que al fin son el cono de la modernidad (DUSSEL,
1998).

De igual manera, es urgente considerar que no hay posible decolonialidad si ella no es
planetaria; pues caeriamos en los vicios del postcolonialismo; que intenta liberar las mentes
soslayadas en Europa n mirar al Sur; desmitificandolo, de la misma manera no hay una
liberacion en el Sur sin el Norte: la tierra es una unidad indivisible, asi todo lo que en ella
habita, asi fue creada por Dios. Es asi, el momento de considerar que el transparadigma
transcomplejo que es complejo y transdisciplinar no puede darse en plenitud bajo las amarras
modernistas-postmodernistas-coloniales; asi como tampoco hay manera de decolonizar la
educacién y evaluacién por competencias bajos los criterios del proyecto modernista que se
legaliza asi mismo como el Unico capaz de conocer y asi educar.

En tanto lo anterior, ese es un error epistemoldgico muy comun actualmente; que hace
razén de porque la educacion compleja, por ejemplo que debe ser transdisciplinar no ha
calado suficientemente en las mentes postmodernistas que aun siguen colonizadas; pues la
complejidad y transdisciplinariedad se ha querido malear bajo las mentes colonizadoras. No
hay espacios de tiempo para modernidad, postmodernidad y transmodernidad, ese es otro
error de los que desconocen sus concepciones alienantes. Son proyectos los dos primeros
soslayadores responsables de la inhumanidad del planeta, la invasion en 1492 y ya luego la
continuacién de la colonizacién con la colonialidad; y la transmodernidad un proyecto de
liberacion de las victimas de la modernidad-postmodernidad es planetaria. Y las victimas de
la educacion por competencias deben ser liberadas; devenimos de ella somos victimas del
proceso, pero agente de cambio desde la trinchera de ideas decoloniales planetarias.

¢, Como presiden las competencias al acto liberador y comprometido de educar? “las
competencias presuponen al fin de cuentas un hombre sin cualidades, superficie lisa capaz de
adquirir las “buenas” competencias independientemente de las cualidades que dispone y las
que dispone la situacion a la cual estd confrontado” (DEL REY, 2012, p. 120). Y la
calificacion de bueno la emite el sistema modernista colonizador a conveniencia de lo que se
desea se produzca: la ceguera del ser humano. Antes que la tierra muera vale la pena volver a
civilizar a la humanidad, re-civilizar, por ello una exhortacion a la humanidad entera
pidiéndole contricion y enmienda es urgente, “que cada quien pueda cumplir con su papel de
responsabilidad ante el mundo: ¢Ddnde quedd la ética del cuidado de la tierra, la de si mismo,

la de nuestros congéneres, la regulacion de nuestro accionar?” (RODRIGUEZ; MIRABAL,
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2020, p.295) ¢Creen ustedes respetables lectores, indiciosos por el conocer, que las
respuestas urgentes para la re-civilizacion de la humanidad a la anterior pregunta devendran
de una educacion por competencias? Sin duda, un rotundo no; pues ella aporta a los males de
la humanidad; al menos que exista un des-ligar y re-ligar en la formacion de los ciudadanos;
el despertar del letargo del egoismo y la soberbia (RODRIGUEZ, 2019b).

Por otro lado, la educacion por competencias niega la consideracién de la inteligencia
como compleja del ser humano, de los ambientes de aprendizaje y la complejidad que respeta
la condicion humana del discente; “lo que ocurre es todo lo contrario: el aprendizaje por
competencias termina “formateando” la inteligencia del estudiante, atrofiando su desarrollo y
creatividad” (DEL REY; SANCHEZ-PARGA, 2011, p. 238). Con ello, se priva al ser humano
de su desarrollo y aporte a la humanidad; por ejemplo la educacion de la inteligencia compleja
que necesita lo emocional y espiritual. El estudio de la espiritualidad es de vital importancia;
regresar el estudio de la Biblia a las instituciones educativas, el desarrollo de la inteligencia
espiritual. Son tareas por resolver en la re-civilizacion que parecen trilladas porque la
probleméatica es muy estudiada (RODRIGUEZ; MIRABAL, 2020); pero si el estudio parte de
las mismas parcelas, del mismo reduccionismo; si el paradigma modernista o postmodernista
sigue anclado en las mentes de los seres humanos los resultados serdn los mismos: las
acciones inhumanas del inhumano ser, la humanidad actual es como el Titanic. ;Hacia donde
apunta esta metafora? (MORIN, 2008).

Es importante des-ligarnos del curriculo colonial productor de una educacién por
competencias y por ende una evaluacion por competencias. Sabemos que la caracteristica
esencial del proceso decolonial planetario como proyecto transmoderno es des-ligar y re-ligar
como urgencia en la educacion, se trata de un ejercicio de consideracién compleja que
desmitifica y va a des-ligar la educacion del proceso de poder biopolitico de soslayacion
(RODRIGUEZ, 2019b).

Las caracteristicas del curriculo decolonizado desde una perspectiva teérico-social va
de una logica laboral a una logica social, de sociedades y estados regidos por prebendas una
consideracion humana multiple donde estd un nosotros. Va dicho “curriculo de la posesion y
sentido de pertenencia que estan regidos por la clase social, posicidn, etnia o actividad laboral
que se cumpla en la sociedad” (VILLAVICENCIO SANTILLAN, 2017, p.83) a un
empoderamiento social. El curriculo decolonial va a lo incluyente a cambio de la exclusion

predominante hasta ahora. “Las caracteristicas coloniales prevalecen en la comunicacion y la
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educacion va ahora en el curriculo decolonial a lo oral, lo gestual, la danza corporal y los
tonos son importantes en la comunicacion y no solo la palabra significativa
(VILLAVICENCIO SANTILLAN, 2017, p.83).

Es de tomar en cuenta en el curriculo colonial que “la inmensa malla curricular
latinoamericana no toma en cuenta las realidades sociales” (VILLAVICENCIO
SANTILLAN, 2017, p.83), nuestras culturales, aborigenes y nuestra inmensa riqueza
espiritual, social, humana de las civilizaciones que tanto aportan, y que son excluidas en su
valia desde la invasion de los espafioles en 1492. En cambio, bajo ¢l curriculo decolonial, “los
significantes priman sobre los significados; como esta vestido, el tono con que lo dice, el
cémo murid; son mucho mas importantes que la muerte misma o el significado de lo que
quiso decir” (VILLAVICENCIO SANTILLAN, 2017, p.83). En tanto en lo colonial lo que ha
sido monoculturalizado ahora la interculturalidad cobra sentido en dicho re-ligaje. Y vamos
desde una identidad individualista a sociedades con identidades colectivas
(VILLAVICENCIO SANTILLAN, 2017). En donde cobre sentido una educacion planetaria,
el desarrollo de una ciudadania planetaria.

La educacion compleja planetaria que promovemos, no dice que no es necesario
ejercer competencias en el trabajo y en la vida; dice que estas no son suficientes y que la
manera como se han venido tomando para formar ciudadanos acriticos, falta de amor,
antiético en sus acciones; donde no ocurren rupturas asignificantes estamos hablando lo que
rompe todo orden de verosimilitud y de inteligibilidad; desde luego donde la “complejidad no
es un fundamento, es el principio regulador que no pierde nunca de vista la realidad del tejido
fenoménico en la cual estamos y que constituye nuestro mundo” (MORIN, 1996, p.
140).Urgente es el re-ligar de las competencias inhumanas y su centro en la educacion
soslayadora y pasar por un des-ligaje de la manera de pensar y accionar, volviendo sobre
nosotros mismos y nuestro hacer (RODRIGUEZ, 2019b).

Es de considerar, revisando la historia, que se ha venido dandole mucho valor a la
educacion por competencias; “hacia el final del siglo XX y principios del siglo XXI, los
contextos socio-educativos contemporaneos son revolucionados a causa del impulso”
(GUZMAN, 2017, 109); sin mas all4 de sus origenes y pretensiones economicistas que son
coloniales, modernistas, ha querido representar una “auténtica alternativa al paradigma
ilustrado-enciclopedista que ha orientado y determinado las construcciones teorético-

conceptuales de las corrientes socio-formativas” (GUZMAN, 2017, 107). Pero, sus resultados
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no han sido lo esperado por los criticos decoloniales; ni por lor excluidos del sistema
resultado de soslayaciones; por ejemplo en el Sur, luego de la invasion en 1492; y mucho
antes en Africa, y otros paises. Desde luego, se promueven cambios desde perspectivas

decoloniales, complejas y transdisciplinares; y la crisis de la humanidad necesita de ello.

Figura 2 — Crisis en la educacion por competencias.

LA ENSENANZA POR COMPETENCIAS: CRITICAS A LA MUTACION CAPITALISTA DE

LOS SABERES EN COMPETENCIAS

Antihumanas al servicio del Sistema
dominante

Manipulacién del cuerpo-
voluntad IOPODER

Normalizacién disciplinaria
" UTILITARISMO NEOLIBERAL

Alegoria de la Caverna
, | COLONIALIDAD

Fuente: realizada para la investigacion (2021).

3 Rizoma crisis. La evaluacion por competencias: un cuenco de mendigo colonizador

profundamente vacio

¢Como cumple los objetivos la educacion por competencias? La ensefianza por
competencias invierte los objetivos de la ensefianza, al subyugarlos a los de la evaluacion,
convirtiendose ésta en el discernimiento esencial del aprendizaje (DEL REY; SANCHES-
PARGA, 2011), y no éste en criterio de la evaluacion; es asi como segun esto “el estudiante
debe ser evaluado para mejor aprender y no aprender para ser evaluado” (DEL REY, 2012,
p.29). Gravedad del proceso de las competencias; pues en la evaluacion al no cumplir las
competencias propuestas es castigado y continua el circulo vicioso; ademéas de todas las
condiciones liberadoras de lo que significa educar: alumbrar la vida, despertar al ser, motivar;

desarrollar procesos metacognitivos de alto nivel; llegar a ser realmente humano;
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concientizarse en un vivir feliz siendo si el otro es. Todas esas aspiraciones de excelsitudes
humanas quedan fuera a cambio de las competencias.

Por ejemplo, en Educacion Matematica, la evaluacion a fin de contactar si sabe 0 no
resolver un problema correctamente, impuesto en una practica mecanica, colonial, desprovista
de los procesos dialdgicos, de la historia y filosofia de la matematica, el desconocimiento de
los saberes matematicos de las civilizaciones soslayadas; aunado a los topois abismales
creados en el pensamiento abismal en los mal llamados matematicas cientificas y los que no
lo son; ha obviado el resonantemente importante hecho de aprender a pensar profundo con la
matematica, el desarrollo de los procesos metacognitivos de alto impacto humano; la
halterofilia hace falta llegar al pensamiento; el ejercicio del pensar. Todo ello frustra al ser
humano. Han comenzado a resurgir pensamientos complejos y hechos concretos para ensefiar
matematica con mente, cuerpo y corazon. Hay mucho por hacer.

Mas ejemplos, la evaluacion por competencia evalla si un estudiante soluciona o no
un problema; si se adquiere o no la competencia para tal fin; o sea si conoce la estrategia para
ello; pero olvida que las estrategias son realmente complejas; no sélo de competencias y
construcciones se componen; una estrategia compleja requiere de: sistema, circularidad,
dialdgica, causalidad compleja, interacciones, circulos polirrelacionales y religacion
(ARROYAVE, 2003; MORIN, CIURANA; MOTTA, 2002). En el rizoma reconstructivo
exploraremos cada una de ellas en la educacion decolonial.

Se evalla por competencias a fin de constatar si se respondera al mercado econémico;
“competencias es un concepto econdmico que se ha convertido en el principal modelo
pedagdgico” (MORENO; SOTO, 2005, p.73); es asi como los holones del ser humano se
desarrollan escuetamente para desarrollar un oficio, en tanto eficiencia, calidad y cantidad son
descriptores econdémicos para la magnificencia del ser humano; creacion de Dios compleja y
profundamente empoderada para desarrollar el arte de buen vivir ecosofico y
antropoéticamente; variantes que desarrollaremos pronto en la reconstruccion.

¢ Que son los holones? Ken Wilber, estudiando complejamente al ser humano en sus
aportes de desarrollo humano integral, va de esferas mas pequefias a esferas mas complejas, y
a cada esfera €l le llama holones, y ha localizado diez holones en el desarrollo individual y a
eso le llama espiral dinamica (WILBER, 1993). En cada uno de esos holones de manera

imbricadas los aspectos: cuerpo, mente, alma y espiritu no se separan. Asi nos preguntamos:
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¢existe alguna competencia que refiera a algunos de estos aspectos pertenecientes a los
holones del ser humano?

Entonces econdmicamente, de manera desarrollista el ser humano es comparado a una
maquina que hace y compite. En tanto evalué por competencias el docente puede contactar si
aprendio o no. Y asi todos sus aspectos complejos quedan resguardados en las denominadas
subjetividades que deben ser encubiertas a fin de cumplir con el modelo econémico al que se
debe.

Es asi como en la crisis de la humanidad conseguimos con grandes profesionales que
desarrollan excelentes competencias, que en las evaluaciones son primerisimos en su escala
de evaluacion; pero humanamente; pues son egoistas, inhumanos; en la espera de que solo
con las palabras puedan denigrar; mientras de otros profundamente ricos, donde lo Unico que
tienen es dinero de ellos depende el lanzamiento de bombas, de misiles; y los de la franja del
medio son usados como marionetas para servir al sistema: es que su humanidad no ha sido
desarrollada, no ha sido provocada; de alli las expresiones de Edgar Morin, al referir que
tenemos esperanza para el futuro porque estamos en la etapa prehistorica del espiritu humano
(MORIN, 2000a); o la misma que desnuda el problema: la crisis de la humanidad es una crisis
civilizatoria (MORIN, 2011).

Las consecuencias de la aprobacién in situ de las competencias: formado el ciudadano
para desenvolverse en el mundo es servirle a un sistema donde la realidad de como llegamos a
tener los males de la humanidad: “;para qué le sirve a la Humanidad su multiplicacion
desmedida, su espiritu y competencia que se acrecienta sin limite hasta rayar en lo demencial,
(...) horripilante, la progresiva enervacion del hombre apresado por un urbanismo absorbente,
y asi sucesivamente?” (LORENZ, 1984, p.6). Dicho autor responde dilucidando que las
consecuencias de tales actitudes se ha plasmado en los ocho pecados de la humanidad son: la
superpoblacién, asolamiento del espacio vital, la competencia consigo mismo, muerte en vida
del sentimiento, decadencia genética, quebrantamiento de la tradicion, formacién indoctrinada
y las armas nucleares.

La crisis que provoca llevar los saberes a competencias equivale a reducir como ya se
dijo el ser humano; si la magnifica creacion de nuestro amado Dios; en una maquina de
competir y hacer; ¢dénde queda la ética y politica del servicio del ser humano; donde la
aprende y desarrolla? La aprende en tanto al final de sus vidas se da cuenta del desastre y

desperdicio de su legado y la humanidad va la destruccién; cuando sus aportes ya no
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alcanzan; esto sucederia en el peor de los escenarios de la vida personal de cada quien.
Muchos se retraen, concientizan y re-ligan en una antropolitica y antropoética que vamos a
clarificar en la reconstruccion. ¢ Donde quedo la ética del cuidado de la tierra, la de si mismo,
la de nuestros congéneres, la regulacion de nuestro accionar? Reiteramos, ¢se aprendio tal
excelencia por adquirir competencias?, ¢han bastado las competencias, o la esencia misma
de aprender un oficio se ha desvirtuado? Si el ejercicio de colonialidad que se permea de
nuevos instrumentos mecanicos, antihumanos, reduccionistas han permeado la vida; donde el
tener sin importar el bien comun es la basqueda actualmente. Con sus dignas excepciones.

Deconstruyendo la concepcién de la evaluacion por competencias tendriamos que
llegar a una concepcion de una cartografia compleja de las competencias (TOBON, 2008)
dejando atrds el pensamiento simple y las competencias; el converger complejo vy
transdisciplinar de las competencias; asi abra el sacar del desarrollo econémico la educacion y
evaluacion por competencias hasta quedar complejizado a la evaluacion compleja. Ya hace 10
afios se venia atesorando estas necesidades; al lado de la competencia en “la aplicacion de
reglas en situaciones y contextos diversos que suministra un enfoque de juego de lenguaje,
deberian desarrollarse perspectivas historicas y criticas que permitan enriquecer el sentido y la
funcion de la ciencia en el mundo de hoy” (GRANES, 2000, p. 216).

Desde la obra: la mala pedagogia se hace con buenas intenciones, se afirma que las
competencias entraron a la educacion desde el campo de la evaluacion de los aprendizajes, y
es en éste donde se ha privilegiado su uso, con lo cual se ha dado un empobrecimiento de la
filsofa de la educacion (ZUBIRIA, 2002), es asi como se evallia para aprender; y no se educa
para formar; sino para desarrollar un oficio.

Hemos mostrado con la colonialidad en mutacion siempre con nuevos instrumentos de
soslayacion como el gran proyecto Occidental, fundado en las competencias Yy
competitividades econdmicas se ha plasmado en el proyecto de la universidad empresa que
impuso en este lado del mundo, y desde entonces la obsesion por las competencias y su
impacto en la instituciones educativas en todos los niveles y en la formacion de docentes no
ha dejado de enraizar y amplificar por la educacion de todo el mundo (BOUTIN; LOUISE,
2000).

En tal sentido, no podemos perdernos de vista de la claridad de estos autores, aun
cuando la fuente de publicacion sea de vieja data; pues sus palabras estan mas vivas que

nunca. Expreso ello por la vieja condicionalidad de algunas revistas de imponer fuentes
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nuevas en las investigaciones; sin hacer las debidas aclaratorias de tradicionalistas autores que
ya visionaban el problema de la evaluacion por competencias.

Actualmente sabes que los sistemas de educacion han transformado mucha de sus
practicas; pero al sequir la colonialidad de las mentes, de los curriculos los cambios no han
sido sustantivos de la formacion de ciudadanos acriticos para el mercado de trabajo al servicio
del sistema soslayador; la humanidad deberd ser discurrida, recivilizada, con un nuevo
transparadigma, a partir de la triada individuo-sociedad-especie; donde la Tierra como patria
es una comunidad de destino planetario, y formar ciudadanos planetarios para la salvaguarda
de todos (VALLEJO-GOMEZ, 2017). La pandemia comenzada en 2020 mostré muchas
debilidades de la educacion mundial.

[lustremos con un grafico el rizoma entramado con la finalidad de que sea

comprensible lo narrado e interpretado.

Figura 3 — La evaluacion por competencias: un cuenco de mendigo profudamente vacio.

LA EVALUACION POR COMPETENCIAS: UN CUENCO DE MENDIGO
COLONIZADOR PROFUNDAMENTE VACIO

“El estudiante debe ser evaluado para mejﬂri
aprender y no aprender para ser evaluado”|
(Del Rey, 2012, p.29). |

_____________________________________________________________

“Competencias es un concepto ecanémicaé
que se ha convertido en el principal modelo:
pedagdgico” (Moreno y Soto, 2005, p.73):

HUMANA- RE-LIGAJE

W Gestién  educativa heredada  de Iaé
J modernidad-postmodernidad-colonialidad

SOOVHY3I1L0S5 A SODHILNTD
53438VS : FALNT TVWSIEY OLNIIWYSNId

IRRESETA LA TETRA: ECOSOFIA-CONDICION

COLONIALIDAD«—MODERNIDAD-POSTMODERNIDAD

Fuente: realizada para la investigacion (2021).

4 Rizoma reconstruccion. La evaluacion compleja como parte de una educacion

decolonial

En No podemos perder de vista que en la educacion colonial, continGan pese a los

cambios en los procesos transmodernistas, la educacion formalmente determinada y
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politicamente disefiada “determina qué conocimientos, qué creencias y qué valores se deben
promover, los cuales rechazan y niegan la posibilidad del ingreso a los saberes, las creencias y
los valores construidos por los grupos subalternaros, sean estos indigenas, campesinos,
afrodescendientes, mujeres” (SOLANO, 2015, p. 122). En toda esa realidad esta inmersa la
educacién y evaluacion economicista de las competencias; que en la reconstruccion una vez
deconstruida vamos a un proceso esperanzador de cambios urgentes; si es posible.

En ese sentido, es urgente una educacion decolonial, para la resistencia que involucra
desde un trasfondo dialdgico, “educar en la reflexividad, el asombro, la resistencia y la
percepcion de las transformaciones sociales, incorporar la teoria compleja, invitar a integrar la
relacion individuo-sociedad-especie, trilogia desde la cual se pueden superar las cegueras
educativas y reorganizar el conocimiento” (ANDRADE; LEGUIZAMO; VERGARA, 2018,
p. 495). Esta resistencia compleja decolonial, desde luego, no resolvera los problemas tan
rapidamente en la ensefianza y evaluacion por competencias, pero si constituye un camino
serio; cualquier camino nuestro, del Sur, al ensefiar los conocimientos-saberes pasa por la
transmodernidad como Unico proyecto decolonial y para el regreso a los origenes, saberes
soterrados, salidas transdisciplinares e innovadoras, que pasan por la consideracién compleja.

Esa educacion que comprende el hecho evaluativo debe propender una antropoética
del género humano; fines y propdsitos de la educacion donde la competencia, como ya
dijimos no alcanza; el cometido de la antropoética es recapacitar y dar un desvio al accionar
humano en tanto retornando la ética conseguiria su condicion de ciudadano (RODRIGUEZ;
MIRABAL, 2020). La con-formacion con la antropoética tiene una intima relacion y se
vinculan con la funcién del sujeto politico y el sujeto histdrico de una tierra - patria. ¢ Cuando
un ser humano tiene la condicion ciudadano antropoético? Es lo que se espera, ser solidario,
responsable y arraigado a su patria, la pertenencia a un lugar que le dio abrigo, donde nace y
lucha, por esto, la educacidn decolonial debe contribuir a la autoformacién de la persona en su
condicion humana, su vida y su ciudadania (MORIN, 2002).

Se trata de un ser humano con “una conciencia compleja mas alla de la individualidad,
con fines de entender la humanidad, es un ciudadano planetario, esta apuesta de la
antropoética se hace en medio de la incertidumbre” (RODRiGUEZ; MIRABAL, 2020,
p.301). Esta con-formacion, desde luego, se debe dar desde la educacion con ciudadanos que
investiguen su propia practica educativa, sean ciudadanos criticos que se inmiscuyan en los

problemas del pais y vayan a aportes sustantivos para su solucion, la plena conciencia de la
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excelencia educativa necesaria de estos tiempos. Es asi como, la formacion de cientificos y
profesionales de alto nivel humano de la cientificidad; pero también se trata de formarse en un
antropoética en la ciudad (FREIRE, 1997), en el habitat popular, en donde quiera exista un ser
humano. Esta ética del genero humano no es elitista de las instituciones educativas; es
también la del politico que con sus decisiones desangra a la humanidad (RODRIGUEZ;
MIRABAL, 2020).

En el reconstruir de la evaluacién a estadios complejos si

Descubrimos que somos seres débiles, fragiles, insuficientes, carentes,
entonces podemos descubrir que todos tenemos una necesidad mutua de
comprension. El  auto-examen critico nos permite descentramos
relativamente con respecto de nosotros mismos, y por consiguiente
reconocer y juzgar nuestro egocentrismo (MORIN, 2000b, p. 76).

De ese examen autocritico debemos estar llenos los docentes a sabiendas que desde la
educacion hay gran parte que aportar a los males de la humanidad; y de la conciencia de los
errores y lo inacabado de la educacidon y la deconstruccion necesaria devienen esencias
importantes. Se espera por ello.

Ahora inmersionarnos en la evaluacion compleja que debe devenir de una educacion
decolonial que también es compleja, recordemos que habiamos dicho que una estrategia
compleja requiere: sistema, circularidad, dialdgica, causalidad compleja, interacciones,
circulos polirrelacionales y religacion (ARROYAVE, 2003; MORIN, CIURANA; MOTTA,
2002). Las estrategias complejas en la educacion decolonial deben ser divisadas y constatadas
en una evaluacion compleja; que requiere asimismo estrategias complejas. Expliquemos cada
uno de estos requerimientos que posee la estrategia compleja en ensefianza de cualquier
conocimiento-saber; considerando la complejidad y transdisciplinariedad en la educacion ello
es posible; con el sistema “se puede concebir el sistema como unidad global organizada de
interrelaciones entre elementos, acciones o individuos” (MORIN, 1992, p. 124), asi es
importante la comunicacion entre todas las partes de los problemas es importante; asi mismo
comprendiendo el todo.

El sistema en la educacion decolonial y su evaluacion compleja profundamente
humana debe llevar un dialogo dialdgico-dialéctico; concretamos tales definiciones; el
didlogo dialéctico estd orientado a la “discriminacion entre verdad y error mediante el

pensamiento” (PANIKKAR, 1999, p.27), este tipo de dialogo parte de la hipotesis de que los
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participantes cooperan en una racionalidad, como el principio de no contradiccion, y de ese
modo pueden someter sus perspectivas a la audiencia de la razon. El dialogo dialéctico si bien
tiene su lugar en ciertos ambitos de la vida humana, es insuficiente para asumir los retos de la
interculturalidad; asi en la educacion la comunicacion es posible y debe ocurrir en un nivel
diferente al de la dialéctica; pero desde luego no divorciada de ella (PANIKKAR, 2003). Por
ello, Raimén Panikkar va al dialogo dialégico, y afirma que

En el didlogo dialégico somos conscientes de que los conceptos que
utilizamos brotan de una fuente mas profunda. No solo permito que el otro
me conozca sino que llego a conocer mejor mi propio mythos mediante las
criticas y descubrimientos de mi interlocutor. El dialogo dialégico no tiende
ni a la victoria en el contexto de las ideas ni a un acuerdo que suprima una
auténtica diversidad de opiniones. El diadlogo dialdgico busca, si acaso,
expandir el campo de comprension, con la profundizacion por parte de cada
interlocutor de su propio campo de comprensién y la apertura de un posible
lugar para lo (¢todavia?) no comprendido (PANIKKAR, 2003, p.67).

Como podemos ver, el didlogo dialéctico es sobre objetos, en este caso los saberes,
sobre sus doctrinas, temas o problemas que se tratan en la ciencia; pero el didlogo dial6gico es
entre sujetos, entre docentes y discentes, porque el dialogo entre ellos en la educacion
decolonial es sobre ellos mismos y de ese modo consiguen entrar cada uno en el universo
cultural del otro; para ello es imperativo considerar la cultura, cotidianidad de los saberes;
cuestion posible en la decolonialidad planetaria donde la educacion, evaluacion y saberes
toman en cuenta la complejidad y toda extension de los aportes inclusivos del Sur y de los
paises soslayados.

Es mas, el didlogo dialdgico asume un radical dinamismo de la realidad, esto es, “que
la realidad no es dada de una vez para siempre, sino es real justamente por el hecho de que
estd continuamente creandose a si misma y no simplemente desarrollandose a partir de
premisas y puntos de partida preexistentes” (PANIKKAR, 1999, p.38) ¢Como es posible este
encuentro dialogico-dialéctico en la educacion decolonial? Como se afirmo, el didlogo
dialdgico no se basa en la discusion de conceptos de los saberes y educacion, sino que utiliza
como su instrumento los simbolos de la cultura y contexto. Vemos que de acuerdo con
Raimon Panikkar es posible y necesario el didlogo dialéctico, asi como el dialogo dialdgico
(PANIKKAR, 2003).
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Asi mismo, el problema a ensefiar y propender de resolver en la educacion decolonial,
no puede estar aislado en los primeros niveles educativos, de la realidad cultura, juegos y
cotidianidad del discente; esto es clave en los primeros niveles a fin de evitar traumas
psicoldgicos a los nifios y nifias (RODRIGUEZ, 2020c). La ecosofia, que es la conjuncion de
las tres ecologias, la social, espiritual y ecoldgica debe estar en dicha educacion decolonial,
para unir la filosofia, el arte, la ciencia y toda produccion humana a la tierra, a una nueva
inteligencia del oikos, la casa del mundo y a una renovacion practica del ethos, los modos de
habitar.

Una nueva manera menos depredadora de vivir y ello se puede educar; “volver a lo
elemental: la naturaleza, la risa, la felicidad, la convivencia familiar, el pensar profundo en la
formacion en las universidades con conocimientos transdisciplinares, el abrazo de los topois
alli; esto es los saberes cientificos y los soterrados” (RODRIGUEZ; PELETEIRO, 2020,
p.133). Todo ello, son esencias que no son competencias; y que no se aprenden, ni se
concientizan en una educacion por competencias.

Con la circularidad en las estrategias complejas “entrevemos la posibilidad de
transformar los circulos viciosos en ciclos virtuosos, que lleguen a ser reflexivos vy
generadores de un pensamiento complejo” (MORIN, 1992, p. 32); se trata que en la
educacion en cualquier &rea del saber no podemos encerrar en errores que permean el
problema tratado; asi es importante que ahora esto se transforme en ciclos para ir
desmitificando los errores y la comprension total del problema. “Los errores que bordean la
compresion del problema a medida que se siguen cometiendo se ascienden a la comprension
del problema en cuanto a su lenguaje y manera de entrever el problema” (RODRIGUEZ,
2020c, p.11).

Con la dialdgica en las estrategias para la resolucion de problemas en la educacion
decolonial, urge permitir “asumir racionalmente la inseparabilidad de unas nociones
contradictorias para concebir un mismo fenémeno complejo” (MORIN, 2002, p. 126) es
primero no olvidar que el problema que se asume es complejo; pues todas sus partes unidas
forman un todo; no se trata de la complicacion del problema (RODRIGUEZ, 2020c); es la
totalidad comunicada del problema; y esa comunicacion la conjuncién de los saberes puede
ayudar a encontrarlas. Desde luego, con la dialogica ponemos a comunicarse las partes del

problema; pues “la dialogica introduce pluralidades, separaciones, Oposiciones,
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retroactividades y calor; el calor le trae agitaciones y desérdenes” (MORIN, 1992, p. 39);
todo ello debe asumirse como parte del problema.

La causalidad compleja en la estrategia compleja “crea lo improbable, en este sentido,
no concierne ya solamente a cuerpos aislados o poblaciones, sino también a seres individuales
que interactian con su entorno” (MORIN, 1986, p. 308); por ello eso que llamamos casual en
el problema debemos entenderlo como una causalidad entre sus partes, en el todo. Para
“comprender cualquier cosa en la vida, la sociedad, el individuo, hay que recurrir al juego
complejo de las causalidades internas y externas” (MORIN, 1986, p. 308). Ese juego de las
causalidades explica como el docente en el medio de ella debe recurrir a consideraciones del
ser humano, en esa condicion humana, que antes separaba en el aula (RODRIGUEZ, 2020c).

Por ello, debe recurrir al sentir del discente, ¢Qué le agrada, qué rechaza?, ¢por qué
es conveniente comenzar con un problema de tal nivel, en consideracién a los conocimientos
previos del discente?; debe recurrir el docente a cambios en la condiciones iniciales del saber,
a su manera de presentarlo en su esquematizacion, su pertinencia y necesidad de las
comunidades para que sea comprendido por el discente; el juego de palabras; como interactla
con él; comprende el discente lo que el problema necesita para ser resuelto; lo entiende en su
necesidad como juego mental del problema (RODRIGUEZ, 2020c).

De las interacciones en las estrategias complejas,

Las interacciones: 1. suponen elementos, seres u objetos materiales que
pueden encontrarse; 2. suponen condiciones de encuentro, es decir,
agitacion,  turbulencia,  flujos  contrarios; 3.  obedecen a
determinaciones/constrefiimientos que dependen de la naturaleza de los
elementos, objetos o seres que se encuentran; 4. En ciertas condiciones se
convierten en interrelaciones (asociaciones, uniones, combinaciones,
comunicacién), es decir, dan lugar a nuevos fendmenos de organizacion
(MORIN, 1986, p. 69).

Estas caracteristicas de las estrategias complejas estan relacionadas con la causalidad;
asi como las otras caracteristicas que le dan la condicion de compleja a dichas estrategias. El
juego de las asociaciones, uniones, combinaciones entre otros accionares deben estar en
condicion especial de la estrategia que se da no solo en la matematica; pero debe ser del
agrado y compresion metacognitiva del discente; asi cada uno reacciona y tarda en

comprender mas que otro de sus compafieros; entonces “las estrategias complejas necesitan

Olhares & Trilhas | Uberlandia | vol.24, n. 2 | jul.-dez./2022 - ISSN 1983-3857 22



Rodriguez | p. 1-29 La evaluacién por competéncias...

entrar en el juego de la diversidad de comprension, emotividad, creencias y afectividad del
discente; pero también de su mundo, cotidianidad y cultura” (RODRIGUEZ, 2020c, p.12).

El contexto cultural, e intercultural no debe ser desmitificado en la resolucion de
problemas; “incorporar algunas de las estrategias personales de los estudiantes durante la
ensefianza formal en el aula de clases de Matemaéticas, como una forma de practicar la
interculturalidad y promover la participacion de los estudiantes” (GARCIA-GARCIA, 2019,
p. 205). Es el contexto cultural-cotidiano de alto potencial motivador a considerar en la
resolucion de problemas; asi la formacion docente al particular debe mirarse con cuidado y
ser actualizada en todo momento; estudiando cada diversidad de ser humano a educar; por
ello la competencia como centro de la educacién y evaluacién queda caducada.

Las interrelaciones entre los diversos componentes de los subsistemas y del
sistema educativo complejo, en general, estdn dadas como en un circulo
polirrelacional, donde los componentes, aunque, deben ser definidos a la
Vez, en y por sus caracteres originales, en y con las interrelaciones de las que
participan, en y con la perspectiva de la organizacion en la que estan
dispuestos, en y con la perspectiva del todo en el que se integran (MORIN,
1996, p. 366).

Es necesario que por si mismo los circulos en las estrategias complejas son
circularidades, que permiten, “abrir la posibilidad de un método que, al hacer interactuar los
términos que se remiten unos a otros, se haria productivo, a través de estos procesos y
cambios, de un conocimiento complejo que comporte su propia reflexividad” (MORIN, 1986,
p. 32). Esta circularidad nos aporta metodologias complejas, llevadas en las investigaciones
de la mano de los transmétodos denominados, asi por la autora pues trascienden los métodos
cerrados no complejos tradicionales (RODRIGUEZ, 2019b).

Es importante considerar en esas estrategias complejas para que le sirven al discente si
podran con ellos llegar a procesos metacognitivos de alto nivel para la formacion de su
persona, en tanto el desarrollo de un pensar profundo en la matematica especialmente; pero
también con otros saberes; la ensefianza “debe contribuir a la autoformacion de la persona
(aprender y asumir la condicion humana, aprender a vivir) y aprender a convertirse en un
ciudadano. Un ciudadano, en una democracia, se define por su solidaridad y su
responsabilidad” (MORIN, 2000a, p. 83).

La religacion su nocion es deconstruida en la complejidad y asi en la estrategia

compleja, pues la religacion trae un vacio conceptual dandole una “naturaleza sustantiva a lo
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que solo era concebido adjetivamente, y dandole un caracter activo a este sustantivo.
“Religado” es pasivo, “religante” es participante, “religacion” es activante. Se puede hablar de
“desligacion” para el opuesto de “religacion” (MORIN, 2004, p. 235). Asi, es menester des-
ligar las nociones reduccionistas de resolver problemas, para ir a re-ligar ideas novedosas
aparentemente incomunicadas con el problema que le dan otras vias de entendimiento
(RODRIGUEZ, 2019a); aqui debe yacer la creatividad, la innovacion; el uso de herramientas
tecnoldgicas con la apertura clara del docente que se des-liga de su vieja formacion para crear
procesos conviviales de ensefianza decolonial y las estrategias complejas, asi como la

evaluacion compleja.

Figura 4 — La evaluacion compleja como parte de una educacion decolonial.

I.A EVALUACION COMPLEJA COMO PARTE DE UNA EDUCACION DECOLONIAL
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Fuente: realizada para la investigacion (2021).

5 Rizoma cierre en apertura

En la investigacion se ha cumplido con objetivo complejo de analizar la evaluacion
por competencias como un cuenco de mendigo colonizador, profundamente vacio y con ello
la necesidad de una evaluacion compleja como parte de la educacion decolonial, todo ello se
realizd desde la deconstruccion rizoméatica como transmetodo en la transmodernidad. Pues
nos inmersionarnos en la decolonialidad planetaria para conseguir la posibilidad de una

evaluacion compleja que necesita de la transdisciplinariedad para su plena realizacion. Es de
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delicado cuidado saber que no toda transdisciplinariedad es decolonial; tema de estudio en la
continuacion de la linea de investigacion titulada: didactica transdisciplinaria de las ciencias
y desarrollo humano complejo.

Notese que hemos anclado en una educacion decolonial, como mesetas de recorridos,
nada definitivas; siempre por construirse en cada espacio, lugar y tiempo a la evaluacion
compleja. Las estrategias que hemos recomendado y que devienen en: educacion y evaluacion
circulan en estrategias complejas con propiedades: sistema, circularidad, dialogica, causalidad
compleja, interacciones, circulos polirrelacionales y religacion; tiene posibilidad de
construccion soélo en la consideracion compleja-transdisciplinar-decolonial. Ha habido serios
intentos de educacion decolonial; pero la inmersién transcompleja debe estar unida
indisolublemente. De igual manera, la transcomplejidad se ha venido inmersionando pero con
el descuido epistemoldgico de querer realizarla en la modernidad-postmodernidad, proyecto
reproductor de las competencias y lo reduccionista; de la separacion irrestricta de la las
disciplinas. Aca aseguramos la diada inseparable: transcomplejidad-decolonialidad planetaria;
la condicion planetaria asegura que no hay liberacion en ningun aspecto divorciando Sur de
Norte, o Norte de Sur.

Nos devenimos como sujetos investigadores salvaguardados y liberados por el
transmétodo rizomatico la deconstruccion; no pretendemos que sélo las subjetividades den al
discurso el acabado cientifico; sino que subjetividades y cientificidad; al igual que saberes
soterrados Yy cientificos se acerca y abrazan en el convencimiento y reconocimiento de la vida
y del ser humano. Asi como, en la investigacion de la educacion y la evaluacion vamos mas
alla, como en otras areas del viejo debate cualitativo-cuantitativo-socio critico.

Seguimos en la mencionada linea de investigacion: didactica transdisciplinaria de las
ciencias y desarrollo humano complejo hacia la didactica transdisciplinaria de las ciencias
que en el marco de otras investigaciones denominamos transdidactica y que se conjugan con
lo decolonial planetario para ir mas alla de la clasica didactica transcompleja; pero con ella
estudiada por Juan Gonzalez Velasco en la mayoria de sus obras.

En la parte final en caminos de la liberacion del sujeto como acto de amor de la
evaluacion compleja; de la educacion colonial castradoras de las mejores esencias del ser
humano, como Cristiana, en la ecosofia espiritual, la palabra de Dios que alumbra: “Toda

Escritura es inspirada de Dios y provechosa para ensefiar, para censurar, para rectificar las
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cosas, para disciplinar en justicia” (SANTA BIBLIA, 2 Timoteo 3:16). Dios te amo, a ti
dedico todo lo que hago; con tu sabiduria siempre.
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