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RESUMO: Este estudo apresenta um mapeamento
da documentacdo adotada pelo Instituto Federal do
Rio Grande dos Sul (IFRS) sobre Educagéo
Inclusiva, antes e durante a pandemia de COVID-19.
O estudo visa a analisar a composi¢cdo de duas
Instrucfes Normativas (INs), quanto ao conceito de
acessibilidade e de inclusdo de estudantes com
necessidades educacionais especificas (NEEs) em
Atividades Pedagogicas Nao Presenciais (APNPS) no
IFRS Campus Caxias do Sul. Esta € uma pesquisa
gualitativa constituida pela analise documental das
INs n°® 05/2020 e n° 07/2020, submetidas a Analise de
Conteudo, com base no Framework SETT (Contexto,
Estudante, Tarefa e Ferramenta), em relacdo as
orientagdes para a elaboracdo de APNPs e acerca de
uma premissa  composicional  pautada na
interdisciplinaridade, inerente. &  Educacédo
Profissional (EP). Os dados revelaram que as INs ndo
mencionam a interdisciplinaridade nas orientacdes
para APNPs, assim como evidenciaram maior
incidéncia de fragmentos discursivos para as
dimensfes Tarefa e Estudante, se comparadas as
dimensfes Contexto e Ferramenta. Infere-se que
novas INs para a elaboracdo de APNPs devem
contemplar as quatro dimensdes do SETT, além de
apresentarem propostas que visem a realizacdo de
atividades pedagogicas inter/trans/multi-disciplinares
entre disciplinas propedéuticas e técnicas.

PALAVRAS-CHAVE: Atividades Pedagodgicas Nao
Presenciais. Necessidades Educacionais Especificas.
Educacao Profissional Inclusiva.
Interdisciplinaridade.

ABSTRACT:: This study presents a mapping of the
documentation adopted by the Federal Institute of
Rio Grande do Sul (IFRS) on Inclusive Education,
before and during the COVID-19 pandemic. The
study aims to analyze the composition of two
Normative Instructions (NIs) about the concepts of
accessibility and inclusion of students with specific
educational (SSEs) needs in  Non-Presential
Pedagogical Activities (NPPASs) at the IFRS Campus
Caxias do Sul. This is a qualitative analysis research
based on the documentary analysis of Nis n® 05/2020
and n° 07/2020, submitted to Content Analysis, based
on the SETT Framework (Context, Student, Task and
Tool) in relation to the guidelines for the preparation
of NPPAs and on a ruled compositional premise in
interdisciplinarity, inherent to Professional Education
(PE). The data revealed that the NIS do not mention
interdisciplinarity in the guidelines for NPPAs, as
well as showing a higher incidence of discursive
fragments for the Task and Student dimensions, when
compared to the Context and Tool dimensions. It is
inferred that new Nlis for the elaboration of NPPAs
should contemplate the four dimensions of SETT, in
addition to presenting proposals aimed at carrying
out inter/trans/multi/disciplinary pedagogical

activities between propaedeutic and technical
disciplines.
KEYWORDS: Non-Presential Pedagogical

Activities. Specific Educational Needs. Inclusive
Professional Education. Interdisciplinarity.
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1 Introdugéo

Este estudo apresenta e analisa documentos que envolvem orientagcbes para o
desenvolvimento das Atividades Pedagdgicas Nao Presenciais (APNPs), voltados aos
estudantes com Necessidades Educacionais Especificas (NEES) no periodo de pandemia de
COVID-19 (VILLAS BOAS.; UNBEHAUM, 2020; BARBOSA, 2020; OMS, 2020), no
Instituto Federal de Ciéncia, Educacgéo e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) Campus
Caxias do Sul. O objetivo do estudo é analisar o conteudo textual de duas InstrucGes
Normativas (INs), quanto aos conceitos de acessibilidade e de inclusdo, por meio de APNPs
no IFRS Campus Caxias do Sul, durante o periodo de Ensino Remoto Emergencial (ERE)! no
ano de 2020.

O referencial tedrico esta apoiado nas literaturas sobre Educacédo Inclusiva em tempos
de Pandemia, (BEHAR, 2020; BARBOSA, 2020; OMS, 2020), Educacdo Profissional (EP)
(SANTOME, 1998; RAMOS, 2005) e Educagio Profissional Inclusiva e Covid-19 (IFRS,
2019, 2020a, 20200b, 2020c; VILLAS BOAS.; UNBEHAUM, 2020; BARBOSA, 2020;
OMS, 2020), com o intuito de contextualizar e analisar as APNPs e o Plano de Ensino
Individualizado (PEI), voltados aos estudantes com Necessidades Edcucionais Especificas
(NEEs) durante a pandemia de COVID-19. As APNPs e o PEI, orientados pelas INs, tinham
por finalidade permitir a realizacdo de processos de ensino e aprendizagem, para além dos
espacos da sala de aula, neste caso no IFRS, mediados por tecnologias digitais de informacao
e comunicacdo, em uma perspectiva dialdgica entre a comunidade académica, frente ao
distanciamento fisico devido a Covid-19.

Este estudo € uma pesquisa qualitativa exploratéria (SAMPIERI; COLLADO;
LUCIO, 2013), que realiza analise de documentos publicados em 2020, os quais tratam sobre
a Educacdo Inclusiva (BAPTISTA, 2002; CARVALHO, 2016) para estudantes com NEEs.
Neste horizonte, aplicou-se a técnica de Andlise de Conteldo (BARDIN, 2016), nas duas
Instru¢bes Normativas (INs) n® 05/2020 e n°® 07/2020, empregadas pelo IFRS Campus Caxias
do Sul no periodo de pandemia. Essa analise teve por objetivo identificar e descrever como

ocorreram as orientacBes voltadas a acessibilidade e & inclusdo (BEYER, 2015;

1 O ERE, se configura como uma modalidade de ensino ou aula que pressupde o distanciamento geografico de
professores e estudantes (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020) e pode ocorrer de duas formas: (a) Modo digital,
ou seja, mediado por tecnologias digitais em horarios especificos e de modo sincrono ou assicrono.; (b) modo
analdgico, ou seja, entrega de materiais impressos para 0s estudantes, que devem realiza-las e retorna-las para
sua institui¢do de ensino, de modo fisico.
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CARVALHO, 2016) de estudantes com NEEs durante as Atividades Pedagdgicas N&o
Presenciais.

Para tanto, adotou-se o Framework SETT? (ZABALA, 2005), como instrumento de
investigacdo composto por quatro por dimensdes, a saber: estudante, contexto, tarefa e
ferramenta; as quais foram observadas e apontadas durante a anélise documental das INs n°
05/2020 e n° 07/2020, submetidas a Andlise de Conteudo. Avaliou-se, dessa forma, a
articulacdo das quatro dimensdes quanto a acessibilidade e a inclusdo de estudantes em
contextos de EP, em relacdo as INs. Alem disso, avaliou-se se 0s documentos apresentam
propostas que visem & realizacdo de atividades pedagégicas inter/trans/multi-disciplinares
entre disciplinas propedéuticas e técnicas dos cursos da Educagdo Profissional Técnica de
Nivel Médio do IFRS Campus Caxias do Sul

2 Educacéao Inclusiva em Tempos de Pandemia

No que concerne a area da Educacdo, no contexto pandémico de 2020, Castaman e
Rodrigues (2020) evidenciam que as instituicdes de ensino, publicas e privadas, tiveram que
atender a Portaria n® 343/2020 e a Medida Proviséria n°® 934/2020, que substituiriam as aulas
presenciais pelo Ensino Remoto Emergencial (ERE) (WILLIAMSON; EYNON; POTTER,
2020), mediado por Tecnologias Digitais Interativas (TDIs) (GARCIA et. al, 2011). A
modalidade de ERE fez com que professores e estudantes tivessem que se adaptar a uma
realidade On-line, que demandou também a adaptacdo de metodologias, materiais e praticas
pedagdgicas (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020). Neste contexto, para atender aos estudantes
com NEEs®, também foi necessario adaptar tecnologias digitais, Tecnologia Assistiva (TA)
(BERSCH, 2009; BRASIL, 2009) e criar materiais impressos adaptados (CASTAMAN;
RODRIGUES, 2020). De acordo com Castaman e Rodrigues (2020), dificuldades de
adaptacdo ao atual ERE, em tempos de pandemia, podem agravar os indices de evasdo, de
desigualdade e gerar desconforto para os estudantes com NEEs, que precisam assumir, de

forma autdnoma, o processo de ensino e aprendizagem fora da instituicdo escolar. O ERE

2 O Framework SETT significa student (aluno), environment (contexto), task (tarefa) e tools (ferramentas). Esse
instrumento descreve a importancia de conhecer a real necessidade da escola em relagdo a TA, conhecer também
quais sdo os alunos, as barreiras que enfrentam com vista a aprendizagem e de que tarefas esses alunos precisam
participar. O Framework SETT é um instrumento para construcdo investigativa, abordando formas de
observacdo, andlise e aplicacdo das estratégias/propostas desenvolvidas.

3 Para esta pesquisa usou-se o termo Necessidades Educacionais Especificas (NEEs), adotada pelo IFRS.
Conforme PDI (IFRS, 2019) e IN n° 07 (IFRS, 2020c).
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requer planejamento e adaptacdo (WILLIAMSON; EYNON; POTTER, 2020), momento em
que professores precisam atentar para as necessidades do estudante e também prospectar o
processo de transicdo de retorno as atividades presencias.

Uma vez que as APNPs se configuram como estratégias de atividades temporarias, a
incompreensdo ou recusa dessas, por estudantes com NEEs, pode causar o apagamento desses
sujeitos (PRATES, 2020), prejudicando assim o0s processos de ensino e aprendizagem durante
a pandemia, conforme afirma a Organizacdo Mundial da Sadde (OMS, 2020) e Barbosa
(2020).

Conquanto o lécus de pesquisa deste estudo é o IFRS, cabe ressaltar que a instituicdo
tem por objetivo efetivar o direito a educacdo de forma a identificar maneiras de eliminar
barreiras no processo de ensino e aprendizagem, a fim de consolidar o Plano Educacional
Individualizado (PEI) (IFRS, 2020c) durante a pandemia (VILLAS BOAS; UNBEHAUM,
2020; BARBOSA, 2020; OMS, 2020). Neste sentido, segundo Melo (2011), a acessibilidade
ndo significa remover barreiras arquitetbnicas, mas remover qualquer barreira que nao
permita 0 acesso aos equipamentos socioculturais, educativos e de lazer. A Educacédo
Inclusiva envolve o acesso e a permanéncia de todos os estudantes na escola, atualmente
possibilitada por meio do ERE. O IFRS tem adotado a terminologia Atividades Pedagdgicas
N&o Presencias (APNPs) para as atividades educacionais realizadas remotamente durante a
pandemia de COVID-19, com vistas a promover o desenvolvimento humano, a autonomia e a
integracdo a sociedade (BEYER, 2015; CARVALHO, 2016).

3 Educacao Profissional: um breve historico

Relativo ao contexto historico, em 1909 foram criadas por Nilo Pecanha, 19 Escolas
de Aprendizes e Artifices (EAAS) destinadas ao Ensino Profissional, como resposta aos
desafios de ordem econémica e politica, que ocorriam com a industrializacdo. Ja em 1942, o
Decreto n° 4.127 estabeleceu as bases de organizacdo da rede federal de estabelecimentos de
ensino industrial, constituida por escolas técnicas, industriais, artesanais e de aprendizagem.
Desta forma, as EAAs tornaram-se escolas técnicas voltadas ao trabalho (MANFREDI, 2017).

De acordo com Manfredi (2017), em 1971 houve a reforma da Educagéo Baésica (Lei
n° 5.692/71) promovida pelo governo militar, que estabeleceu o Ensino Médio Integrado ao
Técnico Profissionalizante (EMI) em escolas técnicas federais. Em 1982, a Lei n°® 7.044/82

extinguiu a profissionalizacdo obrigatéria no segundo grau, hoje, ensino medio, de modo a
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reestabelecer o antigo modelo das escolas propedéuticas para as elites e profissionalizantes
para os trabalhadores. Segundo Kuenzer (2007, p. 30), essa mudanca ressaltou a dualidade
estrutural entre classes. A Educacdo Profissional (EP) acompanhou, segundo Brazorotto e
Vendo (2020), os movimentos do governo federal, até que em 1997, o Decreto n° 2.208
permitiu a oferta da EP em articulacdo com o Ensino Médio (concomitante) ou na forma
subsequente (sequencial).

Em 2004, com o Decreto n® 5.154, retoma-se a integracdo curricular do Ensino Médio
e Técnico e passa a vigorar no Brasil trés modalidades, conforme Brazorotto e Vendo (2020),
a saber: a) ensino médio integrado: curriculo integrado e matricula Unica; b) subsequente:
realizado apds o término do ensino médio e; c) concomitante: realizado de duas formas: (1) o
estudante cursa o ensino profissionalizante e 0 médio na mesma escola, mas em cursos e
periodos diferentes, ou (2) faz os dois cursos em instituicdes diferentes e sem vinculagéo.

Nos anos seguintes, foram estabelecidas pelo Governo Federal a¢des de expansao das
instituicdes, o que gerou um crescimento da rede federal de educagdo e possibilitou a
articulacdo para a criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFET),
por meio da Lei n® 11.892/08. Segundo Silva (2009, p. 08), os novos Institutos Federais (IFs)
“geram e fortalecem condi¢des estruturais necessdrias ao desenvolvimento educacional e
socioecondmico brasileiro”.

Cabe salientar, que os IFs sdo compostos por 38 institui¢fes, distribuidas em todo o
territorio brasileiro e possuem 643 campi®, os quais oferecem cursos de qualificagio
profissional, Técnicos de Nivel Médio (Integrado, Concomitante e Subsequente), cursos
Superiores de Tecnologia e Licenciaturas e Pds Graduacdo Lato e Stricto Sensu. Ja o IFRS,
atualmente, possui uma estrutura de multicampi, que se divide em 17 campi® (IFRS, 2019).

Os IFs tém como base a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio e o propdsito
desta é trabalhar com curriculo integrado e este s se realiza mediante o processo de
interdisciplinaridade. No contexto pandémico de COVID-19, a interdisciplinaridade
representa uma possibilidade de composicao dialogica entre as disciplinas que fazem parte do
curriculo integrado (IFRS, 2019) dos cursos pertencentes a EP dos IFs. Para tanto, nesta

dindmica atipica de distanciamento social, por razdes sanitarias (BARBOSA, 2020; OMS,

4 Dados disponiveis em: <https://rb.gy/03jb3j>. Acesso em: 23 fev. 2021.

5> Bento Gongalves (Reitoria e campus), Porto Alegre, Restinga, Alvorada, Canoas, Caxias do Sul, Erechim,
Farroupilha, Feliz, Ibiruba, Osério, Rio Grande, Rolante, Sertdo, Vacaria, Verandpolis (campus avancado) e
Viaméo.
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2020), faz-se necessario planejar e executar as APNPs (IFRS, 2020b), que tenham pontos de
fusdo entre as disciplinas propedéuticas e técnicas, dotados de constituicdo
inter/trans/multidisciplinar, a fim de que os estudantes com NEEs, por exemplo, tenham a
disposicdo materiais pedagdgicos acessiveis e inclusivos.

A EP praticada nos IFs resgata o propésito da formagdo humana, sendo um dos seus
focos nos cursos de ensino médio integrado, ou seja, a EP técnica de nivel médio é,
prioritariamente, voltada a formacdo integrada (BRASIL, 2008). A integracdo ressalta a
unidade que existe entre diferentes disciplinas e formas de conhecimento nas escolas. Para
tanto, Ramos (2005, p. 116) aponta que o curriculo integrado “organiza o conhecimento e
desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos
como sistema de relacGes de uma totalidade concreta que se pretende explicar/compreender”.

Para Santomé (1998), o curriculo integrado é para contemplar a compreensédo global
do conhecimento e para promover a interdisciplinaridade na sua construgdo. A
interdisciplinaridade, segundo Ramos (2005, p. 116) ¢ a “reconstitui¢do da totalidade pela
relacdo entre conceitos originados, a partir de distintos recortes da realidade”, sendo que de
forma contraria, as disciplinas escolares, isoladas entre si e desprendidas da realidade da qual
0S conceitos se originam, ndo permitem compreender o real.

Ainda conforme a autora, o curriculo integrado tem como base a compreenséo do real
como totalidade histérica e dialética, que a partir do conhecimento, se pode compreender a
realidade da ciéncia na sua historicidade (RAMOS, 2005). Com isso, entende-se que 0
curriculo integrado sé se realiza mediante o processo de interdisciplinaridade, em que,
segundo Santomé (1998, p. 73), a disciplina é elaborada em um contexto mais geral, no qual o
contato com outras a modifica, estabelecendo uma interacdo entre duas ou mais disciplinas, o

que resulta em uma intercomunicacdo e enriquecimento reciproco.

4 Educagéo Profissional Inclusiva e Covid-19: IFRS Campus Caxias do Sul

A missdo institucional do IFRS esta vinculada a perspectiva da educacéo inclusiva,
conforme apresentado no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2019-2023 em seus
principios norteadores refere-se a: “IV — incluséo de pessoas com necessidades educacionais
especiais e deficiéncias especificas” (IFRS, 2019, p. 2). Assim, o IFRS Campus Caxias do Sul

apresenta documentos que constituem as agOes educacionais, com 0 intuito de apoiar 0s
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estudantes com NEEs. Nesse sentido, foram identificados onze documentos institucionais
publicados entre os anos de 2010 a 2020 pelo IFRS.

O IFRS desenvolveu, desde sua constituicdo, em 2008, diversas diretrizes que
garantem o acesso de estudantes com NEEs a instituicdo, dentre elas a Portaria n°168/2010
(IFRS, 2010) que criou a Consultoria de Ac¢des de Inclusdo, sendo essa nomenclatura alterada
em 2012 pela Portaria n°51/2012 (IFRS, 2012) para Assessoria de AcOes Afirmativas,
Inclusivas e Diversidade. Essa acessoria é responsavel por planejar e coordenar acdes
relacionadas as politicas de inclusdo voltadas aos campi (HAAS; MORO, 2020).

Para que houvesse uma universaliza¢do da educacgdo inclusiva, como principio politico
das acdes afirmativas nos campi, o IFRS publicou em 2014 a Resolugcdo n° 22/2014 (IFRS,
2014a), que aprova a Politica de Acbes Afirmativas. Ainda no mesmo ano, foi publicada a
Resolucdo n° 20/2014 (IFRS, 2014b), que estabelece a criacdo do Nucleo de Atendimento a
Pessoa com Necessidade Especifica (NAPNE), sendo esse relacionado ao Nucleo de Agdes
Afirmativas (NAAT) nos campi, vinculado ao departamento de Extensdao. A fungdo do
NAPNE é atuar na mediacdo das Politicas Publicas de Educacdo Inclusiva para facilitar os
processos de inclusdo educacional e profissionalizante de estudantes com NEES na instituicao.
Em 2015, o IFRS estabeleceu a politica de cotas para negros, indigenas e pessoas com
deficiéncia, através da Resolugdo n°® 30/2015 (IFRS, 2015a) e também ocorreu a criacdo do
Centro Tecnoldgico de Acessibilidade (CTA), por meio da Portaria n°® 1153/2015 (IFRS,
2015b).

No ano de 2018, a Instru¢cdo Normativa n® 12/2018 (IFRS, 2018) regulamentou os
fluxos e os procedimentos de identificagdo, acompanhamento e realizacdo do Plano
Educacional Individualizado (PEI) para estudantes com NEEs. O PElI é um recurso
pedagdgico, cujo foco € abordar, individualmente, o processo de ensino e aprendizagem das
Pessoas com Deficiéncia (PcDs) ou com outras NEEs, para promover estratégias de
acessibilidade curricular para que os estudantes atinjam as expectativas de aprendizagem. O
IFRS Campus Caxias do Sul realizou muitas associagdes, desenvolvendo, construindo e
adaptando formas de ensino para que as atividades remotas fossem possiveis. Assim, nesta
instituicdo foram adotadas as APNPs por meio do Regulamento n® 38/2020 (IFRS, 2020a).
Esse documento serve como norteador para o planejamento, o registro, o atendimento aos

estudantes com NEEs e a carga horaria dos cursos. Pode-se observar, também, a publicagéo
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dos documentos IN n° 05/2020 e IN n° 07/2020, que orientam sobre procedimentos
individualizados para as atividades pedagogicas, voltadas aos estudantes com NEEs.

De acordo com Haas e Moro (2020), o Campus Caxias do Sul possui 1.466 estudantes,
que dividem-se em 761 estudantes no ensino médio integrado, 87 no ensino medio
subsequente, 618 estudantes no ensino superior, sendo que dentre todos esses 29 estudantes
possuem NEEs. Dentre eles, tem-se 11 estudantes com deficiéncia fisica, 05 com deficiéncia
visual, 02 com deficiéncia auditiva, 02 com deficiéncia intelectual e 09 com outras NEEs, por
exemplo, Sindrome de Tourette, Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade. Diante
do exposto, para fins analiticos, como serd visto na secdo de andlise de dados, serdo
apresentadas e analisadas as IN n°® 05/2020 e IN n° 07/2020 (IFRS, 2020b, 2020c).

5 Metodologia

Esta € uma pesquisa qualitativa exploratoria que realiza analise documental
(SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013) de duas Instrucdes Normativas (INs) publicadas no
ano de 2020, que tratam sobre as APNPs e do PEI para estudantes com NEEs. Neste
horizonte, aplica-se a Anélise de Contetdo (AC) (BARDIN, 2016) as INs adotadas pelo IFRS
Campus Caxias do Sul, no Rio Grande Sul, durante o periodo de pandemia de Covid-19.

A analise aqui proposta visa a identificar e a descrever como se deu a referéncia a
acessibilidade e a incluséo de estudantes com NEEs no texto das INs, assim como a referéncia
a interdisciplinaridade nas diretrizes para elaboracdo de APNPs. Referente a Educacgdo
Inclusiva (BRASIL, 2015; CARVALHO, 2016), a fim de verificar diferentes dimensdes,
adotou-se, enquanto instrumento analitico, 0 Framework SETT (ZABALA, 2005; BERSCH,
2009). O acrébnimo SETT, em lingua inglesa, representa os termos Student (Estudante),
Environment (Contexto), Task (Tarefa)® e Tools (Ferramentas). A partir disso, avaliou-se a
articulacdo das quatro dimensfes quanto a acessibilidade e a inclusdo de estudantes em
contextos de EP, em relacdo as INs. Infere-se que ambas as INs, a priori, comportariam as
dimens@es supracitadas, a saber, por promoverem estratégias de APNPs e PEI destinadas,

especificamente, ao publico de estudantes com NEEs. Assim, para a realizagdo das APNPs as

® Neste estudo, o termo tarefa proposto pelo Framework SETT esta compreendido como acéo realizada para fins
de concretizacdo de uma ou mais atividade pedagdgica presente(s) nas APNPs. Deste modo, toda e qualquer
APNP apresenta tarefas, as quais os estudantes deveriam realizar remotamente e enviar/postar para que 0s
professores pudessem acompanhé-los do ponto de vista formativo.
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INs deveriam apresentar orientacdes pedagdgicas de como os professores deveriam
desenvolver seus planos de aula para estudantes com NEEs.

Metodologicamente, adotou-se a técnica de Analise de Contetdo - AC - (BARDIN,
2016), para fins de operacionalizacao da analise documental das INs n° 05/2020 e n° 07/2020,
que é composta por um conjunto de técnicas e de procedimentos sistematicos, voltados a
descri¢do dos contetdos das trocas comunicativas (BARDIN, 2016), que se divide em trés
fases, a saber: (a) pré-analise, (b) exploracdo do material e (c) tratamento dos resultados.

Na fase (a), pré-analise, tem-se por objetivo a organizacdo do material, por meio da (i)
leitura “flutuante” — momento em que se tem 0 primeiro contato com os documentos; seguida
da (ii) escolha dos documentos (corpus); (iii) formulacdo de hipoteses e de objetivos, a partir
da leitura inicial dos dados; e (iv) elaboracdo de indicadores para a preparacdo do material
para interpretacdo. Trata-se de um contato inicial com os documentos como objetos de
andlise, que, a posteriori, serdo submetidos as demais etapas. Quanto a fase de (b) exploracéo
do material, segundo Bardin (2016), é necessario tomar decisdes que organizem a exploracao
do contetdo para andlise, de forma a organizar os dados de pesquisa (unidades de registro),
com vistas a sua codificacdo para posterior classificacdo e categorizacdo. Essa categorizacao
permite que codigos sejam agrupados, segregados ou reagrupados, de forma a construir um
significado. A fase (c), tratamento dos resultados, abarca os momentos em que séo captados

0s conteudos presentes no material que estd em analise, para fins de tratamento.

6 Analise de Dados

Os documentos do IFRS (IFRS, 2012, 2014, 2019, 2020b, 2020c) apresentam um
caminho de compromisso com a educagdo inclusiva, em consonancia com sua missao
institucional, alinhada as politicas nacionais de inclusdo. No periodo de pandemia de Covid-
19, o IFRS retomou as atividades por meio das APNPs em setembro de 2020 e, apesar das
incertezas impostas pela pandemia, publicou dois documentos voltados aos estudantes com
NEEs, sendo eles: a Instrucdo Normativa n° 05/2020 (IFRS, 2020b) e a Instrugdo Normativa
n° 07/2020 (IFRS, 2020c). A primeira normatiza e orienta sobre procedimentos operacionais
para prover acessibilidade nas APNPs para estudantes com NEEs e, a segunda, regulamenta
os fluxos e os procedimentos de identificacdo, de acompanhamento e de realizacdo do Plano
Educacional Individualizado (PEI) para estudantes com NEEs.
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Nesta pesquisa adotou-se o Framework SETT (ZABALA, 2005), que verifica as
necessidades e as habilidades dos estudantes e as caracteristicas dos recursos usados em sala
de aula para o desenvolvimento das APNPs. Isso porque ndo basta eleger recursos relativos a
promocao de praticas inclusivas para estudantes com NEEs, quando ndo se tem conhecimento
sobre onde, como e quem pode usa-los. Para tanto, Zabala (2005) propde o Framework SETT
como um instrumento para avaliar as tomadas de decisdo relativas a identificacdo e a
utilizacdo de recursos, visando o contexto educacional e como instrumento de analise para a
inclusdo de estudantes com NEEs em contextos escolares.

Assim, foram analisados os contetddos das INs, tomando-se como base a AC
(BARDIN, 2016), a saber: na fase (a), da pré-analise, realizou-se a (i) leitura “flutuante” dos
11 documentos publicados pelo IFRS, quando da retomada das atividades escolares durante a
pandemia de COVID-19; na (ii) escolha dos documentos (corpus), foram selecionados o0s
documentos IN n° 05/2020 e IN n° 07/2020; posteriormente, na (iii) formulacdo de hipoteses e
de objetivos, a partir da leitura inicial dos conteddos dos documentos, aqui citados; e (iv) na
elaboracdo de indicadores para preparacdo dos enunciados identificados nos documentos,
acerca das especificidades das estratégias pedagdgicas adotadas para as APNPs para
estudantes com NEEs. Para isso, considera-se o Framework SETT - (1) estudante, (2)
contexto, (3) tarefa e (4) ferramentas. Na fase (b), exploracdo do material, foram tomadas
decisdes quanto a sistematizacdo dos dados e ao modo como ocorreria a exploracdo do
conteddo em anélise, de forma a defini-la. Ja na fase (c), tratamento dos resultados, como
etapa em que se conduz a AC (BARDIN, 2016). Portanto, foi realizada a fragmentacdo dos
discursos de acordo com as dimensdes que compdem o Framework SETT (ZABALA, 2005).
Dessa forma, séo apresentados dois excertos para cada uma das 04 dimensdes do Framework
SETT, de modo a ilustrar como ocorreram as orientaces voltadas a acessibilidade e a
inclusdo, a partir de fragmentos discursivos extraidos com base na AC (BARDIN, 2016).

A seguir, apresenta-se 0 Quadro 01 com os dados relativos a dimenséo Estudante, com
dois fragmentos discursivos para cada INs analisada, seguido do respectivo codigo atribuido
neste estudo, de acordo com a quantidade de incidéncias verificadas. A IN n° 05/2020
apresenta 04 incidéncias de fragmentos discursivos e a IN n° 07/2020 apresenta 14
fragmentos. Para uma melhor organizacdo do contetdo a ser apresentado, uma tabela para
cada dimensdo foi elaborada, entdo tais tabelas apresentam os fragmentos discursivos

codificados da seguinte forma: primeira parte do codigo representado pela abreviatura do
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documento (IN), mais o numero desta; a segunda parte € composta pela primeira letra da

dimensdo, por exemplo, Estudante (E), seguindo do nimero a que se refere.
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Quadro 01 — Fragmentos discursivos das INs relativos a dimensdo Estudante

Doc. - Ano

Dimenséo - Estudante

Incidéncias: 04

As APNPs devem levar em consideracdo as singularidades de cada

IN n®05/2020 | estudante principalmente aqueles que apresentam necessidades INO5EQ2
educacionais especificas [...]
Consideram-se pessoas com deficiéncia aquelas previstas no art. 2° da
. o & 10 . .
IN n° 05/2020 Lei 13.146/15, no art. 5°, § 1° do Decreto 5.296/04 e, para efeitos legais, INOSE04

aquelas com transtorno do espectro autista, conforme art. 1° da Lei
12.764/12[...]

Doc. - Ano

Dimenséo - Estudante

Incidéncias: 14

Consideram-se pessoas com deficiéncia aquelas previstas no art. 2° da
Lei 13.146/15, no art. 5° § 1° do Decreto 5.296/04 e, para efeitos legais,

(0]
IN n® 07/2020 aquelas com transtorno do espectro autista, conforme art. 1° da Lei INO7E02
12.764/12,[...]
Em todos os casos é necessario comunicar a Assisténcia Estudantil, o
IN n° 07/2020 Setor Pedagdgico e 0 NAPNE — Nucleo de Atendimento as Pessoas INO7EO4

com Necessidades Educacionais Especificas (ou NAAf - Nucleo de
Acobes Afirmativas).

Fonte: Elaborado pelos autores.

No que tange a dimensdo Estudante, postulada pelo Framework SETT (ZABALA,
2005; BERSCH, 2009). O IFRS mostra-se, ndo apenas atento as acGes de inclusdo digital
voltadas aos estudantes com NEEs, mas, também em relacdo aqueles que se encontram em
situacdo de vulnerabilidade social. Embora o foco deste estudo ndo resida no ambito da
vulnerabilidade social, cabe relatar, que o IFRS, diante da situacdo pandémica de COVID-19
(VILLAS BOAS; UNBEHAUM, 2020; PRATES, 2020), publicou o Edital IFRS n°42/20207,
para fins de cadastro de estudantes que necessitassem de auxilio inclusdo digital, a partir de
duas modalidades: (i) acesso a internet; (ii) acesso a equipamento.

O codigo INO5EOQ2 revela que o IFRS, de modo geral, ao propor a realizagcdo de
APNPs e considerando sua postura frente aos diferentes tipos de NEEs, enfatiza aos docentes
que atentem para a realizacdo de atividades pedagOgicas sem perder de vista as
singularidades, xonstitutivas de cada individuo e as especificidades de suas NEEs (BEYER,
2015; CARVALHO, 2016; CASTAMAN; RODRIGUES, 2020). Neste sentido, o codigo
INOSEO4 reitera 0 que se estd enunciando nesta andlise, haja vista que o documento em

questdo salienta que algumas NEEs podem exigir um tempo maior para a realizacdo das

" Este edital trata sobre o cadastro de estudantes que necessitam de auxilio inclusdo digital para o acesso a
internet ou a equipamento (dispositivos méveis do tipo Tablet), para a comunicacdo, a orientacdo e a realizacéo
das APNPs. Disponivel em: https://rb.gy/yglgeh Acesso em 21 de mar. 2021.
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atividades, a depender do tipo de proposta apresentada pelo professor com maior ou menor
nivel de adequagdo as NEEs do estudante.

Na IN n°07/2020, no fragamento identificado pelo codigo INO7EQ2, constatou-se que
esse cita as leis e os decretos adotados para descrever tipos de NEEs, a saber: deficiéncia
fisica, auditiva, visual, mental (intelectual), multipla e transtorno do espectro autista. O
documento ainda se refere a transtornos funcionais especificos (dislexia, disgrafia, discalculia,
dislalia, disortografia, transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade - TDAH), citando
ainda estudantes com outras condi¢des limitantes de aprendizagem, como, por exemplo, altas
habilidades/Superdotacdo (AH/SD). As NEEs e as outras condi¢bes mencionadas no
documento evidenciam a adoc¢do de tais nomenclaturas como previsto pela Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, conforme Decretos n°
5.296/2004, n° 7.611/2011, e Lei n° 13.146 (BRASIL, 2004, 2011, 2015).

O caddigo INO7EO04, por sua vez, orienta que os professores da instituicdo devem
notificar o NAPNE ou NAAT, quando do atendimento de estudantes com NEEs, o que sugere
que tais setores e nucleos auxiliem no desenvolvimento de atividades pedagogicas
condizentes com o processo educacional do estudante. Pode-se inferir que os estudantes com
NEEs ndo sofreram nenhum tipo de apagamento, segregacdo social, nem foram vistos como
sujeitos em segundo plano, por constituirem supostamente grupos minoritéarios, haja vista o
texto dos documentos aqui em analise (PRATES, 2020). Contudo, identificou-se uma
preocupacdo do IFRS em proporcionar as atividades pedagogicas, adaptadas e de forma
digital (CASTAMAN; RODRIGUES, 2020), para cada especificidade dos estudantes com
NEEs (IFRS, 2020c). Relativo a dimensdo Contexto (Quadro 02), conforme o Framework
SETT, na IN n° 05/2020 foram identificadas 20 incidéncias de fragmentos discursivos e na IN
n° 07/2020 consta uma quantidade, significativamente, inferior de incidéncias de fragmentos

discursivos (03) para a mesma dimensao.

Quadro 02 — Fragmentos discursivos das INs relativos a dimensdo Contexto

Doc. - Ano Dimensao - Contexto Incidéncias: 20

As APNPs correspondem a processos de ensino e aprendizagem para além
dos tempos e espacos da sala de aula, mediados por tecnologias digitais de
informacio e comunicacio, desenvolvidas numa relagdo dialdgica entre INO5CO1
docentes e estudantes, considerando o distanciamento fisico em funcéo da
Covid-19.

IN n°
05/2020

O contelido deve estar devidamente padronizado e organizado por meio de
uma estrutura logica, que permita que 0S usuarios encontrem as INO5C09
informacdes de forma rpida e facilitada.

Doc. - Ano Dimensao - Contexto Incidéncias: 03
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O Setor Pedagdgico, a Assisténcia Estudantil e 0 NAPNE (ou NAAf) serdo
responsaveis por coletar e registrar informacdes sobre o estudante: as
possiveis necessidades de recursos especificos (tecnologia assistiva e/ou INO7C02
material acessivel) e os procedimentos adotados, até entdo, para a inclusao
desses estudantes nas instituicdes pelas quais passaram.

IN n°
07/2020

O Setor Pedagogico, a Assisténcia Estudantil e o NAPNE (ou NAAf)
deverdo organizar encontros periédicos, devendo ocorrer, no minimo, um

IN n° encontro por trimestre, com os docentes dos estudantes com necessidades INO7CO3
07/2020 | educacionais especificas, a fim de discutirem as especificidades deles e
buscarem, em conjunto, estratégias de ensino para aprendizagem, além das
acessibilidades curriculares que se facam necessarias.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Acerca da dimensdo Contexto, infere-se que a IN n® 05/2020 tem como foco as
questBes voltadas as APNPs para estudantes com NEEs, enquanto a IN n°® 07/2020 esta
direcionada para 0 acompanhamento e a realizacdo do PEI. Neste cenario, fica evidente que o
IFRS se preocupa com a manutencdo do acesso e da permanéncia dos estudantes na
instituicdo, com vistas a promover meios para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas
adaptadas a todos os estudantes para o contexto digital de aprendizagem em tempos de
pandemia (VILLAS BOAS.; UNBEHAUM, 2020; BARBOSA, 2020; OMS, 2020).

O codigo INO5CO1 ressalta a possibilidade de que os docentes proponham APNPS,
para além da sala de aula digital, no ambiente virtual de aprendizagem (AVA) Moodle, como
tem ocorrido no IFRS Campus Caxias do Sul, de modo a fazer uso de diferentes tecnologias
digitais (GARCIA et. al, 2011), que possibilitem o acesso e a autonomia dos estudantes
(BEYER, 2015; CARVALHO, 2016), para a realizacdo de atividades pedagdgicas. O
documento refere-se ao estabelecimento de relagbes dialdgicas, que possibilitem,
efetivamente, a comunicacdo entre professores, estudantes e técnicos administrativos em
educacdo, na tentativa de dirimir os impactos causados pelo distanciamento social no periodo
de pandemia (BARBOSA, 2020; OMS, 2020). O codigo INO5EQ9 refere-se a uma concepgao
de padronizacdo da estrutura das APNPs, de maneira que o contelido e sua forma sejam
dotados de uma organizacdo légica, a fim de que os estudantes possam compreender,
facilmente, o que esta sendo proposto enquanto atividade (CASTAMAN; RODRIGUES,
2020). Deste modo, em diferentes APNPs os estudantes, supostamente, encontrardo a mesma
estrutura de atividades. Isso porque os professores podem estruturar suas APNPs com
diferentes recursos, a saber, texto, audios, videos, hiperlinks, e-books, etc.

A IN n° 07/2020, por sua vez, salienta no cédigo INO7C02 que sdo 0s setores e 0s

nacleos, voltados aos estudantes com NEEs, 0s responsaveis por acompanhar, coletar e
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registar informagOes acerca desse publico. Portanto, o NAPNE ou o NAAf elaboram e
dispdem de relatérios que informam quais sdo as principais demandas dos estudantes com
NEEs, de modo a viabilizar o uso de materiais adaptados e de TA (BERSCH, 2009;
BRASILS, 2009). Com isso, a IN n® 07/2020 reforga a preocupagdo concernente a Educacgio
Inclusiva (BEYER, 2015; CARVALHO, 2016) em um cenério educacional dito regular no
ambito de ensino técnico integrado ao ensino médio (BRASIL, 2008; RAMOS, 2005;
SANTOME, 1998).

Ainda acerca da IN n° 07/2020, o codigo INO7CO03 apresenta orientacGes para que 0S
setores e nucleos promovam reunides com professores de estudantes com NEEs, de forma a
poder discutir e buscar estratégias pedagogicas, que contemplem a singularidade de cada
estudante no periodo de pandemia de COVID-19 (VILLAS BOAS.; UNBEHAUM, 2020;
BARBOSA, 2020; OMS, 2020). Compreende-se que as reunides pedagdgicas tém um papel
fundamental no desenvolvimento das adaptacdes curriculares de acordo com as NEEs dos
estudantes, assim como podem contribuir para uma melhor adaptacdo do PEI, no que se refere
a acessibilidade (BEYER, 2015; CARVALHO, 2016) aos conteudos das atividades presentes
nas APNPs.

Referente a dimensdo Tarefa (Quadro 03), conforme o Framework SETT, na IN n°
05/2020, foram identificadas 35 incidéncias de fragmentos discursivos, que se referem as
estratégias de organizacdo das APNPs, quanto ao desenvolvimento de tarefas. Cabe ressaltar
gue na IN n° 07/2020 consta uma quantidade, significativamente, inferior de incidéncias de

fragmentos discursivos (02) para a dimensdo em questao.

Quadro 03 — Fragmentos discursivos das INs relativos a dimensdo Tarefa

Doc. - Ano Dimenséo - Tarefa Incidéncias: 35
IN n° 0 cronograma de datas para realizacéo e entrega das atividades devera ser
05/2020 flexibilizado, quando necessario, considerando as especificidades dos INO5T03

estudantes, sem que haja prejuizo aos mesmos.

adequacdo do tempo, das metodologias, da ferramenta de ensino e de

IN n° avaliacdo para as APNPs, com a adocdo de medidas de acessibilidade, INO5TO4
05/2020 considerando os principios do Desenho Universal, suas limitages e a
promocao do seu aprendizado [...]
Doc. - Ano Dimens&o - Tarefa Incidéncias: 02

8 Comité de Ajudas Técnicas (BRASIL, 2009): propde de acessibilidade as tecnologias disponiveis no mundo as
Pessoas com Deficiéncia, permitindo inclusdo na sociedade. Aborda o conceito Tecnologia Assistiva, sendo este
uma area do conhecimento, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando
sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e incluséo social.
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O PEI é um recurso pedagogico com foco individualizado no estudante e
tem por finalidade otimizar o processo de ensino e aprendizagem de pessoas
com deficiéncia ou outras especificidades. E um plano e registro das
estratégias que visam promover acessibilidade curricular e que séo
necessarias para 0 estudante alcangar as expectativas de aprendizagem INO7TO1
definidas para ele. Neste instrumento devem ser registrados o0s
conhecimentos e habilidades prévios que identificam o repertério de partida,
para que seja possivel acompanhar a evolucdo em dire¢do aos objetivos, e
planejar novas estratégias de ensino e aprendizagem.

IN n°
07/2020

PEI devera ser elaborado a partir das informagdes coletadas junto aos

IN n° responsaveis e ao estudante, e construido de forma colaborativa, entre o
07/2020 | NAPNE (ou NAAT), Setor Pedagogico, Assisténcia Estudantil e corpo
docente do curso no qual o estudante ingressou.

INO7TO2

Fonte: Elaborado pelos autores.

O codigo INO5TO03, extraido da IN n° 05/2020 cita que as atividades, ou seja, 0s
contelidos das APNPs devem ser flexibilizados, de modo a considerar as NEEs de cada
estudante. Neste sentido, a premissa constitutiva da educacao inclusiva mostra-se presente na
medida em que o foco ndo esta na concretude da tarefa, mas no estudante e no modo como
este pode realizar suas atividades pedagdgicas. A inferéncia apresentada fica ainda mais
evidente quando da identificacdo do codigo INO5TO4, posto que nesse a IN n° 05/2020 refere-
se a aspectos como tempo, metodologias e ferramentas de ensino e de avaliagdo, as quais
devem ser acessiveis e elaboradas a partir de uma concep¢do do Desenho Universal de
Aprendizagem (DUA) (BRASIL, 2009).

Quanto a IN n° 07/2020, dimenséo da Tarefa, o cédigo INO7TO1 cita o PEI de forma a
promover a acessibilidade curricular para os estudantes com NEEs, com o intuito de estimular
a aprendizagem e as singularidades de cada estudante. O PEI direciona o professor a organizar
e a planejar estratégias de ensino e aprendizagem para o estudante, a partir dos conhecimentos
e das habilidades prévias desse estudante. O codigo INO7T02 aponta que o PEI deve ser
elaborado a partir de informac6es que foram elencadas com os responsaveis e os estudantes
de forma colaborativa entre setores e professores do IFRS. Esse documento mostra a
importancia da dialogicidade e da comunicacdo entre os envolvidos de modo a promover a
inclusdo (BEYER, 2015; CARVALHO, 2016) e o desenvolvimento das atividades escolares
(MOREIRA; SCHLEMMER, 2020) do estudante com NEEs, a partir das tecnologias digitais
(GARCIA et. al, 2011) usadas no contexto de pandemia.

Quanto a dimensdo Ferramenta (Quadro 04), na IN n°05 foram identificadas 09

incidéncias de fragmentos discursivos, que se referem as estratégias de uso de instrumentos e
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de recursos para auxiliar professores e estudantes nas APNPs. Cabe ressaltar, que a IN n°07

n&o apresentou incidéncias de fragmentos discursivos para esta dimensé&o.

Quadro 04 — Fragmentos discursivos das INs relativos a dimensdo Ferramenta.

Doc.- Ano Dimens&o - Ferramenta Incidéncias: 09
IN n° [...] utilizando recursos de tecnologia assistiva como leitores de tela,
05/2020 | "ecursos de ampliacdo e contraste, mouses e teclados adaptados, INO5F01

acionadores, linhas Braille, dentre outros.

N&o devem ser utilizadas funcionalidades que ndo podem ser ativadas pelo
IN n° teclado, exigindo o uso do mouse ou combinacdo de varias teclas, isso

05/2020 | impede a utilizagcdo por usuarios de leitores de tela ou com limitacbes INOSFOS
fisico-motoras.
Doc. - Ano Dimensao - Ferramenta Incidéncias: 00
IN n® Nao constam incidéncias -
07/2020 '

Fonte: Elaborado pelos autores.

O caodigo INO5FO, extraido da IN n° 05/2020, cita alguns itens de TA (BERSCH,
2009; BRASIL, 2009), que norteiam professores quanto ao planejamento das APNPs, de
forma a considerar a singularidade do estudante com NEEs. Essas ferramentas podem ser
disponibilizadas aos estudantes, conforme as especificidades de cada aluno (BERSCH, 2009).
O Campus Caxias do Sul, possui uma gama de ferramentas, que ficam a disposicdo da
comunidade académica e podem ser solicitadas ao NAPNE?® do referido campus (MORO et
al., 2020). Ainda com base na IN n° 05/2020, e apresentado pelo codigo INO5FO05, percebe-se
uma preocupacdo em orientar sobre as funcionalidades que ndo podem ser ativadas pelo
teclado, pois isso ndo permite que estudantes usem leitores de telas e dificulta o acesso dos
estudantes com deficiéncia fisica, que ndo conseguem usar 0 mouse e acessar as atividades
pedagogicas. Sobre a IN n° 07/2020 ndo foram elencadas incidéncias que abordassem
qualquer tipo de ferramenta.

A partir da analise apresentada, constatou-se, como apresentado no Grafico 01, que a
IN n° 05/2020 orienta para a organizagdo das APNPs para estudantes com NEESs e apresenta
maior preocupacdo com as dimenses Tarefa e Contexto. Essaa IN da subsidios para o
professor atender os estudantes com NEEs, para além da sala digital, o que possibilita o
acesso e a autonomia deles, porém deixa de abordar as dimensfes Estudante e Ferramenta,
criando uma lacuna, principalmente, por ndo prever como 0s estudantes irdo acessar as
APNPs.

® Site do NAPNE do IFRS Campus Caxias do Sul: http:/napne.caxias.ifrs.edu.br/
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Ainda sobre o Grafico 01 e em relagdo a IN n° 07/2020, que trata do PEI, pode-se
observar que o foco estd no Estudante, o que evidencia sua coeréncia a proposta do proprio

documento. Porém, ndo esta contemplando as dimensdes Tarefa, Contexto e Ferramenta.

Gréfico 1 — Quantidade de incidéncias de fragmentos discursivos por dimenséo nas INs n°05/2020 e n°07/2020.

35

20

4
3 2
| [~ ] 0
Estudante Contexto Tarefa Ferramenta

IN n°05 mIN n°®07

Fonte: Elaborado pelos autores.

Verificou-se por parte do IFRS Campus Caxias do Sul, mesmo com lacunas quanto as
dimens@es postas em segundo plano, que essa instituicdo apoia as politicas de acessibilidade e
de inclusédo de alunos com NEEs no ensino profissionalizante, de modo a encontrar estratégias

para 0 acesso e a permanéncia dos estudantes na instituicéo.

7 Consideracdes Finais

A andlise documental realizada revelou que a politica inclusiva adotada pelo IFRS esta
em consonancia com as Politicas Publicas de Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008, 2015,
2016) que vigoram, atualmente, na area da Educacdo Inclusiva (BAPTISTA, 2002; BEYER,
2015; CARVALHO, 2016). Em relacdo ao periodo de pandemia por COVID-19, o IFRS
também elaborou documentos orientadores voltados aos estudantes com NEEs, constituidos
pelas INs n° 05/2020 e n°® 07/2020, que orientam para a elaboracdo das APNPs e para o PEI,
respectivamente. As INs n° 05/2020 e n° 07/2020 corroboram as policias publicas inclusivas
praticadas pelo IFRS, em especial, pelo Campus Caxias do Sul, aspecto que vai na contraméo
do apagamento de PcDs, ressaltados ples estudos como de Prates (2020).

Assim, a analise documental da IN n°® 05/2020 revelou que as orientacdes relativas ao
desenvolvimento de APNPs foram direcionadas aos estudantes com NEEs, tendo como foco a

dimensdo Tarefa, muito embora o documento tivesse como objetivo propostas de atividades
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pedagogicas (tarefas). Portanto, as APNPs deveriam apresentar encaminhamentos possiveis
para a realizacdo das atividades, tendo em vista que os estudantes se encontra(va)m em
contexto remoto, aspecto que reitera a necessidade de focalizar as dimensGes de Estudante,
Contexto e Ferramenta. Com isso, percebeu-se que a IN atribuiu énfase a dialogicidade entre
0s membros da comunidade académica, com vista ao avanco de agdes que possibilitassem o
acompanhamento e a evolugdo dos estudantes. Assim, para o desenvolvimento das APNPs, as
INs dispuseram de orientacOes pedagdgicas para que as atividades possam ser acessadas por
estudantes com NEESs, sem, no entanto, considerar que para desenvolver atividades escolares
em contextos remotos, apoiadas no uso de ferramentas, em especial, do tipo digital, os
estudantes necessitavam de aparato tecnoldgico e conexdo com a Internet, de modo a tornar o
processo educacional exequivel.

Porém, as INs em analise ndo apontam orientacbes em relacdo ao Contexto,
principalmente quanto ao acesso digital, aspecto de suma relevancia no periodo de pandemia.
A adaptacdo ou a facilitacdo do acesso a materiais, como, por exemplo, contetdos escritos
extensos, arquivos com tamanho expressivos, videos longos, dentre outros, ndo séo reportados
nas INs, sinalizando uma lacuna relativa ao Contexto em que os estudantes realizariam suas
APNPs.

Quanto a dimensdo Ferramenta, essa pouco foi abordada nas INs, uma vez que em se
tratando de estudantes com NEEs, as INs deveriam indicar o uso de TA, materiais adaptados,
softwares que pudessem ser utilizados para uma melhor interacdo dos estudantes com o
dispositivo (celular, notebook, desktop, etc) para o acesso as APNPS. Cabe salientar que,
quanto a abordagem interdisciplinar, nada se constatou quando do escrutinio do contetdo das
INs aqui analisadas. Esse aspecto esta em dissonancia com as Politicas Publicas de Educacéo
Inclusiva, tendo em vista que a auséncia de orientacdes nas APNPs quanto a elaboracédo de
atividades inter/trans/multi-disciplinares remete a propostas pedagdgicas sem uma
composicdo dialdgica entre disciplinas propedéuticas e técnicas. Além disso, o curriculo
integrado, que compde a EP nos IFs, sO se efetiva mediante 0 processo de
interdisciplinaridade, uma vez que se parte de uma abordagem geral rumo ao didlogo com
uma ou mais disciplinas. Assim, sugere-se que 0 Framework SETT seja considerado quando
da elaboracéo de INs, em se tratando de estudantes com NEEs. Em estudos futuros, pretende-
se realizar um levantamento de possiveis tecnologias assistivas voltadas a estudantes com

NEEs, que possam ser articuladas a realizacdo de APNPs por estudantes com NEEs.
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