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RESUMO: Este artigo tem por objetivo
apresentar as percep¢fes dos estudantes do
Ensino Médio em relacdo ao ensino de Biologia.
A pesqguisa contou com a participacdo de 147
alunos de uma escola publica localizada no
norte do Espirito Santo. Os dados foram obtidos
através de questiondrio  semiestruturado.
Verificou-se que a disciplina de Biologia é
apreciada por 56,8% dos estudantes devido ao
interesse em conhecer 0s seres vivos, porém é
considerada complicada por apresentar termos
complexos. Também percebeu-se que 0s
estudantes ndo se sentem estimulados pela
didatica do professor. Os contetdos de maior
interesse na disciplina de Biologia sdo corpo
humano, zoologia e genética e os de menor
interesse sdo células e plantas. Os recursos
didaticos mais utilizados sdo aparelho projetor
multimidia, quadro branco e livro didético,
porém os estudantes afirmaram que gostariam e
se interessariam mais se as aulas de Biologia
tivessem cunho pratico com atividades de
laboratorio, uso de microscépio, aulas de campo
e visitas a museus. Conclui-se que a Biologia,
apesar de ser apreciada pela maior parte dos
estudantes, apresenta um ensino ainda limitado
pelo tradicionalismo metodoldgico e conceitual,
carecendo de praticas que valorizam o
conhecimento cientifico e a contextualizacdo
dos saberes com o cotidiano do aluno.
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ABSTRACT: This article aims to present the
perceptions of high school students in relation
to the teaching of biology. The research
involved the participation of 147 students from
a public school located in the north of Espirito
Santo. The data were obtained through a semi-
structured questionnaire. It was found that the
discipline of Biology is appreciated by 56.8%
of students due to the interest in knowing
living beings, but is considered complicated
because it presents complex terms. It was also
noticed that students do not feel stimulated by
the didactics of the teacher. The contents of
greatest interest in the discipline of Biology
are the human body, zoology and genetics, and
the lesser contents are cells and plants. The
most used teaching resources are multimedia
projector devices, whiteboards and textbooks,
however the students stated that they would
like and would be more interested than if the
Biology classes to have a practical nature with
laboratory activities, use of a microscope, field
classes and visits to museums. It is concluded
that Biology, despite being appreciated by
most students, present a teaching still limited
by methodological and conceptual
traditionalism, lacking practices that value
scientific knowledge and the contextualization
of knowledge with the student's daily life.
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1 Introdugéo

A vida contemporénea tem sido influenciada por profundas transformacées
econdmicas, sociais e culturais advindas do desenvolvimento e avanco da ciéncia e tecnologia
e, de forma particular, a Biologia tem contribuido indubitavelmente neste processo historico
da Ciéncia. Descobertas cientificas, principalmente nas areas da Biologia Molecular e
Geneética, tém passado por grande expansao, extrapolando do meio académico para o pablico
em geral por meio de revistas especializadas e dos meios de comunicacdo de massa
(PEDRANCINI et al, 2007).

Krasilchik (2008) acredita que a formacdo bioldgica e a atualizacdo de processos e
conceitos bioldgicos devem contribuir para que o cidaddo seja capaz de usa-los frente as
tomadas de decisbes de interesse individual e coletivo, valorizando a questdo ética de
responsabilidade social.

Sobrinho (2009) afirma que para ensinar ou aprender Ciéncias e Biologia €
fundamental o professor ter a vontade de ensinar e o estudante a de aprender, e a necessidade
dessa aprendizagem deve emergir do professor e ser percebida pelo estudante como algo que
Ihe seja util. Essa vontade torna agradavel ler, investigar, pesquisar, experimentar e, assim, ao
provocar a reflexdo sobre o que se estd ensinando e aprendendo, propicia-se a oportunidade de
argumentar, discutir e questionar os diferentes pontos de vista sobre um mesmo fato ou
questdo. Neste cenario, professor e aluno estabelecem o elo fundamental para o processo de
ensino e aprendizagem e este movimento, entre aprender e ensinar, intercala-se entre 0s
respectivos atores o que torna o contexto educacional estruturalmente fundamental, Unico e
insubistituivel.

O estudante é o centro de todo processo educacional e o professor é aquele que oferece
os caminhos a serem trilhados para o alcance do aprendizado. Contudo, para a promocdao da
qualidade educacional é necessario que sejam compreendidas dimensdes ainda maiores.
Figueiredo ¢ Gagno (2020, p. 8) destacam a necessidade de um “projeto pedagdgico bem
estruturado, infraestrutura adequada, metodologias inovadoras, materiais didaticos suficientes,
tecnologias de ensino que supram a necessidade” de aprendizagem, além de docentes
capacitados e alunos motivados que possuam conhecimentos basicos necessarios para o nivel
de ensino em que se encontram.

Pensar na grande extensdo de conhecimentos bioldgicos, e 0 seu constante aumento

nas uUltimas décadas devido aos avancos tecnoldgicos, torna-se necessario, também, pensar
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nos meios de se ensinar estes contelldos de modo a ndo representar apenas um amontoado de
informagdes segregadas e desconexas, mas sim como uma rede de conhecimentos
intrinsecamente relacionados capazes de alfabetizar cientificamente e promover a formagéo
de sujeitos criticos sobre sua existéncia e realidade.

Partindo desta perspectiva, acreditamos ser importante dar voz ao que pensam e
sentem os estudantes sobre como lhes é ensinado a Biologia, analisando a pratica de seus
professores, e como sdo trabalhados os conteddos partindo de suas necessidades e
experiéncias comuns. Com isso, 0 objetivo deste trabalho foi compreender quais sdo as
percepcdes de estudantes do ensino médio de uma escola da rede publica estadual de ensino
do Espirito Santo em relagdo as praticas realizadas no ensino de Biologia e seu reflexo nos

(des)interesses, nas dificuldades e expectativas deles frente ao ensino desta disciplina.

2 Pressupostos teoricos
2.1 O estudante e a centralidade no processo de ensino e aprendizagem

O estudante é a esséncia da escola e do ensino e, assim, o foco permanente em sua
formacdo social, em sua histéria de vida, nas suas opinides e visdo de mundo e se torna o
principal ponto norteador das atividades desenvolvidas em aula (FIGUEIREDO; GAGNO,
2020). A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca a necessidade de compreender a
pluralidade da juventude de forma a atender as expectativas dos estudantes e as demandas da

sociedade contemporanea para a formacdo no Ensino Médio (BRASIL, 2018).

Considerar que ha muitas juventudes implica organizar uma escola que
acolha as diversidades, promovendo, de modo intencional e permanente, 0
respeito a pessoa humana e aos seus direitos. E mais, que garanta aos
estudantes ser protagonistas de seu proprio processo de escolarizagdo,
reconhecendo-os como interlocutores legitimos sobre curriculo, ensino e
aprendizagem. Significa, nesse sentido, assegurar-lhes uma formacéo que,
em sintonia com seus percursos e historias, permita-lhes definir seu projeto
de vida, tanto no que diz respeito ao estudo e ao trabalho como também no
que concerne as escolhas de estilos de vida saudaveis, sustentaveis e éticos
(BRASIL, 2018, p. 463).

As escolas, a fim de proporcionarem experiéncias e processos gque garantam aos
estudantes aprendizagens fundamentais para a leitura da realidade, o enfrentamento dos novos

desafios da contemporaneidade nas areas sociais, econdmicas e ambientais e a tomada de
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decisdes éticas e fundamentadas, precisam formé-los como sujeitos criticos, criativos,
autdbnomos e responsaveis de modo a valorizar suas experiéncias, habilidades, pluralidades,
historia e expectativas.

Para Figueiredo e Gagno (2020) é importante o entendimento de que o estudante,
como um individuo, possui outras motivacdes que estdo distantes da questdo educacional, o
que faz necessario reconhecer seu potencial para que este possa desempenhar um papel ativo
e construtivo sobre questdes da escola. Deste modo, coloca-lo como protagonista de sua acédo
escolar, compartilhar e discutir as estratégias de ensino e aprendizagem podem efetivamente
melhorar as préticas de ensino.

Mortimer (1996) afirma, porém, que nem sempre 0 ensino proposto no ambiente
escolar permite que o estudante se aproprie dos conhecimentos de modo a compreendé-los,
questiona-los e utiliza-los como instrumento do pensamento que extrapolam situacbes de
ensino e aprendizagem eminentemente escolares. Essa forma de ensino que desvaloriza o
papel ativo do estudante no processo de escolarizagdo e que trabalha de forma
descontextualizada com o cotidiano acaba por distancia-lo tornando-o apatico sobre o que lhe
¢ apresentado.

Sabe-se que os estudantes da atualidade ndo aceitam um modelo vertical, autoritéario e
uniforme de aprender (MORAN, 2015), pois esta geracdo ja& nasce conectada e com as
informacdes disponiveis nas palmas de suas méos gragas as tecnologias, contudo, o que lhes
falta é a instrucdo para organizacdo destes conhecimentos e é neste momento que atua a figura
do professor. Deste modo, a valorizacdo profissional, sua formacdo, praxis e desafios sdo
temas amplamente discutidos de forma a promover mudangas significativas no contexto

educacional.

2.2 Professor e as praticas pedagogicas no ensino de Biologia

A necessidade da adocdo de diferentes formas de organizacdo curricular e
estabelecimento de principios orientadores para a garantia de uma formagé&o critica, politica e
cientifica dos jovens brasileiros € urgente. Além disso, torna-se imprescindivel o
reconhecimento do papel do professor como agente fundamental na promogéo da formacéo
escolar e cidadd. Para Franca (2011, p. 14) “as exigéncias da sociedade atual indicam a
necessidade de um novo modelo de professor, muito embora, historicamente, bastasse possuir

certo conhecimento formal para se assumir a fun¢do de ensinar’’. As mudangas ocorridas na
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sociedade exigem uma nova significacdo do papel docente, tornando-se necessarios 0s
debates que versam sobre a reflexdo das possiveis transformag6es no contexto de formacéo e
atuacdo do professorado (NASCIMENTO et al, 2015).

Tardif (2002) discute a necessidade de producgdo dos saberes docentes fundamentais
durante a formacdo de maneira articulada com os saberes advindos das experiéncias
profissionais:

A necessidade de repensar, agora, a formacao para 0 magistério, levando em
conta os saberes dos professores e as realidades especificas de seu trabalho
cotidiano. Essa € a ideia de base das reformas que vém sendo realizadas na
formacdo dos professores em muitos paises [...]. Ela expressa a vontade de
encontrar, nos cursos de formacdo de professores, uma nova articulagéo e
um novo equilibrio entre os conhecimentos produzidos pelas universidades a
respeito do ensino e os saberes desenvolvidos pelos professores em suas
praticas cotidianas (TARDIF, 2002, p. 23).

A formacéo de professores se caracteriza como meio articulador entre o fazer técnico-
cientifico e a pratica social agindo diretamente na base do processo de formacdo de sujeitos
socialmente politizados e cientificamente alfabetizados, o que torna fundamental o destaque
ao papel das licenciaturas que preparam os futuros professores que atuardo nas redes de
educacdo basica.

Embora seja reconhecido o papel dos demais componentes no processo de ensino e
aprendizagem, o professor apresenta a maior parte da responsabilidade em relacdo as
diretrizes metodoldgicas a serem adotadas uma vez que pode optar por um ensino limitado a
repetir férmulas e conceitos ou adotar uma abordagem transformadora, contextualizada e
questionadora que estimule a curiosidade cientifica, a participacdo e, consequentemente, 0
aprendizado dos estudantes (VASCONCELOS; LIMA, 2010).

Quanto aos professores de Biologia, ao ministrarem suas aulas, € fundamental que
sejam contempladas a complexidade e aplicabilidade dos conceitos e conteudos cientificos,
possibilitando um aprendizado critico e contextualizado que leve ao entendimento dos
fendmenos basicos do cotidiano aprimorando a capacidade de tomada de decisédo em questdes
relativas a ciéncia e tecnologia em que estejam diretamente envolvidos (DEL PINO;
FRISON, 2011). Para isso, é necessario que o professor repense sobre as praticas
metodologicas de ensino ultrapassadas e limitadoras que sdo adotadas na expectativa da
introducdo de estratégias diferenciadas a fim de estabelecer um ambiente propicio de
ressignificacGes e novas aprendizagens. Estas estratégias configuram-se em pensar e utilizar

0s recursos e/ou dindmicas mais adequados para ndo sO dinamizar as aulas e estimular os
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estudantes, mas, principalmente, estabelecer os elos necessarios entre o saber compartilhado e
sua dimensdo pratica em seu cotidiano.

Rosa (2017) descreve que o livro didatico tem sido o recurso mais utilizado nas aulas
de Ciéncias na Educacao Basica. Porém, ha algum tempo, ele ndo é o Unico instrumento em
nossas unidades escolares, sendo seu uso articulado em conjunto com outros materiais e
recursos, como 0s modelos anatémicos, os laboratérios de Ciéncias, as projecdes multimidia e
os livros paradidaticos (CHOPPIN, 2004; ECHEVERRIA, MELLO, GAUCHE, 2010).

Muitas dessas praticas sdo resultados de projetos e incentivos lancados como tentativa
de proporcionar melhorias no ensino. Algumas delas s&o: investimentos em materiais para a
escola, proposicdo de transversalidade de temas estabelecidos pela BNCC (BRASIL, 2018),
investimento e incentivo ao uso de tecnologias (FERREIRA; BIANCHETTI, 2005),
atividades praticas (FIALHO, 2008), aulas tedricas com metodologias diferenciadas que deem
aos alunos a oportunidade de se manifestarem como, por exemplo, a utilizacdo de debates
(CAPECCHI; CARVALHO, 2000), do ladico (DARROZ, OLIVEIRA, CHAVES, 2007), de
jogos (CAMPOS, FELICIO, BORTOLOTTO, 2003; VYGOTSKY, 2003) e de modelos
didaticos.

Tratando-se especificamente do ensino de Biologia, a importancia da experimentacao
é praticamente inquestionavel (MOREIRA; DINIZ, 2003). A Biologia apresenta elementos
reais e testaveis, sendo assim, o estudante, quando apresentado a abordagem propria das
Ciéncias, como a investigacao, reflexdo, analise critica, criatividade, resolucdo de problemas
com base nos conhecimentos, estara envolvido com a natureza do fazer cientifico
compreendendo como a Ciéncia é, de fato, e ndo a julgando apenas como uma matéria
escolar. A experimentacdo poderd, entdo, auxiliar estudantes e professores no processo de
construcdo dos conhecimentos e no desenvolvimento do posicionamento critico dos
estudantes sobre as aplicabilidades destes conhecimentos no mundo.

Freitas (2007) defende a importancia da compreensao e utilizagcdo dos conhecimentos
cientificos para explicar como se da o funcionamento do mundo e como o sujeito pode e deve
usar desse conhecimento para intervir na sua realidade, de forma a contribuir com 0 meio no
qual esta inserido. Além disso, o autor defende que os equipamentos didaticos apropriados
para estas praticas devem estar disponiveis e ao alcance dos professores e alunos nos

laboratorios de Ciéncias da escola.
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Além da utilizacdo de recursos didaticos apropriados, a contextualizacdo dos
contetidos também se apresenta como estratégia fundamental de ensino. Sobre essa tematica,
Rubem Alves faz a seguinte indagacao:

Os métodos classicos de tortura escolar como a palmatéria e a vara ja foram
abolidos. Mas poderd haver sofrimento maior para uma crian¢ca ou um
adolescente que ser forcado a mover-se numa floresta de informacGes que
ele ndo consegue compreender, e que nenhuma relacdo parece ter com sua
vida? (ALVES, 2007, p. 18)

Para Ramos (2002) a contextualizacdo amplia as possibilidades de interacdo néo
apenas entre as disciplinas limitadas a uma éarea de conhecimento, mas, tambeém, entre esses
conhecimentos e a realidade do estudante. Esse fato € reforcado na BNCC (BRASIL, 2018) e
se inclina da defesa de que para que haja a efetivacdo do processo de ensino é fundamental a
existéncia de problematizacGes prévias do conteldo, a vinculagdo dos contetdos ao cotidiano
dos alunos e o estabelecimento de relagdes interdisciplinares que estimulem o raciocinio
exigido para a obtencdo de solucBes para 0s questionamentos, fato que efetiva o aprendizado.

A BNCC (BRASIL, 2018) apresenta, nesta perspectiva, competéncias especificas da
area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias no ensino médio, orientando quanto ao
incentivo de préticas que priorizem o aperfeicoamento dos processos produtivos e minimizem
0s impactos socioambientais de forma a melhorar as condi¢cdes de vida em ambito local,
regional e global. O documento orienta, também, quanto a importancia de interpretacdes
sobre a dinamica da Vida e da Terra na defesa de decisdes éticas e responsaveis e incentiva a
investigacdo de situacOes-problema e avaliacdo das aplicacdes do conhecimento cientifico e
tecnoldgico e suas implica¢fes no mundo para propor solugdes das demandas emergentes.

Deste modo, 0 ensino contextualizado significa trazer a realidade do aluno ndo como
parte inicial para o processo de ensino e aprendizagem, mas como o proprio contexto de
ensino (RODRIGUES, AMARAL, 1996 apud KATO, KAWASAKI, 2011) de modo que os
conhecimentos facam sentido para o educando e que este possa se apropriar do saber

aprendido, aplicando em sua vida e em suas tomadas de decisbes, enquanto cidadao.

3 Metodologia

Para a realizacdo da pesquisa, utilizou-se uma metodologia de abordagem quali-
quantitativa, de carater exploratorio, assumindo o estudo de caso como procedimento

metodoldgico (GIL, 2006). A realizacdo do trabalho contou com a participagdo de 147
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estudantes da 22 série do ensino médio da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
“Marita Motta Santos”, localizada no municipio de Sao Mateus, norte do Espirito Santo. A
pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario do Norte do
Espirito Santo da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES- campus Sdo Mateus) na
data 13 de outubro de 2014 sob o n° 34441314.1.0000.5063. Para a realizacdo da pesquisa,
por serem menores de idade, 0s pais dos estudantes assinaram um termo de consentimento
livre e esclarecido autorizando a participacao dos seus filhos. Todos os procedimentos para a
preservacdo da identidade dos estudantes foram realizados sendo estes identificados através
de nimero (E1, E2...).

Para a obtencdo dos dados, foi aplicado um questionario (GIL, 2006) com questdes
fechadas/objetivas e questdes abertas/discursivas guiado por um roteiro que buscava
investigar: a) os (des)interesses dos estudantes pela disciplina de Biologia e suas causas; b) os
contetdos de maior e menor interesse pelos alunos na disciplina de Biologia; ¢) 0s recursos
didaticos utilizados pelos professores e os recursos didaticos que os alunos gostariam que
fossem utilizados nas aulas de Biologia. O questionario foi organizado com 8 questdes: Quais
recursos didaticos listados a seguir sdo utilizados nas aulas de Biologia? Quais dos recursos
didaticos a seguir vocé gostaria que fossem utilizados durante as aulas de Biologia? Vocé
gosta da disciplina de Biologia? Qual area da Biologia vocé mais gosta? Qual area da
Biologia vocé menos gosta? Como vocé se sente quando é hora da aula de Biologia? VVocé
pretende fazer curso superior? Vocé faria um curso em Ciéncias Biologicas? A aplicacdo do
questionario foi realizada durante a aula de Biologia cedida pelo professor regente e o0s
estudantes eram livres para participar ou ndo da acao.

Para a analise dos dados quantitativos contidos na Figura 1, foi calculado o percentual
das alternativas assinaladas nas questbes correspondentes nos questionarios. Para a analise
dos dados quantitativos contidos nas Figura 2 e 3, foi realizada a quantificacdo da frequéncia
com que as alternativas das questdes correspondentes foram assinaladas no questionario, uma
vez que nestas questdes poderiam ser marcadas mais de uma alternativa. Os dados foram
organizados em planilhas e, posteriormente, em graficos no programa Excel 2007®, do pacote
Microsoft Office 2007®. Para a analise do interesse dos estudantes acerca da disciplina de
Biologia, seguiu-se 0 metodo de analise de contetdo orientado por Bardin (2011) apresentada
no Quadro 1. A categorizacdo ja havia sido pré-definida de acordo com a manifestacdo de

interesse dos estudantes pela disciplina.
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4 Resultados

Percepcdo de estudantes do ensino médio de uma escola publica...

4.1. Os (des)interesses dos estudantes pela disciplina de Biologia

Como apresentam Figueiredo e Gagno (2020, p. 18), o envolvimento do estudante nas
discussodes sobre “o que eles gostariam de fazer, de que maneira diferente gostariam de fazer e
como fazer € uma ferramenta importante para que o aluno comece a sentir que faz parte da
escola”. Nesta perspectiva, acreditamos que conhecer e valorizar o que pensam e sentem 0s
estudantes sobre como lhes é ensinado a Biologia, analisando a préatica de seus professores, €
essencial para uma melhor relacéo entre estabelecimento do ensinar e do aprender. Com isso,
buscamos compreender, a priori, 0s (des)interesses dos estudantes acerca da disciplina de

Biologia questionando se estes gostam ou ndo da disciplina e quais suas motivacoes para tal

(Quadro 1).

Quadro 1- Respostas dos estudantes quanto ao interesse pela disciplina de Biologia.

CATEGORIA

ALUNOS (%)

DISCURSOS

1,3

E25 - N&o, por que néo gosto do professor.

E48 - Nao me interesso muito.

E112 - E um saco.

E5 - Porque na maioria das vezes ficamos na mesma de
livro, cadernos e trabalhos ai a aula fica chata.

Mais ou menos

41,9

E75- Em minha opinido ela é muito complicada.

E78 - Pois eu prefiro areas exatas.

E52 - Porque ainda ndo me ensinaram a gostar dela como
eu gosto de outras matérias.

E24 - Porgue tem algumas coisas que eu fico sem entender
e ndo sei fazer perguntas certas para tirar minhas davidas.
E124 - Porque tem nomes muito dificeis e dificulta o
aprendizado.

E99 - Porque tem areas boas demais e areas entediantes
demais para eu ficar acordada na aula.

E47 - Porque ndo me identifico muito.

E89 - Porque é uma matéria meio complicada e um pouco
chata.

E32 - A disciplina em si é legal, porém depende do
professor.

Sim

56,8

E69 - Porque a biologia abrange varios campos ligados ao
nosso dia a dia.

E28 - Porque é uma disciplina facil.

E57 - Porque nos traz o conhecimento sobre os seres vivos
e ficamos cada vez mais curiosos em relacé@o aos estudos.
E60 - Porque a biologia nos ensina sobre nosso proprio
corpo.

E10 - Conhego nossa formacdo, como sdo passadas as
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informacdes de pai para filho, etc.
E115 - Pois é uma disciplina que aborda um dos assuntos
mais interessantes, a natureza.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Tratando-se do ensino de Biologia, Krasilchik (2008, p. 11) apresenta que “[...] a
biologia pode ser uma das disciplinas mais relevantes e merecedoras da atencdo dos alunos,
ou uma das disciplinas mais insignificantes e pouco atraentes, dependendo do que é ensinado
e de que modo isso ¢ feito”. Como observado nos discursos dos estudantes, os que afirmaram
“ndo gostar” e “gostar mais ou menos” relatam a dificuldade na compreensio dos assuntos
corroborando o que aponta Fernandes (1998) quanto a Biologia ser uma disciplina
considerada como complexa e complicada devido a quantidade de termos, conceitos e ciclos a
serem memorizados, 0 que se agrava com a falta de contextualizacéo destas informacgdes com
assuntos do cotidiano deles. Além disso, através dos discursos, observa-se que 0s estudantes
sentem-se inseguros para didlogos e debates, ndo passam pelo processo de encantamento pela
disciplina, ficam limitados a utilizacdo de livros, ndo apreciam a didatica do professor ou até
mesmo ndo possuem relagdo harmoniosa com 0 mesmo.

De acordo com Krasilchik (2008), os conceitos e termos passam a ter mais significado
para o estudante quando ele consegue contextualizar o conteldo com suas experiéncias
pessoais. A grande quantidade de contetdos propostos pelo curriculo de Biologia tende a
diminuir o tempo necessario para que o professor apresente exemplos e analogias
diversificadas, que proporcionem aos estudantes um melhor entendimento dos conceitos
apresentados e a um aprendizado mais significativo, reflexivo e critico (DURE, ANDRADE,
ABILIO, 2018).

A relacgéo entre professor/estudante e o processo de ensino e aprendizagem e a relacao
professor/estudante como mediador do interesse em aprender Biologia sdo questdes que
aparecem nas respostas dos questionarios dos estudantes E25, E32 e E52. Salvateirra (2019)
afirma que a relacdo entre professor e aluno pode influenciar de forma positiva ou negativa o
fator ensino e aprendizagem, pois através da sua pratica e da relagdo pessoal com o aluno, o
professor pode gerar aversdo ou afinidades curriculares. A autora afirma que o ‘“fator
professor” (experiéncias na relacdo professor/estudante) é determinante na preferéncia de uma
determinada area do conhecimento em detrimento de outra.

Contudo, 56,8% dos estudantes afirmaram gostar da Biologia por ser uma disciplina

que apresenta temas relacionados as areas de interesse do cotidiano. Considerando esta
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questdo, acreditamos que se a Biologia for ensinada por meio de estratégias investigativas e
dialogadas com as experiéncias dos estudantes, esta, possivelmente, podera ser considerada

como uma das disciplinas de maior interesse deles.

4.2. Conteudos de maior e menor interesse pelos estudantes na disciplina de Biologia

Segundo Campos e Nigro (1999), o interesse dos estudantes por determinado contetdo
é estimulado quando eles percebem que esse assunto faz parte do seu dia a dia e isto foi
evidenciado nas respostas do questionarios quando eles apontaram quais conteddo mais
gostam de estudar em Biologia. O corpo humano aparece como o contelldo de maior interesse
pelos estudantes (35%), seguido de animais (21,3%) e genética (17,2%) (FIGURA 1).

O interesse pelo estudo do corpo humano esta atrelado a curiosidade dos estudantes
em conhecer a funcionalidade do seu corpo, bem como suas caracteristicas morfologicas e
também questdes voltadas a salde e a sexualidade. As pesquisas realizadas por Malafaia,
Barbara e Rodrigues (2010) e Scheley, Silva e Campos (2014), realizados em Ouro Preto-MG
e Botucatu- SP, respectivamente, corroboram a nossa analise e evidenciam que os conteudos
vinculados a area de saude, com temas como o corpo humano, sexualidade e doencas,
também aparecem como a area de maior interesse dos estudantes.

Em relacdo a preferéncia pelo contetido de zoologia, o interesse pode ser explicado
historicamente, pois 0 comportamento dos animais sempre atraiu 0 homem, tanto para fins de
domesticacdo, como forma de defesa ou simplesmente por querer conhecer a natureza animal
(DEL-CLARO, 1997 apud FARIAS, BESSA e ARNT, 2012).

Em contrapartida, os assuntos de menor interesse pelos alunos foram célula (0,8%) e
plantas (6,5%) (FIGURA 1). A célula é para os alunos uma entidade complexa e abstrata que
se constroi em suas mentes (MOREIRA, PALMERO, 1999). Segundo Houaiss et al. (2004),
‘abstrato’ esta relacionado com aquilo que opera unicamente com ideias e suas associacoes e
ndo diretamente com a realidade. Neste sentido, fendmenos microscopicos sao pertencentes a
uma realidade néo perceptivel para nossos sentidos, por isso o nivel de interesse e o indice de

ensino e aprendizado nestas areas ndo sdo satisfatorios.

Figura 1 - Contetdos que os alunos da 22 série do Ensino Médio da EEEFM “Marita Motta Santos” mais gostam
em Biologia.
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Fonte: Elaborado pelas autoras.

A boténica também é uma érea da Biologia que ndo atrai muito os estudantes, pois
para lecionar este contetdo a maioria dos professores opta por utilizar a metodologia
tradicional, de memorizacdo e de forma descontextualizada, além da utilizacdo de termos
complexos que ndo fazem parte do vocabulario dos estudantes tornando-a dificil, resultando
em aulas pouco interessantes e cansativas, comprometendo de forma significativa o processo
de ensino e aprendizagem (URSI et al., 2018).

No norte do Estado do Espirito Santo a realidade encontrada é semelhante, 0s recursos
didaticos apontados como mais utilizados pelos professores ao ministrarem suas aulas de
Boténica sdo quadro e livro didatico e poucos trabalham com recursos diferentes como
microscopios, internet e aulas de campo (DUARTE-SILVA et al, 2016). Além disso,
Kinoshita et al. (2006) citam que o ponto fundamental para o distanciamento dos estudantes
parece ser o fato desses seres ndo interagirem diretamente com o0 homem e serem estaticos, ao
contrario dos animais (ndo sésseis).

Frente a estas observac@es, considera-se a necessidade do professor, com base em seus
saberes docentes como definidos por Tardif (2002), repensar suas praticas de modo a adotar
estratégias que facilitem o entendimento e viabilizem o efetivo aprendizado dos estudantes de
modo contextualizado e que faga sentido dentro de suas experiéncias cotidianas.

O ensino contextualizado torna-se relevante porque possibilita aos estudantes
elaborarem um novo conhecimento com base naqueles que eles ja possuem, ideia esta

amplamente discutida por pesquisadores das areas de neurociéncia, psicologia e pedagogia
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(BRANSFORD et al., 2007). A contextualizacdo também torna o processo de ensino e
aprendizagem mais interessante aos olhos dos estudantes que conseguem atribuir sentido ao
que estudam uma vez que seu protagonismo e postura autdbnoma sao estimulados (URSI et al.,
2018).

4.3. Recursos didaticos nas aulas de Biologia

A escola é um local de descobertas, apropriacdo de novos conhecimentos e onde o
aluno encontra respostas para perguntas que vado surgindo no decorrer do Seu
desenvolvimento fisico, mental e intelectual. Para que esse aprendizado aconteca de forma
prazerosa, é importante que as aulas sejam realizadas com recursos apropriados e

metodologias diferenciadas.

Nessa perspectiva, quanto a frequéncia com que os recursos didaticos sdo utilizados,
identificamos que recursos e praticas tradicionais sdo comuns as aulas de Biologia (FIGURA
2), como o quadro branco (89,8%), livro didatico (64%) e exercicios de fixacdo de conteido
(55,8%). Contudo, o uso de aparelho projetor multimidia aparece como o recurso didatico
mais utilizado nas aulas de Biologia, apresentando a frequéncia de 98,8% nas respostas,
ultrapassando os recursos tradicionais que ficam entre segunda e quinta opgdes. Os recursos
de tecnologia digital vém sendo inseridos gradualmente na escola, o que é um fator de
extrema relevancia, pois o0 ensino atuando junto com as tecnologias possibilita uma
aprendizagem mais interativa, permitindo que o estudante participe mais, além de auxilia-lo
na construcdo do conhecimento (FERREIRA; BIANCHETTI, 2005).

Como forma de afirmar valores e estimular acGes que contribuam para a
transformacdo da sociedade, a BNCC apresenta uma série de competéncias gerais da
Educacdo Basica e uma delas trata do insentivo a compreensdo, utilizacdo e criacdo de
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e
ética nas diversas praticas sociais escolares. O uso dessas tecnologias viabiliza a
comunicacdo, 0 acesso e a disseminacdo de informacdes, produzindo conhecimentos,
resolvendo problemas e exercendo o protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva dos
educandos (BRASIL, 2018).

Figura 2 - Frequéncia de recursos didaticos utilizados pelos professores nas aulas de Biologia segundo os alunos
da 22 série do Ensino Médio da EEEFM “Marita Motta Santos”.
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Fonte: Elaborado pelas autoras.

Em contrapartida, os recursos como internet (28%), videos (28%), dindmicas de grupo
(23,1%), laboratdrio (15%) e debates (2,2%) aparecem numa frequéncia menor. Castoldi e
Polinarski (2009, p. 685), apontam que “[...] a maioria dos professores tem uma tendéncia em
adotar métodos tradicionais de ensino, por medo de inovar ou mesmo pela inércia, ha muito
estabelecida, em nosso sistema educacional”.

Tratando-se do ensino de Biologia, como discutido pelos estudos de Moreira e Diniz
(2003), aulas de laboratério com experiéncias praticas sdo estratégias fundamentais para que
ocorra a compreensao dos fendmenos bioldgicos pelos estudantes, possibilitando que estes
possam, posteriormente, desenvolver discussdes mais complexas acerca da teméatica. Uma vez
que este recurso € negado, nota-se consideravel desinteresse e dificuldade de compreensdo do
conteddo por parte dos estudantes.

Quanto a utilizacdo do ludico, como a aplicacdo de jogos, na aula de Biologia, esta ndo
parece ser uma pratica realizada pelos professores da disciplina, pois ndo aparece nas
respostas dos entrevistados. Os jogos demoraram a ser aceitos por grande parte dos
educadores, pois, para eles, essa era apenas uma ferramenta associada ao prazer de brincar,
contribuindo pouco para a formacdo intelectual do aluno. Esse pensamento ainda perdura no
meio escolar, e, talvez por isso, poucos professores utilizam o jogo como instrumento no
processo de ensino e aprendizagem (GOMES, FRIEDRICH, 2001). Infelizmente, muitos
ainda nao conhecem os beneficios dos jogos para o desenvolvimento da imaginacéo e da
curiosidade dos alunos e torna o processo de aprendizagem mais alegre e eficaz, fugindo de

modelos tradicionais de ensino centrados no professor, no qual o método se baseia apenas na
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exposicao do contetido e na resposta automatica do aluno.

Quando questionados sobre quais recursos didaticos os estudantes gostariam que
fossem utilizados durante as aulas de Biologia, a frequéncia das respostas apontou para os de
cunho pratico como laboratorio para a realizacdo de experiéncias (75,5%), microscépio
(74%), aula de campo (70%), visita a museus (62%) e utilizacdo de materiais bioldgicos
(58%) sendo eles vivos ou fixados (FIGURA 3). A opcdo “outra” foi marcada por alguns
alunos, mas nao justificada.

Partindo das respostas dos estudantes, nota-se que ter subsidios cientificos, superando
as propostas de metodologias exclusivamente tedricas e pouco diversificadas, torna o ensino
mais atraente e pode auxiliar de forma decisiva no desenvolvimento da postura critica deles.
Ter conhecimento e acesso as praticas cientificas pode influenciar inimeras questdes,
inclusive do cotidiano, tais como “escolher o alimento a ser comprado; quais fontes de
energia utilizar; ou que politicas apoiar para lidar com as mudancas climaticas, o uso de
celulas-tronco ou a manipulacdo genémica” (URSI et al., 2018, p. 8).

Figura 3 - Frequéncia de recursos didaticos que os alunos da 22 série do Ensino Médio gostariam que fossem
utilizados pelos professores nas aulas de Biologia da EEEFM “Marita Motta Santos”.
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Fonte: Elaborado pelas autoras.

Para o ensino de Biologia, a importancia da experimentacdo €& praticamente
inquestionavel (MOREIRA, DINIZ, 2003), pois essa pratica permite que o estudante se
envolva com os processos de producédo cientifica além de estimular no estudante o senso de
investigacdo, reflexdo, analise critica, criatividade e possibilita o desenvolvimento da
racionalidade cientitica e da popularizacdo da ciéncia, dependendo da abordagem adotada

pelo professor.
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Essa perspectiva cientifica é orientada pela BNCC (BRASIL, 2018). Na éarea de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, no que tange a definicdo das competéncias e
habilidades, o documento traz:

[..] a BNCC da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias propde um
aprofundamento nas tematicas Matéria e Energia, Vida e Evolugdo e Terra e Universo. Os
conhecimentos conceituais associados a essas tematicas constituem uma base que permite
aos estudantes investigar, analisar e discutir situagdes-problema que emerjam de diferentes
contextos socioculturais, além de compreender e interpretar leis, teorias e modelos,
aplicando-os na resolucdo de problemas individuais, sociais e ambientais. Dessa forma, 0s
estudantes podem reelaborar seus proprios saberes relativos a essas tematicas, bem como
reconhecer as potencialidades e limitacdes das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
(BRASIL, 2018, p. 548).

A BNCC (2018) aponta tambem a importancia dos processos e praticas de
investigacdo uma vez que a aproximacao dos estudantes com procedimentos e instrumentos
de investigacdo permite que sejam desenvolvidas diversas habilidades, como: a identificar
problemas, formular questdes, propor e testar hipoteses, elaborar argumentos e explicagdes,
planejar e realizar atividades experimentais e pesquisas de campo, relatar, avaliar e comunicar
conclusdes e desenvolver acbes de intervencao, dentre outras acdes. O documento traz ainda
que a abordagem investigativa tem o objetivo de promover o protagonismo dos estudantes no
processo de aprendizagem, praticas e procedimentos, a partir dos quais 0 conhecimento
cientifico e tecnoldgico é produzido.

Corroborando a afirmativa de Freitas (2007), os conhecimentos cientificos devem ser
utilizados para explicar como se da o funcionamento do mundo e oferecer subsidio ao
estudante para que este utilize o conhecimento para intervir e contribuir no meio em que se
encontra inserido.

Atualmente, 0 mundo tem passado por uma situacdo atipica com a crise do novo
coronavirus (COVID-19) e uma das principais medidas para conter o avango do virus foi a
suspensdo de aulas presenciais em escolas e universidades. Diante da emergéncia de saude
publica e da tentativa de retomada as aulas, diversas flexibilizacGes foram adotadas para que
os estudantes pudessem prosseguir com as aulas de maneira remota. Deste modo, aulas
presenciais foram substituidas, porém com grandes desafios a serem enfrentados. O primeiro
obstaculo enfrentado esta relacionado ao acesso, pelos estudantes, a aparelhos digitais como
smartphones, tablets, computadores e a internet e também a falta de preparo dos docentes em
usar meios tecnologicos em suas aulas. Dentre outros obstaculos enfrentados nesta nova

realidade, voltamo-nos as propostas metodoldgicas para a conducdo do ensino remoto.
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A orientagdo da BNCC em favor da adocdo da abordagem investigativa e promocao
do protagonismo dos estudantes parece se tornar uma realidade/possibilidade distante nesse
periodo. A pratica da experimentacdo cientifica, por exemplo, torna-se um grande desafio
considerando a realidade de estudantes da rede publica que, muitas vezes, nao tém recursos
disponiveis em suas residéncias que lhes possibilitam participar de atividades praticas como
as que sdo desenvolvidas nos laboratérios escolares. Outras praticas como aula de campo,
visita a museus e utilizacdo de materiais biologicos, que foram apontadas como as desejadas
pelos estudantes para as aulas de Biologia, também tornam-se estratégia dificeis de serem
realizadas, limitando o acesso ao conhecimento praticos e cientifico dos estudantes.

Questionamo-nos, de forma geral, como tem sido o ensino para além do de Biologia
neste periodo de pandemia e quais saberes, de fato, tém sido construidos juntos aos estudantes
gue possuem pouco ou nenhum acesso as midias sociais, aos aparelhos tecnolégicos, a acesso
a internet, a alimentacdo, ao contato com a comunidade escolar. Certamente, este € um
propicio momento para a ressignificacdo do papel que a instituicdo escolar exerce na
sociedade, de modo que sejam alcancadas as melhorias necessarias que ha tempos sdo
esperadas quanto aos investimentos na educacao, em melhorias nas condi¢6es de trabalho, de
acesso a tecnologia, de repensar o curriculo, dentre outros aspectos.

Deste modo, acreditamos que a educacgédo pensada de forma a valorizar os interesses do
estudante, considerando a pluralidade das juventudes e de cada individuo como ser Unico,
investir na capacitacdo dos profissionais docentes, promover o incentivo da producdo, da
valorizacdo e popularizacdo da Ciéncia e Tecnologia no pais, garantindo o acesso de forma
igualitaria a todos, possa proporcionar um grande avango para o ensino, em particular, o de

Biologia.

5 Consideracdes finais

A disciplina de Biologia no ensino médio, em suma, apresentou-se como apreciada
pela maior parte dos estudantes que participou da pesquisa, uma vez que lhes permite
conhecer sobre a diversidade dos seres vivos e de seu préprio corpo, além de outras questdes
de interesse préatico de seus cotidianos. Entretanto, muitos alunos apresentam dificuldades na
compreensdo dos conteidos devida a complexidade de termos e nomenclaturas, por néo se
sentirem seguros para dialogos e debates e outros ndo sentem encantamento pela disciplina,

por ser ensinada com recursos didaticos limitados, sendo prejudicada pela didatica do
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professor e, algumas vezes, por ndo possuirem boa relacdo com 0 mesmo.

Identificou-se que os conteudos biologicos de maior interesse pelos estudantes estdo
relacionados ao corpo humano, zoologia e genética, uma vez que possuem interesse e
curiosidade em conhecer a funcionalidade do corpo, bem como suas caracteristicas
morfologicas e, também, questfes voltadas & saude e a sexualidade. Do mesmo modo, 0s
conteidos de menor interesse foram biologia celular e boténica, considerando que se tratam
de areas complexas e, no caso das células, de uma area abstrata.

Quanto aos recursos didaticos, identificou-se que além do quadro branco e livro
didatico, os professores de Biologia utilizam, de forma regular, aparelhos eletrénicos como o
projetor multimidia, porém, o modelo de aula tedrica expositiva prevalece, uma vez que 0s
estudantes relatam a baixa frequéncia de outros recursos didaticos, em especial, aulas de
laboratdrio. Contudo, as atividades experimentais foram reconhecidas como as mais desejadas
na aula de Biologia, assim como aulas de campo, visitas a museus e utilizacdo de materiais
bioldgicos.

Assim, acreditamos que faz-se necessaria a valorizacdo do professor desde sua
formacdo académica até sua atuacdo profissional com condicdes de trabalho adequadas que
possibilite reflexdo constante sobre sua prépria pratica pedagdgica de modo a proporcionar
melhores experiéncias aos estudantes. No mesmo sentido, valoriza-se a figura do estudante
como agente central do processo educacional, considerando a pluralidade das juventudes e de
cada individuo como ser unico, para que este possa, através dos saberes construidos,

ressignificar seus saberes e colocar-se como sujeito ativo em seu processo formativo.
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