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Politica publica de formacéao de professores e os desafios do Parfor para a

area da Musica
Teacher formation policy and Parfor's challenges in the music field

Andersonn Henrique ARAUJO"

RESUMO: Este ensaio estuda os programas
formativos emergenciais como uma proposta
conectada com a meta 15 do Plano Nacional
de Educacdo e com as demais politicas
educacionais a partir da reabertura dos anos
de 1980 no Brasil. Como local de fala,
utilizaremos nossa experiéncia no Programa
Nacional de Formagdo de Professores da
Educacdo Basica (Parfor). Nosso objetivo foi
discutir o Programa como uma acdo dentro
da macropolitica publica brasileira refletindo
sobre os desafios que envolvem o fazer
pedag6gico-musical. Para tanto, utilizamos a
articulagdo entre a area de politica puablica,
formacéo de professores e educagdo musical
conectada com a reflexdo de nossa prética
enquanto professor do Parfor no Campus
Avancgado da UERN na cidade de Pau dos
Ferros/RN. Como resultado, percebemos que
a articulacdo entre a macropolitica e a acdo
do Parfor pode promover diferentes
perspectivas de ensino ao passo que tanto o
ensino de Mdusica quanto o Programa
possuem caracteristicas singulares.

PALAVRAS-CHAVE: Formacéo de
professores. Educacdo musical. Politica
publica.

ABSTRACT: This essay studies the
emergency formation programs as a conected
propouse to the 15th goal of the National
Plan of Education with the others educational
policies starting from the neoliberal
reopening in the 1980°s in Brazil. As a space
for speech, we will use our experience in the
National Basic Education Teacher Training
Program (Parfor). Our goal was to discuss the
mentioned program as an action inside of the
brazilian public macropolitics reflecting
about the challenges that involves the
pedagogical-musical actions. For that, we
used the articulation between the area of
public policy, teacher formation and music
education connected with the reflection of
our practice as a teacher at Parfor at the
Campus Avangado of State University of Rio
grande do Norte (UERN) in the city of Pau
dos Ferros / RN. As a result, we realized that
the articulation between macropolitics and
Parfor's actions can promote different
teaching perspectives while both the teaching
of Music and the Program have singular
characteristics.
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1 Introducao

A partir dos anos 1980, com a redemocratizacdo e a abertura do mercado brasileiro, a
preocupacdo com a formacdo de professores entrou em pauta pela articulagdo de dois
movimentos: de um lado, as pressdes do mundo do trabalho em estruturacdo seguia novas
condigdes globais de um modelo informatizado; e, de outro lado, pela constatacdo dos
precarios desempenhos escolares brasileiros, pelos sistemas de governo e pelas instituicdes

internacionais.
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Dentre essas organizagOes internacionais que registraram a preocupagdo com a
formacdo docente, destaca-se os relatorios do Banco Mundial (1999, 2002) que tratam a
questdo educativa como prioridade e que enfatizam o papel renovador das politicas de
formacdo continuada e emergencial, além do aprimoramento dos mecanismos de formacéo
inicial.

Houve, ainda, a proposi¢do de formacdo de professores da Unesco (1998) que trata da
formacdo de profissionais preparados para atuar com as novas geracdes. Essa formacdo é
apresentada no documento através de proposi¢cdes que envolvem 0s aspectos epistémicos,
metodoldgicos e/ou tecnoldgicos.

Para a Unesco (1998), a formacdo de professores, continuada ou inicial, deveria
atentar-se para a preparacdo de sujeitos prontos para buscarem solucBes de problemas
urgentes da humanidade tanto no contexto local e quanto no global. Assim, foram propostas
as redes de ensino e as universidades as seguintes proposicdes: a. a formar redes de
cooperacdo mundial de trocas de saberes e ciéncia; b. eliminar disparidades sexistas entre
homens e mulheres; c. ampliar os sistemas de acesso e de permanéncia de pessoas no ensino
superior; d. buscar a interdisciplinaridade na finalidade de melhoria na qualidade do ensino,
da pesquisa e da extensdo visando a construcdo de solugbes para as demandas sociais,
locais/globais, culturais e do mundo do trabalho.

Contudo, entendemos que o cumprimento dessas proposi¢des passa por uma adaptacao
continua, pois, a sociedade é um organismo em constante processo de transformacao.

Na partir da década de 1990, a educacao brasileira passa por uma nova transformacéo
regimentar devido a implementacdo de politicas publicas que propiciam tanto o ingresso
guanto a permanéncia de alunos nos sistemas de ensino. Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e
Bases Brasileira, LDB, Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, fomenta acGes institucionais
com caracteristicas formativas que abrangem os mais diversos niveis educacionais. E preciso
destacar que o Programa Nacional de Formacdo de Professores da Educacédo Basica, Parfor, é
uma agdo que permeia 0s mais diversos niveis de ensino pela sua capacidade de articulagéo
dentro das politicas publicas educacionais.

Outros desdobramentos da LDB 9394/96 sé&o as politicas de proposi¢do de metas e de
avaliagOes dos sistemas educativos. A respeito das metas, cita-se o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, Inep, vinculado ao Ministério da Educacéo

Brasileiro, que divulgou no dia 2 de julho de 2020, o 3° Ciclo de Monitoramento das Metas do
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Plano Nacional de Educagdo (BRASIL, 2020). Nele, as vinte metas do Plano Nacional de
Educacdo, PNE, que compreende o decénio 2014 a 2024, sdo acompanhadas e analisadas pela
equipe técnica do Inep.

De acordo com o relatorio do Inep, das vinte metas do PNE 2014/2024, apenas a que
trata da formacdo dos docentes do ensino superior foi cumprida. Se comparada a meta final
com a meta parcial divulgada pelo Inep (BRASIL,2020), o percentual de docentes com
mestrado ou doutorado na educacdo superior estd em 108,4%, e a concessdo de titulos de
mestrado por ano no pais atingiu 107,4%. Contudo, nas outras metas houve estagnacéo e até
retrocesso, como a que trata da quantidade de alunos matriculados em tempo integral na rede
publica, que em 2015 era 18,7% e em 2020 caiu para 14,9%.

Especificamente a meta 15 do PNE 2014/2024, foco das discussdes deste trabalho,
almeja garantir que “todos os professores e professoras da educagao basica possuam formagao
especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que
atuam” (BRASIL, 2020, p.313). Esta proposicdo ¢ um intento que envolve as redes
educacionais do pais, através do regime de colaboracéo entre Unido, Estados, Distrito Federal
e Municipios. Assim, ha uma corresponsabilidade formativa ndo apenas das secretarias de
educacdo dos governos, mas também das universidades e instituicbes formadoras de
professores.

Ainda sobre esta meta, é possivel observar no Grafico 1 que entre o ano de 2013 e
2019 houve um pequeno crescimento na linha que indica o nimero de professores com
formacdes superiores adequadas ao componente curricular que leciona, tanto na Educacdo
Infantil, quanto nos anos iniciais do Ensino Fundamental, e nos anos finais do Ensino

Fundamental e no Ensino Médio.

Gréfico 1 — percentual de docéncias de professores com formag&o superior adequada & area de conhecimento que
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Fonte: Relatdrio do 3° Ciclo de Monitoramento das Metas do PNE (BRASIL, 2020, p. 315)
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Atingir a totalidade de professores atuando na educacéao basica na area de formacao no
ano de 2024, como prevé a meta 15, parece distante e impossivel sem a proposi¢cdo de novas
politicas publicas nacionais. Tais politicas devem tornar os professores aptos para a docéncia
em um contexto globalizante intermediados por tecnologias e necessidades globais
(UNESCO, 1998; BANCO MUNDIAL, 1999; 2002) e a0 mesmo tempo contextualizar com
as demandas locais e caracteristicas locais.

Apesar da data limite da meta 15 do PNE ser 2024, a obrigatoriedade da formacdo em
curso de licenciatura para atuar na educacdo basica ndo é uma novidade. Ela é fomentada pela
LDB 9394/96.

Portanto, ndo é novidade do PNE o discurso de formacdo na area de atuacdo docente
associado a melhoria dos sistemas de ensino. O surgimento de politicas publicas, como o PNE
2014/2024 e a avaliagdo do cumprimento de suas metas realizada pelo Inep (BRASIL, 2020),
sdo partes indissociaveis e a0 mesmo tempo resultantes da LDB 9394/96.

Um exemplo de politica publica educacional com foco na formacdo docente € a
Politica Nacional de Formacéo de Professores, instituida pela Lei 11.502, de julho de 2007.
Tal dispositivo objetiva assegurar a qualidade da formacdo dos professores que atuam ou
atuardo na educacdo basica, aproximando 0s espacos escolares e seus profissionais ao ensino
superior. Nesse sentido, observa-se a necessidade de mobilizar recursivamente o cotidiano
escolar a partir da formacéo docente, e a formacao docente a partir do cotidiano escolar.

O Grafico 2 apresenta a variagdo anual do numero de ingressos em cursos de
graduacdo de 2008 a 2018. A partir dos dados, é possivel observar que houve um significativo
crescimento no numero de ingressantes em cursos de licenciatura, apesar de tal ampliacdo ndo

se restringir a esta modalidade.

Grafico 2 — NUmero de ingressos em cursos de graduacdo por grau académico no Brasil entre 2008 e 2018

B Bacharelada Licendiatura mTecnoldgico

Fonte: Censo da Educacdo Superior (BRASIL, 2019, p.16).
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Em 2008, havia 425.331 pessoas ingressantes em cursos de licenciatura no Brasil. No
ano de 2018, a quantidade correspondeu a 707.048, que significa 20,5% do total de ingressos
em cursos de graduacdo no pais. Este crescimento esté vinculado a politicas de reestruturacao
e expansdo de universidades e inser¢do e permanéncia do aluno no ensino superior no Brasil.
Como exemplo dessas ac¢Oes, podemos destacar: Fundo de Financiamento Estudantil, Fies,
criado em 2001; Programa Universidade Para Todos, Prouni, instituido em 2004; o Programa
de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais, Reuni,
instituido em 2007; Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, Pibid, criado
em 2010; entre outros.

Considerando a necessidade de formar professores na area de atuacdo, como
preconizado na LDB 9394/96; considerando a Politica Nacional de Formacao de Professores;
e emergindo da expansdo dos cursos de licenciatura no pais, o Decreto n°® 6.755, de 29 de
janeiro de 2009 cria e implementa em ambiente nacional o Programa Nacional de Formacéo
de Professores da Educacgdo Baésica, o Parfor.

Tal programa propde fomentar a oferta de educacdo superior para docentes que
estejam em exercicio na rede publica de educacdo basica e que ndo possuem a formacao
especifica na &rea em que atuam.

A partir desse quadro de desenvolvimento de politicas publicas, iremos, portanto,
examinar o Parfor enquanto politica de formacdo, contextualizando as demandas que séo
inerentes a area de Mdsica, em suas especificidades. Além disso, iremos destacar os desafios
para 0 docente do ensino superior que trabalha na formacéo de sujeitos que ja possuem uma
carreira como professores na educacdo béasica. Para tal contextualizacdo de demandas e
desafios, buscamos autores da area de politicas publicas (CLUNE, 1993; CURY, 2005;
PACIFICO, 2008; RUA; 1998), de politicas educacionais (BARRETO, 2015; GATTI, 2008)
e de educacdo musical (QUEIROZ; PENNA, 2012; NASCIMENTO, 2015). Para dialogar
com as areas e com 0s conceitos, contextualizamos a partir das vivéncias do autor enquanto
professor formador no Parfor no Campus Avancado da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN) em Pau dos Ferros®.

1 O Parfor MUsica/UERN teve inicio em agosto de 2011 e encerramento em julho de 2015.
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2 Politica Publica

Para compreensdo interpretativa do Parfor como um programa inserido na politica de
formacéo de professores e suas relagdes com os aspectos que envolvem os desafios desse tipo
de formacdo na area da Mdusica, propomos delinear a nocdo de politica publica que ira ser
desenvolvida neste trabalho.

Politica publica é entendida como acdo do qual a participacdo popular dialoga,
algumas vezes conflituosamente, com os interesses governamentais.

Tal concepgdo esta em concordancia com William Clune, que ao estudar sobre as

relacOes entre direito e politica publica, define que

politica publica € um instrumento de planejamento, racionalizacdo e
participacdo popular. Os elementos das politicas publicas s&o o fim da agdo
governamental, as metas nas quais se desdobra esse fim, os meios alocados
para a realizacdo das metas e, finalmente, os processos de sua realizagéo
(CLUNE, 1993, p.53).

Como instrumento de participacdo popular, entendemos a politica publica como
resultante de procedimentos formais e informais que envolvem as relagcdes de poder. Tais
procedimentos compreendem desde o posicionamento informal, pressdes, operacionalizagdes
ou ateé fiscalizacdes da sociedade, seja organizada em instituicGes ou néo.

Por fazer parte da dindmica social, seja em sua posi¢cdo, ou seja em sua 0posicao, as
decisdes e acdes das politicas publicas sdo relativas a locagdo imperativa de valores.
Nessesentido, € uma acdo que visa a populacdo, contudo a qualificacdo dessa acdo carrega
locacdo imperativa ao contemplar ou ndo as demandas sociais, por exemplo.

Contudo, ha diferencas entre uma decisdo politica como acdo e uma politica publica.
Para Rua (1998), uma politica publica envolve um conjunto de decisGes e requer acdes
estrategicamente combinadas para a sua operacionaliza¢do. Desse modo, o PNE e o Parfor sdo
politicas publicas brasileiras que ultrapassam governos e governantes temporalmente. Ja uma
decisdo politica é uma escolha dentre uma palheta de alternativas. Assim, a decisdo politica
pode ser parte da operacionaliacdo da dindmica da politica publica.

Um posicionamento que agrega a perspectiva de locacdo imperativa de valores a
discussdo sobre politica publica € a visdo social de Pacifico (2008). Para a autora, a politica
publica precisa ter uma relagdo direta entre sua base antologica e seus usuérios. Os usuarios

ndo seriam apenas o alvo mas também proponetes. Nessa direcdo, para ser efetiva e
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compativel com as necessidades sociais, a proposi¢do de politicas publicas precisa possuir em
sua construcdo a participacdo popular e as caracteristicas culturais de seus envolvidos; a
base/génese precisa focar nas singularidades dos seus participantes, embora haja a
possibilidade de macropoliticas, mais generalistas. Nesse sentido, a locacdo imperativa de
valores contempla a atengdo as contextualizagoes.

A perspectiva de Pacifico (2008) remete-nos a duas questdes sobre as caracteristicas
formativas que envolvem a atuacéo do professor de Mdsica em politicas publicas de formacéo
emergencial de professores, como o Parfor: 1.tendo relagdo com as caracteristicas culturais e
musicais dos envolvidos, a atuagdo do professor formador precisa estar em consonancia com
as vivéncias sonoras e experiéncias pedagdgicas dos alunos/docentes; 2. a dinamica das aces
da propria politica publica precisa estar atenta a formar um professor de Mdsica preparado
para trabalhar com questdes que envolvem aspectos da cultura local e seu didlogo com o
global. Assim, macropolitica e a¢bes contextualizadas complementam-se a partir de uma
perspectiva cultural/musical tanto no ato pedagdgico quanto na proposicao de politicas.

Embora possa parecer particularista, de cunho focalizador e compensatorio, esses dois
desdobramentos levam em conta a dindmica social dos seus usuarios. Assume-se um
direcionamento focado nas pessoas/licenciandos e suas experiéncias didaticas e musicais,
entendendo os participantes como seres de direito e de necessidades diante das dindmicas das
politicas da formacdo de professores de MUsica.

H& um processo de acdo da politica publica para com os contextos, e também ha um
processo inverso, dos contextos de atuacdo para a reelaboracdo de politicas. Esse movimento,
dindmico e recursivo, se faz necessario ndo apenas para a avaliagdo/melhoria das acGes
educativas, mas também para dinamiza-las a partir das necessidades educacionais e musicais
locais/globais. Nesse sentido, é preciso ouvir os professores formadores, os alunos, 0s mestres
locais de cultura popular, os coordenadores de cursos emergenciais, etc, para que se possa
estar sempre em processo de contextualizacdo/reformulacdo do curso a partir das demandas
educativas e formativas.

Para conceituar o Parfor enquanto politica publica educacional, propomos o dialogo
entre os conceitos dos seguintes autores: 1. William Clune (1993) e sua proposicao de politica
como instrumento de racionalizacao, planejamento e participacdo popular; 2. Rua (1998), na
compreensdo de como a locacdo imperativa de valores que requer acles estrategicamente

combinadas; 3. Pacifico (2008) e a participagdo popular, tanto na constituicdo das a¢bes que
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devem possuir elementos musicais dos usuarios da politica publica, quanto na construgdo das

politicas enquanto acdes resultantes de dialogos entre os mais diversos setores sociais.

3 Politicas publicas educacionais e suas caracteristicas

A partir do entendimento da dialdgica entre os conceitos de Clune (1993), Rua (1998)
e Pacifico (2008), é possivel sugerir apontamentos e caracteristicas articuladas das acGes
dentro das politicas publicas educacionais: a. politicas de acdes propositivas que visam 0
planejamento e a racionalizacdo das acGes; b. politicas que tém como critério caracteristicas
compensatdrias, de correcdo de fluxo escolar ou inclusivas; c. politicas que tém como foco a
formacdo para a educacdo basica, sdo politicas de formacdo docente inicial e continuada; d.
politicas mais abrangentes que possuem a capacidade de articulacdo entre outras politicas
publicas, como aquelas que atuam de um lado na consolidagdo e no fortalecimento da
educacao basica, e do outro nas politicas que se integram nos diferentes niveis educacionais.

E importante salientar que essas caracteristicas articuladas ndo sdo auto-excludentes e
nem isoladas, mas apenas servem de instrumento de estudo baseado em critérios objetivos
com base nas particularidades, no publico atendido e na capacidade de articulacéo.

As politicas compensatdrias ou inclusivas na educacéo, segundo Cury (2005) sdo

estratégias voltadas para a universalizagdo de direitos civis, politicos e
sociais. Elas buscam, pela presenca interventora do Estado, aproximar os
valores formais proclamados no ordenamento juridico dos valores reais
existentes em situagGes de desigualdade (CURY, 2005, p.14).

Com base no exposto por Cury (2005), compreendemos a meta 15 do PNE, que trata
da formacdo na area de atuacdo docente, como uma estratégia voltada para garantia de
direitos. As politicas educacionais buscam aproximar os valores formais proclamados no
ordamento juridico, que nesta discussdo é a LDB 9394/96 e a formacdo em curso especifico
de licenciatura para atuar na educagdo bésica. Como agdo dessa busca, temos as politicas
publicas de proposicdo como o PNE 2014/2024; as politicas de avaliagdo, como as que
resultaram no Relatorio do 3° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano Nacional de
Educacao (BRASIL, 2020), e politicas publicas estratégicas de formacéo inicial e continuada
como o Parfor.

As politicas de formacdo inicial contemplam a primeira licenciatura. As politicas

publicas de formacdo continuada sdo oferecidas aos professores j& em exercicio, sejam por
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meio de ac¢Bes das proprias redes de ensino ou em articulagdo com universidades e demais
redes.

Em relacdo as politicas publicas de formacgdo continuada, Bernadete Gatti (2008)
estuda as implementacbes de iniciativas desenvolvidas em diferentes modalidades
metodoldgicas nos contextos das politicas educacionais da Unido, estados e municipios. Para
a autora, a formacdo continuada nao deve ser apenas de carater compensatdrio, atuando na mé
formacéo inicial dos professores.

Nesse sentido, concordamos com essa concep¢do de formacdo continuada feita por
Gatti (2008), pois as iniciativas devem atualizar e aprofundar em avancos dos conhecimentos,
renovagOes e inovacOes da area docente, dando sustentacdo a criatividade pessoal e a de
grupos escolares em funcgéo dos rearranjos nas producdes cientificas, técnicas, metodologicas
e culturais.

O Parfor é, portanto, uma politica de formacdo continuada que ndo deve servir de
compensacdo para uma ma formacdo. Além disso, é importante salientar a capacidade do
programa de articulacdo entre ensino superior e educacao bésica.

Destaca-se, no entanto, que essa articulacdo ndo acontece diretamente, como é
realidade no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid). No Pibid ha a
formacdo inicial e continuada articulada pela universidade na iniciacdo a docéncia
(NASCIMENTO, 2015). Ja no Parfor, a presenca e a atuacdo na educacdo basica sdo
indiretas, pois ndo ha acbes programadas nessa fase educacional. Assim, a capacidade de

articulacdo entre os diferentes niveis educacionais do Pibid é mais direta do que a do Parfor.

4 Desafios e vivéncias do Parfor Musica/UERN

A partir do Art. 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, LDB 9394/96, surgiram
acOes para suprir a necessidade de capacitar o professor que atuava na educacdo basica, mas

ndo possuia a formagdo em licenciatura. Segundo a LDB 9394/96

a formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-& em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacgdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educacéo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal
(BRASIL, 1996, n.p.).
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Instituido em 1999, o Programa de Formagdo de Professores em Exercicio
(Proformacdo) foi uma das primeiras respostas a LDB 9394/96, e possuia 0 objetivo de
formar professores que ndo terminaram o ensino médio. Em termos de numeros, segundo
Gatti (2008), tal programa atendeu, até 2006, em torno de cinquenta mil docentes nas regides
Centro-Oeste, Norte e Nordeste.

A partir de janeiro de 2009, o Ministério da Educacéo instituiu a Politica Nacional de
Formacdo dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, com a finalidade de organizar
o0s planos estratégicos da formacao inicial e continuada dos docentes, com base em arranjos
educacionais acordados nos Foruns Estaduais Permanentes de Apoio a Formagdo Docente.
Nesse cenario, surge o Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica,
Parfor, como resultado de um conjunto de acGes do Ministério da Educacdo, em colaboracéo
com as secretarias de educacdo dos estados e municipios, e as instituicdes publicas de
Educacéo Superior.

O objetivo do Parfor € garantir aos professores que estdo atuando na rede publica de
educacdo basica uma formacdo académica exigida pela LDB 9394/96. Dessa forma, o Parfor
também pressupde a promoc¢do da qualidade da Educacdo Béasica por meio da formacao de
professores na &rea do exercicio profissional e esta interligado as metas do Plano Nacional de
Educacéo.

O Parfor possui trés vertentes: cursos de 12 Licenciatura para professores sem
graduacdo; de 2% Licenciatura para licenciados atuando fora da area de formacdo; e de
Formacdo Pedagdgica para bacharéis sem licenciatura.

O primeiro desafio do Parfor para a formacdo de professores de Musica estd na sua
caracteristica de trabalhar um conhecimento presente no cotidiano humano, considerando que
como seres humanos, todos nos produzimos, ouvimos, reproduzimos, ou seja, vivenciamos
experiéncias musicais. Isto demanda uma complexa? metodologia para o campo da Mdsica: a
acao do professor formador deve partir do pressuposto de que todos os alunos do Parfor
possuem vivéncias e estdo atuando na educagédo basica e que, portanto, a formacdo dada no
Parfor articule tais vivéncias com os conhecimentos especificos de Musica e de didatica da

educacéo.

2 Complexa no sentido de trama, tecido em conjunto.
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Ao discutir as implicagdes das politicas de formacdo de professores a partir das a¢des
de governo, Elba Barreto (2015) ressalta que a formagdo docente além de abarcar elementos

técnicos também deve estar contextualizada ao cotidiano escolar. Para a pesquisadora,

0 preparo para a profissdo docente exige ir além do equacionamento
racional-instrumental emprestado aos objetos de investigacdo da academia,
com vistas a enfrentar problemas derivados de outra ordem de demandas e
submetidos a outros constrangimentos, como aqueles que acontecem na
escola (BARRETO, 2015, p.688).

Nesse sentido, as experiéncias que o0s alunos trazem de seus contextos,
constrangimentos sociais e problemas derivados do cotidiano devem ser levadas em
consideracdo. A rica experiéncia de um aluno/docente em busca de uma segunda licenciatura
deve ser um dos elementos-chave na construcdo de metodologias e abordagens pedagdgicas
nas aulas de Musica.

No quadro a seguir, destacamos a articulacdo entre as experiéncias docentes, as
vivéncias musicais e 0s conhecimentos musicais como elementos dial6gicos que precisam ser
levados em consideragdo na aula em programas formativos de segunda licenciatura, como no

caso do Parfor.

Quadro 1 — Articulacéo entre experiéncias docentes, vivéncias e conhecimentos musicais

Experiéncias
docentes

Articulacao

Vivéncias Conhecimentos
musicais musicais

Fonte: Elaboracéo do autor

319



Araljo| p. 309- 325 Politica publica de formacéo de professores...

As experiéncias docentes sdo aquelas relacionadas a pratica docente do
aluno/professor na educacdo basica. Quando atuamos como professor no programa, muitos
dos alunos do Parfor-Musica da UERN ja possuiam mais de 10 anos de atuacdo na educacdo
basica, neste sentindo, essa importante experiéncia ndo pode ser desprezada enquanto forca
motriz da préatica pedagogica.

Por sua vez, as vivéncias musicais referem-se as experiéncias das pessoas enquanto
sujeitos inseridos em uma sociedade na qual a Musica se faz presente nos mais diversos
momentos. Consideramos que todos possuem vivéncias musicais, sejam como musicos ou
apreciadores. J& 0s conhecimentos musicais sdo sistematizacdes resignificados da praxis
educativo-musical.

A articulacdo feita pelo professor formador deve considerar essas trés vertentes a
partir da pratica pedagogica.

Quando ndo articulada, a pratica musical de professores ndo graduados em Musica
tende a reproduzir caracteristicas da sua formacdo e o desafio para o professor formador é a
desconstrucdo epistemoldgica com a finalidade de desenvolver uma acdo critica no
aluno/professor para que seus reflexos impactem em suas decisdes pedagogicas. Essa é uma
caracteristica que notamos enquanto professor formador do Parfor das disciplinas de Estagio e
Didéatica da Educacdo Musical entre 0s anos de 2014 e 2015.

Nessa perspectiva, foi possivel perceber que dos vinte e cinco alunos matriculados
em 2015, dez tiveram formacao musical a partir de bandas de Musica no interior do Nordeste,
além disso, os alunos/professores atuavam com o ensino/regéncia em bandas filarménicas em
mais de uma cidade. Esse fato reforca a ideia de disseminacdo geografica e de pontencialidade
educativa das bandas de Musica no interior do Nordeste.

A potencialidade educativa tem carater formativo e ao mesmo tempo
regional/cultural. Os musicos das bandas podem adentrar nos cursos de licenciatura, como no
caso do Parfor/UERN, e assim atualizarem, ampliarem e reconstruirem suas praticas
pedagdgicas com o objetivo de formarem novos grupos musicais e/ou fortalecerem os que ja
existem.

As bandas de Mdasica podem se tornar uma possibilidade para a atuacdo do
licenciado em Musica, construindo conexdes entre esses espacos e a educacgdo basica, visto
que as bandas filarménicas se constituem como parte das caracteristicas identitarias e da

producdo cultural local.
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Apesar de estarem em um curso de licenciatura em Musica e trabalharem com
Arte/MUsica no cotidiano escolar, seis dos participantes ndo possuiam uma formagao musical
sistematizada nos padrées do conhecimento escolar que os possibilitassem trabalhar com
Musica na escola como contedo da disciplina de Arte. Essa questdo articula-se com a no¢éo
de politica publica de Pacifico (2008), uma vez que h& uma relacdo direta entre as
necessidades de aprendizagem e a interacdo antoldgica na constituicdo de politicas publicas.
Assim, é um desafio metodologico para o professor formador, mas é também uma questéo da
constituicdo de politicas publicas. Tal desafio metodologico ndo € exclusivo do Parfor, mas
também é uma caracteristica dos cursos de licenciatura em Mdusica.

Em nossa experiéncia como professor de uma instituicdo de ensino superior, temos
visto alunos ingressarem em Licenciatura em Musica sem nunca terem vivenciado uma aula
de Musica em todo o seu percurso pela Educacdo Béasica. No Parfor/UERN nédo foi diferente,
na mesma turma tinhamos alunos sem nenhuma experiéncia musical escolar e outros que
eram regentes de bandas sinfonicas e que possuiam uma longa trajetéria de ensino-
aprendizagem musical sistematizado. Para o enfretamento dessa questdo, foram necessarias
estratégias articuladas que promoviam o desenvolvimento da formacdo musical dentro de uma
perspectiva que contemplava os mais diversos perfis. A aula ndo deveria ser desestimulante
para os alunos que possuiam um conhecimento musical mais amplo e/ou que trabalhassem
com bandas sinfonicas e nem para aqueles que estavam tendo o primeiro contato com o
ensino de Mdusica.

O ultimo topico que destacamos neste trabalho é a dimensdo geogréafica que, além de
ser um desafio, € um dos indicios do tamanho do impacto do Programa na formacdo de
professores nas cidades do interior do RN, CE e PB. Na proxima figura € possivel observar tal

questao:

Figura 1 - Cidades de origem dos alunos do Parfor/UERN- Musica

russas

. N Lot o s wagau - Legenda

= A ) ' Laranja: Cidades do RN
Azul: Cidades do CE
Verde: Cidades da PB

Fonte: Mapa construido com base na lista de presenga dos alunos, 2015.
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O Campus Central da UERN estéa localizado em Mossor6-RN, o Campus Avangado,
onde as aulas aconteceram, em Pau dos Ferros-RN; ambos estdo demarcados de vermelho no
mapa.

A area de abrangéncia do Parfor/UERN foi de 6.405 Km2, contemplando os estados
do Rio Grande do Norte, Ceard e Paraiba. A distancia geogréafica era um desafio significante,
pois os alunos precisavam se deslocar muitos quildmetros para chegarem ao Campus
Avancado em Pau dos Ferros. Havia dois principais métodos utilizados pelos alunos para
chegarem ao Campus, o primeiro era por meio de um o6nibus que algumas prefeituras
disponibilizavam, e por recursos proprios.

O desafio da distancia geografica se operacionalizava em transtornos logisticos: uma
simples atividade na qual os alunos levavam os instrumentos de casa para a aula poderia
demandar um esforco operacional e preocupacbes com a integridade do instrumento no
deslocamento. Enquanto  professores, procurdvamos localizar metodologias que
contemplassem os instrumentos musicais disponiveis na instituicdo, que eram em ndmero
reduzido. Ou entdo, faziamos parcerias informais para a utilizacdo de instrumentos de

instituicbes mais proximas a sede do Parfor/Musica em Pau dos Ferros.

5 Consideracdes finais

As proposicdes de acdes de politicas publicas demandam da area de Musica muito
mais que a operacionalizacdo das acBes ja existentes. E necessario o engajamento dos
profissionais da educacdo musical na proposicdo de politicas puablicas pensando as
particularidades da area.

A articulacdo entre proposicdo e atuacdo depende das acdes dos educadores enquanto
sujeitos participantes da dindmica da locacdo imperativa de valores. Com essa perspectiva, 0s
professores de Musica ndo sdo apenas executores, ou agentes, mas na condicdo de agentes
podem ser proponentes e retroalimentadores de politicas com base em problematicas que
surgem a partir das agdes contextualizadas no cotidiano.

Tais agbes precisam surgir com o foco no ensino/aprendizagem de Mdusica, mas
também devem visar aspectos mais globais como a formagdo de docentes provocadores,
fomentadores, avaliadores e propositores. Nesse sentido, formar professores de Mdasica
através de programas formativos é também desenvolver pessoas capazes de articular o

conhecimento musical e agir politicamente.
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A politica publica como espaco de participacdo popular é sempre um processo que
envolve o didlogo entre conquistas, lutas e mobilizacBes. Para ocupar esses espacos, foi
necessario desenvolver nos alunos que frequentavam as aulas do Parfor a consciéncia de que a
Educacao e sempre um ato de engajamento social e politico.

Para que esse engajamento se desenvolva, Queiroz e Penna (2012) sugerem duas
importantes frentes:

1) conhecer, participar e se adequar aos programas e acOes das politicas publicas

existentes.

2) ter uma visdo critica e contextual do cenério politico consolidado para propor e

articular novos rumos para a educagdo musical nesse contexto.

A partir disso, acrescentamos uma terceira frente conceitual e pratica, para que o
engajamento nas politicas formativas contemple as necessidades de formacdo de sujeitos
inseridos nos contextos dindmicos e global e, a0 mesmo tempo, contextualizadas nas culturas
musicais locais. Metabolizar a (re)formulacdo a partir desses pressupostos pode ajudar a
melhorar a meta 15 do PNE como acdo nacional, mas que contemple as singularidades
culturais, formativas e regionais.

Outra sugestdo deste ensaio é enfatizar que a area Mdusica também pode: a. tornar-se
agente propositor dada a sua experiéncia nas praticas educativas; b. levar para a
formulacdo/avaliacdo de politicas publicas as dindmicas sociais e culturais como componentes
da Musica; c. promover a participacdo de alunos, professores, agentes sociais, etc, que
trabalnham com Modsica no didlogo da dinamica social para que a locacdo imperativa de
valores contemple aspectos relacionados a MUsica;

Nesse sentido, um dos desdobramentos do engajamento dos alunos do Parfor em Pau
dos Ferros na dindmica politica foi a participacdo dos alunos/professores nos planos
municipais de educacdo. Foi possivel fazer uma interlocucdo com as cidades de Pau dos
Ferros, Encanto, Tabuleiro Grande e Antdnio Martins no Rio Grande do Norte, e Ereré e
Pereiro no Ceara. Tal conversa aconteceu através dos alunos que atuavam ativamente nas
secretarias e cdmaras de vereadores.

As demandas dos alunos eram trazidas para a sala de aula. As experiéncias dos
discentes de dialogos nas camaras municipais com posi¢des por vezes contraditorias sobre o

papel da Musica na educacdo dos municipios eram frequentes nas aulas. O Parfor, enquanto
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politica formativa, colaborou com a implementacéo do ensino de Mdsica e com a elaboragdo
dos planos municipais de educacao no interior dos estados do RN, PB, e CE.

Por fim, ressaltamos que, na época de escrita deste ensaio, dois egressos do curso de
Musica estavam trabalhando nas secretarias municipais de educacdo. Em Pau dos Ferros-RN
um egresso era assessor técnico e na cidade de Encanto-RN, 0 outro egresso era secretario
municipal de educagéo.
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