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RESUMO: Este trabalho visa discutir resultados
parciais de um projeto de desenvolvimento de
material didatico para ensino de lingua inglesa,
em um NucLi do Programa Idiomas sem
Fronteiras (ISF) de uma universidade publica
mineira. Mais especificamente interessa-nos: (i)
apresentar 0s objetivos e a forma de
implementacdo do referido projeto; (ii) descrever
e analisar a produgdo do material didatico para o
curso de Produc@o Oral: Entrevistas; e (iii)
problematizar as percepcGes da coordenadora
pedagdgica e dos professores bolsistas do
programa acerca da experiéncia de elaboragdo de
material. A producdo do material didatico, bem
como o olhar que agora langamos ao projeto, €
balizada por uma concepgdo enunciativo-
discursiva de linguagem e pelos estudos em
Linguistica Aplicada. Nossas analises sugerem
que a elaboragdo do material didatico se constitui
como processo tenso-conflitivo de producéo e
resisténcia, ao demandar dos professores bolsistas
a inscricdo em distintas posi¢fes discursivas, a
saber: a de professores de lingua inglesa e a de
produtores de material.

PALAVRAS-CHAVE: Formagdo de
professores; material didatico; ensino de lingua
inglesa.

ABSTRACT: This work aims to discuss partial
results from an English teaching material
development project in a Language Center of the
Language without Borders Program (LwB) from a
public university in the state of Minas Gerais. We
are more specifically interested in: (i) presenting
the objectives of the project and the way it was
implemented; (ii) analysing the production of
teaching material for the course Oral Production:
Interviews; and  (iii) problematizing the
perceptions of both the pedagogical coordinator
and the student teachers concerning the
experience of material development. The
development of the teaching materials and our
current view of the project rely on an enunciative
and discursive conception of language and on the
studies of Applied Linguistics. Our analyses
suggest that the development of teaching material
is a tense and conflicting process of both
production and resistance since it demands from
teachers the inscription in distinct discursive
positions, namely: the position of English teacher
and that of writer of teaching materials.
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1. Introducéo

O Programa Idiomas sem Fronteiras® (ISF) foi criado em 2012 com o propésito de
auxiliar estudantes de nivel superior a desenvolverem proficiéncia linguistica em inglés, a fim
de terem acesso ao Ciéncias sem Fronteiras.

Atualmente o Programa esté presente na quase totalidade das universidades federais do
pais, em varias estaduais e em muitos institutos federais, tendo como principal objetivo
promover aces em prol de uma politica linguistica para a internacionalizacdo do Ensino
Superior Brasileiro e oferecer residéncia docente para os futuros profissionais do ensino de
linguas estrangeiras.

O ISF tem na formacdo especializada de professores de linguas estrangeiras (LE) um
de seus pilares (KIRSCH; SARMENTO, 2018; SARMENTO; ABREU-E-LIMA; MORAES
FILHO, 2016; SARMENTO; KIRSCH, 2015). Além da ministracdo de aulas de linguas
estrangeiras (LE) com fins académicos, da aplicacdo de testes de proficiéncia a comunidade
universitaria, da organizacdo de eventos académico-culturais, dentre outras atividades, 0s
professores trabalham na producao de material didatico para os diversos cursos em que atuam.

Neste artigo, discutiremos resultados parciais de um projeto de desenvolvimento de
material didatico de lingua inglesa (LI), no NucLi-ISF/UFU?. Mais especificamente interessa-
nos: (i) apresentar os objetivos e implementacao do referido projeto; (ii) descrever e analisar a
producdo do material didatico para o curso de Producdo Oral: Entrevistas; e (iii)
problematizar as percepc¢des da coordenadora pedagdgica e dos professores bolsistas acerca
da experiéncia de elaboragdo do material.

Fazemos coro com as palavras de (2008), ao afirmar que

A producgdo de materiais especialmente preparados para situagdes especificas
de aprendizagem tem sido indicada como a mais eficaz para se atenderem as
necessidades psicologicas e sociais de diferentes tipos de alunos. A
contribuicdo de uma abordagem instrumental de ensino de linguas, tanto
materna quanto estrangeira deu especial contribuicdo para este aspecto. Isto,
no entanto, esbharra na questdo da formacdo do professor que deve estar
preparado ndo sO para analisar seu contexto especifico de trabalho, mas
também para ele mesmo confeccionar os materiais mais adequados para
aquele contexto. (CELANI, 2008, p. 29-30)

YInicialmente, o Programa foi denominado de Inglés sem Fronteiras, pois focava apenas no ensino da lingua
inglesa. Em 2014, passa a ser denominado Programa Idiomas sem Fronteiras, com a abertura para outras linguas
estrangeiras.

2 Os Nucleos de Linguas ISF sdo compostos por coordenadores (geral e pedagégicos) e professores bolsistas,
graduandos ou graduados, com licenciatura em Letras Inglés.
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Nesse sentido, o Programa ISF contribui para a formagéo profissional do professor na
medida em que lhe permite experienciar a producdo de materiais didaticos de ensino de
linguas estrangeiras para fins académicos, tendo em vista as especificidades dos diversos
cursos por eles ministrados. A producdo do material didatico, ao posicionar o professor no
lugar de autor, permite-lhe deslocamentos discursivos e subjetivos em sua relagdo com a
lingua que ensina-aprende. A escrita se configura como instancia que instaura um lugar de
enunciacao em que o sujeito precisa tomar um posicionamento diante de seu objeto de ensino,
tornando-o acessivel ao outro. Tal processo demanda do professor-autor decisdes acerca, por
exemplo, dos objetivos, temas, atividades, textos e layout de seu material didatico. Nesse
sentido, defendemos que a prépria escrita se torna uma instancia de formacao profissional
(MELO et al, 2013, BRITO, 2012; FIAD, 2011;), abrindo espaco para o (des)arranjo da
complexa rede de sentidos que interpelam os sujeitos.

A producédo do material didatico, bem como o olhar que agora langamos aos resultados
parciais do projeto, é balizada por uma concepcao enunciativa-discursiva de linguagem, em
especial pelas concepcdes tedricas do Circulo de Bakhtin (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
1929/2002; BAKHTIN, 2002; 1953/2003;), as quais intentamos alinhavar ao longo da
discussdo aqui proposta para compreender e investigar a relagdo sujeito-linguagem-escrita.
Ademais, ancoramo-nos nos estudos em Linguistica Aplicada (FABRICIO, 2017;
GUILHERME, 2013; CELANI, 2008; MOITA LOPES, 2006), os quais ressaltam a
importancia de se considerar a linguagem como pratica social, histérica, ideoldgica, situada,
heterogénea e multimodal, e o ensino-aprendizagem de linguas como processo gue visa a
problematizacdo de no¢des homogeneizantes e totalitarias de conhecimento.

Para responder aos objetivos propostos, organizamos este artigo da seguinte forma:
além desta introducdo e das consideracdes finais, explicitamos, primeiramente, o projeto de
desenvolvimento de material didatico proposto em nosso NucLi; em seguida, descrevemos e
analisamos o material elaborado para o curso de Producdo Oral: Entrevistas; e, por fim,
discutimos as percepcdes da coordenadora pedagdgica e dos professores bolsistas acerca do

referido projeto.

2. Sobre o projeto de desenvolvimento de material didatico no NucLi-UFU/GEISF
O projeto de producdo de material didatico se configura como uma das atividades

desenvolvidas no dmbito do NucLi-UFU, dentro do Grupo de Estudos do Idiomas sem

Olhares & Trilhas | Uberlandia | vol.20, n. 3 | set/dez. 2018 - ISSN 1983-3857
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Fronteiras (GEISF). Apesar de ser uma atividade prevista no programa®, entendemos que sua
formalizagdo como um projeto contribui para dar visibilidade a uma proposta orientada por
um arcabouco tedrico-metodoldgico balizado por uma nogdo de linguagem como préatica
socio-ideoldgica e discursiva, alem de criar, no referido NucLi, um plano de acGes e metas
que intentam contribuir para o desenvolvimento académico-profissional dos professores
bolsistas. Desse modo, o projeto se justifica pela necessidade de produzir material didatico
para ensino de inglés com fins académicos, no contexto do Programa Idiomas sem Fronteiras,
que seja responsivo as demandas e interesses locais e que enseje a tomada significante da
palavra pelo sujeito brasileiro falante de inglés.

De forma mais especifica, intentamos: (i) desenvolver material didatico para os
diversos cursos de LI implementados no Programa ldiomas sem Fronteiras, a partir de uma
perspectiva enunciativa-discursiva de linguagem; (ii) investigar a utilizacdo do material
didatico desenvolvido em aulas ministradas pelos professores bolsistas de LI participantes do
Programa, no que diz respeito ao desenvolvimento linguistico-discursivo e critico dos alunos
em LlI; e (iii) encorajar a pratica reflexiva de professores de LI em formacdo. Em termos
gerais, o material didatico pode ser definido como tudo aquilo que contribua para a
aprendizagem (TOMLINSON, 2012; SALAS, 2004). Todavia, ressaltamos que aqui
tomamos material didatico como a sistematizacdo, em formato de apostila, de uma proposta
didatica para o ensino de inglés com fins académicos.

Para dar inicio ao projeto®, dividimos os professores bolsistas e os English Teaching
Assistants (ETA)® em 3 grupos e estabelecemos as seguintes etapas:

1. Andlise dos planos dos cursos® de Producdo oral: entrevistas; Producdo oral:
interacOes académicas e Compreensdo oral: palestras e aulas, a fim de identificar
seus principais objetivos e aspectos linguisticos, discursivos e culturais’;

2. Elaboracdo, pelos grupos, de situacbes comunicativas e levantamento de géneros

discursivos relacionados aos objetivos dos cursos selecionados;

¥ Uma das atribuicdes dos professores bolsistas, conforme o termo de compromisso dos bolsistas, ¢ “conhecer o
material didatico que compfe a base do curso on-line e desenvolver materiais didaticos ou atividades
complementares de ensino de lingua especifica nas modalidades presencial e a distancia, sob a forma de tutoria
ou coaching”.
* O projeto foi formalizado, no ambito do NucLI-UFU, no primeiro semestre de 2018.

No inicio do desenvolvimento do projeto, o NucLi-UFU contava com a participagdo de trés
EnglishTeachingAssistants, bolsistas americanos da Fullbright.
® Os cursos oferecidos pelos NucLi de lingua inglesa sdo selecionados a partir de um catalogo de cursos
formalizados pelo ndcleo gestor do Programa ISF.
" Cada grupo ficou responsavel por analisar um curso.

Olhares & Trilhas | Uberlandia | vol.20, n. 3 | set/dez. 2018 - ISSN 1983-3857
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3. Producdo de possiveis dialogos para as situacdes comunicativas apontadas; e
4. Producdo de uma unidade para o curso.

As trés primeiras etapas cumpriram o objetivo de sensibilizar os professores acerca da
necessidade de se estudar e compreender as especificidades dos cursos escolhidos, de forma a
encoraja-los a pensar em praticas de linguagem possiveis de serem desenvolvidas, a partir da
proposta de cada curso, no contexto de sala de aula. Ao solicitarmos que os professores
elencassem situacGes comunicativas e géneros discursivos relacionados a esses cursos,
pudemos explorar a nocdo de lingua(gem) como pratica social, situada e concreta. Trata-se da
compreenséo de que

Aprender a falar significa aprender a construir enunciados (porque falamos
por enunciados e ndo por oracles isoladas e, evidentemente, ndo por
palavras isoladas). Os géneros do discurso organizam o nosso discurso guase
da mesma forma que o organizam as formas gramaticais (sintaticas). Nés
aprendemos a moldar o nosso discurso em formas de género e, quando
ouvimos o discurso alheio, ja adivinhamos o seu género pelas primeiras
palavras, adivinhamos certo volume (isto é, uma extensdo aproximada do
conjunto do discurso), uma determinada construgdo composicional,
prevemos o fim, isto é, desde o inicio temos a sensa¢do do conjunto do
discurso que, em seguida, apenas se diferencia no processo da fala.
(BAKHTIN, 2016, p. 39)

Desse modo, pudemos problematizar nogdes mais estruturalistas que tomam a
linguagem apenas em seus aspectos formais, resultando no ensino de meras formas
gramaticais descontextualizadas, a fim de chamar a atencdo para o carater social e dialdgico
de uma perspectiva que compreende a linguagem — e a producdo de sentidos — como sempre
atrelados aos processos de enunciagéo.

Um aspecto relacionado a esse e que também guiou a discussdo, no grupo, foi a
necessidade de se contemplar o ‘conflito’ na tomada da palavra. Entendemos que a tomada da
palavra € sempre tenso-conflitiva por mobilizar diferentes vozes que habitam os sujeitos,
distintas filiagdes discursivas, haja vista que a palavra é o “fenbmeno ideoldgico por
exceléncia” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1929/2002, p. 41). Ao encorajar os professores a
considerarem o ‘conflito’, em suas propostas pedagogicas, defendemos um processo de
ensino-aprendizagem que refuta uma nocdo de lingua como mero instrumento de
comunicagdo para compreendé-la como materialidade simbolica que (des)constroi

identidades, nos processos enunciativos, sempre mobilizados por relagdes de poder.
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Hashiguti (2013), ao analisar imagens de corpos e rostos em livros didaticos e seus
efeitos para os processos de aprendizagem, argumenta que pode se observar um

movimento de regularizacdo do que pode ser um imaginario proposto pelos
livros: a de falantes da lingua inglesa que sdo predominantemente alegres, e
numa relacdo metonimica, a de uma lingua em que se pode ser feliz.
Discursivamente, a lingua estrangeira aparece pouco relacionada a discussao
de problemas sociais, situagdes dificeis que envolvam temas considerados
talvez mais delicados, como a morte, os desastres naturais, as questdes
politicas, guerras, confrontos, pobreza e exclusdo, que também acontecem na
e pela lingua inglesa. (HASHIGUT]I, 2013, p. 50-51)

Apesar de as andlises da autora se referirem a livros didaticos para ensino de LI geral,
entendemos que esse imaginario constitui uma memoria discursiva acerca do que seja ensinar-
aprender LI que talvez incida ainda mais fortemente no ensino de inglés para fins académicos,
uma vez que este é tradicionalmente visto como mera transmissédo de habilidades ou contetdo
especifico de uma lingua para outra.

Pennycook (1994) critica o que denomina de futilitarianism na area de English for
Academic Purposes (EAP). Segundo o autor, ha dois grandes desafios a serem enfrentados
pela area, a saber: a questdo do conteddo dos cursos, que tende a adquirir o carater de
futilidade (futility), haja vista a superficialidade com que muitas tematicas sdo tratadas nas
aulas; e a visdo utilitaria (utilitarianism) que lhe é tradicionalmente atribuida devido ao seu
papel como prestadora de servico a outras disciplinas. Para Pennycook, tais desafios se
assentam na crenca de que o inglés seria um veiculo neutro para se atingir propdsitos
académicos e na de que a lingua seria um meio pelo qual sentidos sdo expressos. Ele chama a
atencdo para a necessidade de se desenvolverem perspectivas mais criticas no ensino de
linguas para fins académicos, a fim de mudar a ideologia acomodacionista que permeia o
EAP, que, por sua vez, pressupde a simples assimilacdo da vida académica pelos alunos.

Nesse sentido, contemplar, nos materiais didaticos, situacdes de conflito abre a
possibilidade para que o aluno brasileiro de LI possa dizer(-se) na lingua estrangeira, em
situacOes de interacdo académica, de forma a ndo apenas acomodar-se ao(s) outro(s), mas a
também resistir, subverter, questionar discursos hegemdnicos construidos na/pela lingua.

Apbs a apresentacdo inicial do projeto, utilizamos as reunides pedagégicas® para o
desenvolvimento, propriamente dito, do material. Em grupos, os professores discutiram e

decidiram acerca dos objetivos, temas para as unidades, textos orais e escritos para compor o

8 As reunides pedagégicas do NucLi-ISF/UFU acontecem semanalmente para a discussdo de textos tedricos,
planejamento de aulas, organizacdo de eventos académico-culturais etc.
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material, tipos de atividades, layout, dentre outros. As reunides foram feitas no laboratdrio do
curso de Letras, possibilitando, assim, que os professores acessassem a internet e fizessem
pesquisas de textos, imagens, videos, aspectos lexicais, dentre outras.

Nessa primeira fase do projeto, os alunos desenvolveram esbocos das unidades que
deveriam compor cada um dos trés cursos selecionados. Apenas o material para o curso de

Producdo Oral: Entrevistas foi finalizado. Passamos agora a sua descri¢cdo e analise.

3. Material Didatico para o curso de Producéo Oral: Entrevistas

O material elaborado no projeto foi desenvolvido pelo segundo autor deste artigo,
bolsista no NucLi-ISF-UFU, para o curso de Producdo Oral: Entrevistas, nivel A2, de acordo
com o Quadro Comum Europeu, e foi idealizado de modo que pudesse abranger cursos de 16
e/ou 32 horas. A apostila foi dividida em trés grandes secdes: livro do aluno, secdo extra e
livro de exercicios. O livro do aluno foi dividido em 8 unidades, sendo que cada unidade foi
nomeada com uma pergunta a fim de despertar os conhecimentos prévios e experiéncias dos
alunos, a partir da temética abordada.

Em linhas gerais, a primeira unidade, intitulada Canyoutell me aboutyourself?,oferece
aos alunos a oportunidade de se apresentarem em LI de acordo com o contexto de entrevistas.
What are your experiences? é o nome da segunda unidade, cujo foco é possibilitar ao aluno a
reflexdo de suas experiéncias académicas e profissionais que sdo importantes e relevantes de
serem mencionadas nos diversos contextos de entrevistas. A terceira unidade se chama Have
you ever been interviewed? e permite ao aluno pensar sobre as caracteristicas dos géneros
entrevista académica e entrevista profissional. Na quarta unidade — Are you good at solving
puzzles? — o objetivo principal é que o aluno tenha contato com os diversos tipos de entrevista
e trabalhe com videos de candidatura, as suas caracteristicas e a sua relevancia nos processos
seletivos atuais. Na unidade seguinte, intitulada Can you choose it without bias?, os alunos
podem discutir os desafios dos momentos de escolha, em uma entrevista. A sexta unidade se
chama How honest are you? e abre espaco para a discussdo sobre a necessidade ou ndo de ser
honesto durante um processo seletivo, bem como para o reconhecimento das qualidades e
aspectos a serem melhorados, em termos profissionais e pessoas. Can you handle it? é o nome
da sétima unidade, que reflete sobre a habilidade de contar histdrias durante uma entrevista,
considerando quais deverdo ser 0s aspectos para esta historia e que tipo de historia é valido

para o contexto em questdo. A ultima unidade se chama Are you ready for it? e se constitui de
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um apanhado do que foram as outras unidades, além de discutir a questdo da ansiedade no
contexto de entrevistas e formas de se ameniza-la. Vale ressaltar que toda unidade presente no
livro do aluno comeca com uma atividade de elucidacdo do conteddo principal da aula.
Geralmente sdo atividades ludicas que fazem referéncia ao que sera discutido no decorrer da
unidade.

A secdo extra se divide em duas partes e se constitui de propostas de situagdes praticas
no contexto do curso que ndo foram abordadas dentro das unidades. A primeira parte se
chama Got to be real, que € referente a situacdes reais, mas que geralmente ndo sdo discutidas
quando tratamos de entrevistas, tais como uma situacdo de doenca, o imprevisto do telefone
tocar durante um processo seletivo, a questdo dos costumes locais, dentre outras. O objetivo
desta secdo é oferecer ao aluno a percepcao de que tais situacdes podem acontecer e explorar
formas de enfrentd-las na/pela lingua alvo. A segunda parte contempla uma situacdo
comunicativa em que ha a necessidade de se cancelar uma entrevista por um motivo qualquer,
que se enquadra nas situacdes ndo rotineiras sobre entrevistas de emprego. Embora esta
eventualidade possa acontecer por telefone, trabalhamos com a escrita de e-mail para oferecer
ao aluno a oportunidade de reconhecer o género e-mail formal e, ao mesmo tempo, trabalhar
uma questéo de conflito no uso da lingua.

A terceira secdo do material é um livro de exercicios, desenvolvido a partir das
dificuldades linguisticas e gramaticais percebidas pelo professor durante as aulas. Sendo
assim, esta secdo se torna uma oportunidade para o aluno explorar, fora ou dentro de sala de
aula, aspectos da lingua inglesa que Ihe dardo um suporte maior ao enunciar
comunicativamente. Cada tema da secdo do livro de exercicios se relaciona as unidades do
livro do aluno. Esta secdo possui um carater gradativo, comegando por exercicios mais
fechados e centrados na estrutura da lingua até exercicios que oferecem ao aluno a
oportunidade de reflexdo e producdo escrita. As atividades do livro de exercicios foram
elaboradas para que os alunos pudessem fazé-los em casa e discuti-los em sala com
professores e colegas. No entanto, estas atividades podem ser adaptadas para a sala de aula em
cursos com a carga horaria maior, como exemplo os cursos de 32 horas.

Devido & limitacdo de espacgo, apresentaremos algumas amostras da apostila, seguidas
de comentarios, em quadros, que explicitem nossas analises, a partir da perspectiva tedrica

que balizou o desenvolvimento do material.
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WHAT’S THIS?

Elevator Pitch is a short
description of oneself that
explains a concept in a way that
any listener can understand ina
short period of time.

ELEVATOR PITCH

8LOOVO

E
308

)
)

hitps://swww.youtube.com/watch?v=Ul6awSVXShE&(=2Ts

4 - 1.1 After watching the video, how would you talk about
yourself if you were in an elevator pitch situation? With a
partner, write a script for the situation in which you have to
talk about yourself, as if in an elevator pitch. Then, switch
roles.

Figura 1. Unidade 1: Can you tell me about yourself?

Fonte: os autores

TIPS
—_—

We use the past tense to talk
about things we accomplished.
Pay attention to the use of verb
tenses and the past form of
verbs.

MY UNIVERSITY EXPERIENCE

—————
3 - 2.1 Listen to Kyle talking about his university
experiences. Name 3 interesting facts about his time in
UNiversiy.

6 - Listen to the audio again. What are the advantages of his
university? What are the advantages of your university?

1-Do you have any similar experience? If so, which one?

Figura 2. Unidade 2: What are your experiences?

Fonte: os autores
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Por meio do conceito de Elevator
Pitch,

possibilidade de se dizer na LI,

tenta-se dar ao aluno a
trazendo a tona sentidos que o
interpelam a(o) falar de si, o0 que, a
nosso ver, abre espaco para a
emergéncia da subjetividade, por
meio de processos de identificacdo
com as diferentes vozes sdcio-
historicas

ideologicas e que

constituem os sujeitos.

Na unidade 2, contamos com a
participacdo de um dos ETA, que
gravou um &udio relatando suas
experiéncias universitarias. A
atividade trouxe a possibilidade de
discutir  diferencas culturais no
ambito académico. Neste momento
especificamente, houve também a
possibilidade de participacdo do ETA
no curso em questdo, o que abriu
espago para que a questdo cultural
fosse colocada em alteridade, e néo
apenas sob uma perspectiva que
prioriza o  falante/lingua/cultura

nativos.
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9 - Do you think all the information you put is relevant to any Ainda na unidade 2 exploramos o
——— T:;: o position? Why? ,
=3I posicionamento do aluno acerca
/ \ d WHAT DO YOU THINK?

t COLLEGE: )i@ 10 - Look at the meme. How does it relate to your academic de Sua Vlda académlca, a pal’tll’ de

A Cycle preewe  life? What are your worst and best experience in university
('\& /ﬂ so far? Share them with your colleagues. um meme. O IntUItO é trabalhar a
"‘.,I'/ Q_,' A
- 6 lingua em seu aspecto
multimodal, de forma a

Figura3. Unidade 2: What are your experiences?

Fonte: os autores possibilitar o engajamento do

OUTSIDE THE BOX

CAN WE DO IT DIFFERENTLY?

What are the different type of
interviews? Have you had a
different one? If =0, how was
it?

DID YOU KNOW?

Career fairs are very popular
worldwide. Many students

1 = Discuss in pairs. How would you describe these types of
interviews? Have you gone through any of them?

1. Traditional interviews.

2. Phone Interviews.

3. Skype Interviews.

4. Case/Puzzle Interviews.

5. Lunch Interviews.

6. Group Interviews.

7. Working Interviews.

8. Career Fair Interviews.

2 = What type of interview is more popular in Uberlindia?
And at UFU?

3 - What are the pros and cons of each type of interview?
Which one would you like to go through?

Figura 4. Unidade 4: Are you good at solving puzzles?

Fonte: os autores

aluno em préticas discursivas que

Na unidade 4, foram trabalhadas
as diferencas entre diversos tipos
de entrevista de forma a
sensibilizar os alunos para as
especificidades linguisticas,
discursivas, bem como culturais
Além disso, ao

entre eles.

questionar o aluno  sobre
entrevistas mais comuns em sua

cidade e universidade, tenta-se

S

UNCONSCIOUS BIAS

CAN WE DO IT DIFFERENTLY?

They are social stereotypes

1 — Look at the image. What can you understand by it? How

can you relate it to job interviews?

E'ﬂﬁbﬂ
]

-
LY T
| 4 | 4 C

C 2

=

2 — Discuss the following questions in pai|Resultado de imagem par
1. What's discrimination?

2. What types of discrimination are there?
3. Have you ever been on a situation of discrimination? If so,
how was it?

Figura5. Unidade5: Can you choose it without bias?

Fonte: os autores

Na unidade 5, a partir de um

cartoon, pudemos discutir a

questdo da discriminacdo e
problematizar esteredtipos
culturais, raciais, étnicos etc., bem
como formas de resisténcia a eles
na/pela LE. Trata-se de abordar a
lingua, de forma a refutar visdes
status de

que Ihe atribuem

neutralidade.
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GOT TO BE REAL POSTPONING AN INTERVIEW
What do you do when you cannot go to an
interview?
DISCUSSION Is it possible to pos‘tponé an»mtemen’.’
What would you do it you wanted to go to the Have you ever tried it?
restroom?
What it your phone rings during an interview?
What would you do?
1 - Which one should you avoid doing during an HOW TO WRITE AN E-MAIL
terview? Why? — s M
=y v POSTPONING AN INTERVIEW
() Cough ( )Sneeze ( )Burp

- Wi ! ? Di i k.
2 - What would you do? Discuss with a colleague. Look at the sample e-mail.

1. You arrived late.

Dear <XY2>,
Please accept my sincere apologies for not being able to TIME TO PRACTICE
atiend the interview was scheduled on <date> for the

2. Your phone rings.
3. You forgot the question that was asked you.

Write an e-mail stating that you
cannot attend an interview
because you're sick.

4. Youfc the name of the interviewer.

interview and would be grateful i | am considered to work

're sneezing all the time. el
3- Have you ever heard about lunch interviews? Is for your organization and appreciate the opportunity.
Remember all the features you

it common for in Brazil? How do you have to behave S g
must cover in your e-mail.

Due to being involved in a car accdent <specify your

during this type of interview? Discuss in pairs. reason>, it i not possible for me 1o be present for the

4 - Thinking about a lunch interview. Tick the

reschedule the interview to a further date, as | would st
appreciate the opportunity to talk about the job opening

things we must do during the interview. ]

Figura 6. Secéo extra — Parte 1. Figura 7. Secéo extra — Parte 2.
Fonte: os autores Fonte: os autores

Na secdo extra, exploramos possiveis situagdes de conflito, em entrevistas,
possibilitando ao aluno que se posicione tanto pela producéo oral quanto escrita na LI.
Trata-se de se aventar uma concepcao de lingua e de ensino-aprendizagem como pratica
social e situada, permeada por relagcdes de poder entre os interlocutores. Trata-se ainda
de encorajar o falante brasileiro de LI a se ver como enunciador legitimo de uma lingua

outra, mesmo que ndo a domine em seus aspectos formais.

Ressaltamos que o material ainda esta em fase de revisao, e que a ideia é desenvolver
uma proposta que esteja sempre aberta a reformulacGes, tanto no que diz respeito aos textos
trabalhados, aos tipos de atividades, a integracdo de ferramentas digitais, sobretudo para
encorajar a autonomia do aluno e o estudo da LI fora da sala de aula. Ainda ndo foi possivel
elaborar uma se¢do voltada para a avaliagdo de cada unidade, com critérios definidos acerca
dos aspectos pelos quais a performance linguistica-discursiva do alunos deva ser avaliada. De
qualquer forma, entendemos que a proposta até 0 momento tenha conseguido contemplar as
inquietacBes tedrico-pedagdgicas discutidas no NucLi, sobretudo a de se promover um
ensino-aprendizagem que leve em consideracdo as necessidades e interesses locais, sem
desconsiderar as demandas globais para o uso da lingua. Enfim, uma proposta que tome a
lingua e seu ensino como fendmeno responsivo a vida social.

Passamos agora a discussdo das percepcdes dos professores bolsistas e da

coordenadora pedagogica acerca do projeto.
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4. Percepcdes sobre o projeto: a escrita entre a producao e a resisténcia

Nesta secdo, discutimos, com base na andlise das respostas dos professores a um
questionario avaliativo e de notas de campo da coordenadora, suas percepcdes sobre o
desenvolvimento do projeto de producdo de material didatico até o momento. Nossa analise se
pauta em uma metodologia qualitativa, na qual nos interessa delinear as vozes que s&o
evocadas pelos professores ao atribuirem sentido a experiéncia de elaborar material didatico,
bem como discutir o efeito de nossas observa¢Ges como coordenadora pedagogica. A nosso
ver, 0 projeto instaurou, aos professores, tanto um gesto de produgdo quanto de resisténcia -
pela/na escrita.

Ao serem solicitados a responder um questionario avaliativo sobre as atividades
desenvolvidas no NucLi-UFU no primeiro semestre de 2018, os professores se posicionaram
acerca do projeto de desenvolvimento de material didatico, ao responderem a pergunta: Como
vocé avalia o primeiro semestre de 2018, em relacdo as reunides e atividades pedagdgicas?
Trazemos, no Quadro 1 abaixo, alguns excertos representativos das respostas dadas por eles

para discussao de suas percepcoes.

Quadro 1: Avaliacéo dos professores bolsistas

P1%: Estou gostando da elaboragdo de material didatico em pequenos grupos, é uma forma de
aprendermos uns com 0s outros e trocar experiéncias. Creio que aprendemos mais

trabalhando em grupo.

P2: As atividades de desenvolvimento de material didatico foram muito importante para

mim, pois percebi que eu poderia criar e nortear 0S meus cursos através destes materiais.

P3: Achei bastante interessante. Nunca havia trabalhado dessa forma, principalmente na
questdo de producdo de material didatico. Acredito que realmente nos ajuda na vida como

professores, pois nos da novas ideias e nos faz ter um novo olhar sobre certas coisas.

P4: Além disso, as reunides pedagdgicas para elaboracdo de material didatico foram uma
Otima ideia na minha opinido e gostaria que acontecessem de novo, pois € um momento em

gue podemos dividir ideias e opinides.

P5: Acho que o que salvou nossas reunies pedagdgicas foi a oficina de material didatico.

% Os professores serdo representados pela letra ‘P’ e um niimero. Ressaltamos que o questionario foi respondido
por 10 professores bolsistas.
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N&o gosto de trabalho em grupo no que tange o planejamento de material/cursoe eu seria
mais produtiva se houvesse a op¢ao de produzir isso sozinha, mas a0 mesmo tempo entendo

a intencdo por tras do trabalho em grupo e lhe dou devida importancia.

De forma geral, o projeto de producdo de material didatico parece ter sido bem
recebido pelos professores. Em seus dizeres, destacam-se a relevancia do trabalho
colaborativo (P1), a contribuicdo para a preparagdo das aulas (P2) e o (re)posicionamento
como professor (P3). Todavia, vé-se também a dissonéncia de vozes, no dizer de P5, para
quem o projeto em si foi significativo, mas ndo a experiéncia de produzir em grupo.

Uma outra forma de avaliacdo do projeto se deu pelas notas de campo da
coordenadora pedagdgica. Trata-se de observacbes a respeito dos posicionamentos dos
professores durante as reunides do grupo e de seu envolvimento nos momentos de producéao
do material, propriamente dito. Organizamos nossas percepcdes por meio de enunciados que
expressam, em nosso gesto de leitura, o efeito de sentido dos dizeres de alguns professores
acerca da relevancia do projeto. Vejamos.

i) A questdo da ‘pertinéncia’: representada pelo enunciado 0 material didatico pode
engessar as aulas;

i) A questdo da ‘eficiéncia’: expressa no enunciado 0 material didatico s6 pode ser
eficientemente usado pelo préprio professor que o produziu;

iii) A questdo da ‘redundéncia’: representada por ja produzo material didatico.

O primeiro enunciado — o material didatico pode engessar as aulas — trouxe a baila a
questdo da pertinéncia de se elaborar material didatico, haja vista que isso poderia tornar as
aulas repetitivas, engessadas e ndo pertinentes aos diferentes contextos de ensino-
aprendizagem. Tal enunciado parece evocar a voz da critica aos livros didaticos como
instrumentos que limitam a autonomia do professor em sala de aula. Sem desconsiderar toda a
problematizacdo levantada pelos estudos em Linguistica Aplicada (RICHARDS, 2001;
CRAWFORD, 2002; GRIGOLETTO, 1999; MACHADO, 1996), entendemos que o material
em si ndo se constitui como elemento engessador, ja que é sobretudo o olhar do professor,
balizado por suas concepgbes de ensino-aprendizagem, que incidird nas formas como o
material sera trabalhado na aula (MAGNO E SILVA, 2009).

Outro ponto levantado, durante as reunides pedagogicas, diz respeito a dificuldade
tanto de se usar um material produzido pelo outro quanto a de se produzir um material para

que outro use. Desse modo, o enunciado o material didatico sé pode ser eficientemente usado
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pelo préprio professor que o produziu aponta, a nosso ver, para a ilusdo de controle e também
de completude do sujeito, ao se ver como detentor de sentidos de seu proprio material, como
se 0s sentidos (de seu proprio dizer) também ndo lhe escapassem ou como se 0 uso do
material pelo professor — ainda que autor — ndo se constituisse sempre como um evento Unico
e irrepetivel.

Por fim, alguns professores argumentaram que ndo viam muito sentido no projeto,
uma vez que, na visdo deles, era algo que ja faziam ao prepararem as aulas. Desse modo, 0
terceiro enunciado — ja produzo material didatico — possibilitou a discussdo, no grupo, da
diferenga entre o género ‘plano de aula’, ‘slides para aula’ e material didatico, propriamente
dito. O que parece ser apagado, na percepcdo de alguns professores, é justamente o fato de
que a escrita do material o posiciona de forma distinta em relacdo a lingua e ao proprio aluno.
A escrita demanda que o professor: articule atividades didaticas em sequéncias ldgicas,
coerentes e coesas; tenha cuidado com o aspecto visual do material; atente para questdes dos
direitos autorais dos textos verbais e ndo verbais que utiliza; elabore enunciados
suficientemente claros para serem utilizados por um outro professor. Enfim, a producéo do
material o interpela a se posicionar de forma a dar um ‘acabamento’ — ainda que ilusério —
na/pela lingua outra, as suas propostas de ensino, o que nao é demandado na elaboracdo de
slides e/ou planos de aula. Uma simples imagem colocada em um slide requer toda uma
elaboracdo linguistico-discursiva quando transposta para o material didatico.

Outro aspecto que corrobora nossa percep¢do acerca da resisténcia, por parte de
alguns, na producdo do material didatico diz respeito ao silenciamento sobre o projeto nas
respostas ao questionario avaliativo, mencionado anteriormente. Dos dez professores, trés ndo
fizeram qualquer mengdo ao projeto, sendo que dois desses foram justamente 0s que
levantaram boa parte das problematizacGes nas reunides.

Ainda que, aparentemente, a resisténcia tenha sido uma voz minoritéria,
compreendemos sua relevancia por trazer a tona a relacdo tenso-conflitiva que a tomada da
palavra instaura ao sujeito, especialmente em uma lingua outra, e em um género escrito
académico. Além disso, cabe mencionar o que observamos no que se refere a dindmica da
elaboracdo do material, propriamente dita. Apds algumas reunides, dividimos os trés grupos
em subgrupos e os orientamos a produzirem diferentes partes do material. Algumas duplas
pareciam produzir menos, atendo-se mais aos aspectos de formatacdo do material do que a

producdo de atividades pedagdgicas, por exemplo, 0 que parece acenar que a resisténcia ndo
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se da apenas naquilo que se explicita verbalmente. Ora ndo podemos desconsiderar que 0
questionario avaliativo foi solicitado pela coordenadora, instaurando, pela relacdo assimétrica
de poder, espacos de interdicdo ao professor. Prova disso € que apenas um, dos dez
professores, entregou seu material didatico completo ao final do semestre, embora a maioria
tenha avaliado o projeto como positivo. Esse fato nos levou a reformular as agdes do projeto
de modo a permitir que o material fosse produzido individualmente ou em duplas, conforme o

curso ministrado pelo professor, e em horarios que ndo os das reunides pedagdgicas.

5. Considerac0es Finais

Neste artigo, discutimos alguns resultados de um projeto de desenvolvimento de
material didatico para o ensino de LI com fins académicos no NucLi-ISF-UFU. Retomando o
titulo do trabalho — ensino e autoria — aventar-nos-iamos a dizer que a preparacdo de aula, e
sua materializacdo em planos de aula e/ou slides, por exemplo, constitui-se ja& em um gesto de
autoria, uma vez que demanda do professor um olhar que vem recortar, redimensionar,
reorganizar a lingua como objeto do saber. Todavia, nossas analises sugerem que a elaboracéo
do material didatico se constitui como processo tenso-conflitivo de producdo e resisténcia, ao
demandar dos professores bolsistas a inscrigdo em distintas posi¢des discursivas, a saber: a de
professores de lingua inglesa e a de produtores de material. Se, para a primeira posicdo, a fala
se configura como préatica linguageira que organiza as interacbes verbais (ainda que
fortemente relacionada a escrita, haja vista acontecer no contexto académico), estabelecendo
os “rituais” da aula, por meio, por exemplo, da candnica sequéncia IRA (Iniciagdo-Resposta-
Avaliagéo). Para a segunda posicéo, a escrita assume fungéo central, interpelando o sujeito, a
partir da relacdo de alteridade que estabelece com seu auditério social, a mobilizar e articular
diferentes vozes e a costurar fios dispersos para construir uma unidade para seu material
didatico.

Instaurando a necessidade de um posicionamento em relacdo as palavras do outro, que,
“introduzidas na nossa fala, sdo revestidas inevitavelmente de algo novo, da nossa
compreensdo e da nossa avaliacdo” (BAKHTIN, 2002, p. 195), a producdao do material
didatico permite ao professor problematizar suas concepgdes de ensino-aprendizagem,
revisitar as teorias que estuda no curso de Letras, enfim, lancar um gesto de autoria ao ensino,

que, a nosso Ver, pode reverberar em seu processo de formacéo profissional.
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