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Introducgao

Este texto tem o objetivo de apresentar a Teoria da Subjetividade,
desenvolvida pelo psicoélogo cubano Gonzalez Rey na perspectiva Histérico-Cultural,
e o0 conceito de aprendizagem criativa, cunhado pela psicéloga cubana Mitjans
Martinez a partir da teorizacdo sobre a tematica da subjetividade, como aportes
relevantes a Educagao Musical, sobretudo tendo-se em vista a elaboracdo de
propostas para o ensino e a aprendizagem musicais na escola de educagao basica.
Tais postulados tém lugar na pesquisa de doutorado em andamento que visa
desenvolver principios de uma didatica desenvolvimental da subjetividade para o
ensino de Musica na escola.

Segundo a Teoria Historico-Cultural, fundada a partir das elaboragdes do
psicologo bielorusso Lev Semenovitch Vigotsky (1896-1934), a educagao cumpre a
um papel extremamente importante por viabilizar a apropriacdo pelos individuos do
patriménio cultural produzido historicamente pela humanidade, com o que
desenvolvem seu conhecimento e suas capacidades propriamente humanas.
Fundamentada no marxismo, no ensejo de formar o novo homem para a sociedade
socialista que se constituia na Unido Soviética pds-revolugao, a Psicologia constituiu
a base dos pressupostos pedagdgicos, destacando-se a producdo de Vigotsky e de
seus seguidores, dentre eles A. N Leontiev, fundador da Teoria da Atividade.

A concepcao didatica forjada na tradigdo marxista sobre a base da Teoria da
Atividade apresentou importantes contribuicbes ao campo educacional, mas ao seguir
a uma leitura ortodoxa do materialismo, pouco dialético, encontrou seus limites. E que
ao se compreenderem os fendbmenos psiquicos como decorrentes da atividade
externa, objetal, incorreu-se no subjulgamento da capacidade geradora da psique e

na primazia do desenvolvimento dos processos do pensamento como se fossem
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reflexos do meio externo e passivel de realizagcédo dissociada dos processos afetivo-
emocionais. Dessa forma, os processos de ensino e aprendizagem foram
centralizados no desenvolvimento da dimensao cognitiva, ao passo em que o
desenvolvimento da dimens&o afetivo-emocional do humano era entendido como sua
consequéncia e, assim, secundario no processo educacional.

Ter em vista o desenvolvimento integral dos sujeitos requer o entendimento
de que o ensino deve ter em conta ndo sO os aspectos de ordem cognitiva, com o
desenvolvimento da capacidade de resolugdo de problemas e da construgdo de
conhecimentos, mas também os aspectos de cunho afetivo-emocional gerados na
psique, com o desenvolvimento da imaginagdo e da fantasia, da criatividade, dos
afetos e das emogdes em uma unidade indivisivel com o pensamento.

Uma didatica voltada ao desenvolvimento humano, partindo-se do
pressuposto de que ele é gerado pelo ensino, conforme definido na Teoria Histdrico-
Cultural, e que se efetive sobre a base da subjetividade, em reconhecimento da
unidade simbdlico-emocional, esta por ser elaborada. Nessa seara, a Teoria da
Subjetividade e o conceito de aprendizagem criativa abrem zonas de inteligibilidade,
inclusive no que tange ao ensino e aprendizagem de Musica em contexto escolar,
levando em consideragao os processos de ordem simbdlico-emocional que conferem
a singularidade aos caminhos e sentidos produzidos por cada sujeito em particular ao

lidar com o objeto musical.

Subjetivando experiéncias

Na perspectiva de Gonzalez Rey (2005, 2012b), como individuo produtivo o
sujeito constitui e desenvolve sua subjetividade em sua agéo desferida no momento
atual de sua existéncia social, que, por sua vez, é implicada com sua historia de vida,
com suas experiéncias passadas. Isso significa que a dimensao intrapsiquica do
humano se configura a partir da atividade subjetivada, sob a forma de sentidos
subjetivos quando o sujeito, em agdo em seus distintos cenarios, constitui processos
simbdlico-emocionais partilhando ideias, tradicdes, discursos, representacoes,
valores. Na permanente relacdo entre os sentidos produzidos na acdo e aqueles

relativamente estaveis, configurados em experiéncias anteriores, o sujeito produz sua
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subjetividade, desenvolvendo sua personalidade e provocando modificagbes nos
contextos de suas praticas sociais.

Para além dos elementos objetivos que afetam o humano, Gonzalez Rey
defende a existéncia de uma realidade subjetiva que implica simultaneamente o
humano e a subjetividade dos espacos sociais dos quais toma parte, integrando o
histérico e o atual, bem como o individual e o social no plano subjetivo. De tal modo,
pode se dizer que o sujeito € singular, mas & também social.

A subjetividade trata-se, pois, de um sistema em desenvolvimento, em que se
produzem e organizam processos simbodlicos em unidade indissociavel com os
emocionais. Essa unidade, definida como “sentido subjetivo”, caracteriza-se por
expressar-se na agao, nas diversas manifestagdes do sujeito, e, embora os processos
da ordem simbolica e emocional emirjam uns na presenga dos outros, ndo se pode
afirmar que uns sdo causas dos outros. Segundo Gonzélez Rey, a crenga de que
emocgdes sao consequéncias de significados remete ao racionalismo dominante na
psicologia ocidental. Para ele, a emogao se associa aos registros simbolicos e a partir
dessa integragdo se da a organizagdo de um sistema psiquico qualitativamente
diferenciado (GONZALEZ REY, 2005: 38).

A ética da Teoria da Subjetividade, personalidade passa a ser compreendida
como uma organizagao subjetiva que nunca se expressa perfeitamente definida,
estavel e acabada, apesar da relativa estabilidade que caracteriza a constituigao
subjetiva gerada na experiéncia concreta do sujeito. A personalidade é, pois, o
sistema da subjetividade individual, sendo esta constituida dialeticamente na relagéo
com a subjetividade social. Essa relagcdo se faz na tensdo permanente entre o
individuo e os processos institucionalizados de sua vida social, em que uma dimensao
subjetiva constitui a outra de modo singular, tanto nos espagos sociais quanto nas
pessoas ao compartilhar suas praticas em tais espagos. Embora as subjetividades
individual e social sejam, de certa maneira, independentes uma da outra, uma se
configura na outra.

A Teoria da Subjetividade implica o campo educacional colocando o aluno no
centro dos processos de ensino e aprendizagem como “sujeito que aprende” e se
desenvolve. A aprendizagem passa a ser concebida a partir da produgao de sentidos

subjetivos, sentidos esses configurados pelo aluno na agao, no contexto da sala de
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aula em uma relagdao dialética com as configuragdes subjetivas constituidas e
reconstituidas em situagées e momentos diversos, sejam na escola e ou em outros
espacos e contextos, organizadas em sua subjetividade individual (GONZALEZ REY,
2012a).

Emocionalidade e imaginagao na base de aprendizagens complexas

A concepcéo do ensino fundamentado na Teoria da Subjetividade demanda
abordagens comprometidas com a expressao do aluno que, na condigao de “sujeito
que aprende”, o faz por produzir sentidos, entremeando emocgdes as significagdes da
ordem do simbdlico.

Considerando especificamente a produgéo de sentidos face a aprendizagem
musical, Souza (2015) observa que, embora a dimensao emocional seja fortemente
associada as praticas musicais, suas implicagbes ao ensino e aprendizagem
raramente sdo problematizadas. Ha antes, tanto em pesquisas quanto no trabalho
docente, a valorizagdo do conhecimento musical enquanto conteudo especifico a ser
transmitido e dos procedimentos para sua transmisséo, do que o tratamento do papel
das emocgdes nos processos de ensino e aprendizagem, com suas consequéncias nas
configuragdes subjetivas das pessoas.

Assim como ocorre com a dimensao emocional, Mitjans Martinez (2014)
salienta que a imaginagdo e a fantasia nem sempre sdo promovidas de forma
intencional, com vistas a promog¢ao de novos niveis de desenvolvimento, enfocando-
se mais o potencial ludico desses fendbmenos subjetivos, sobretudo considerando as
atividades voltadas as criangas da educacéao infantil e em processos de expressao
artistica. A autora analisa que, de forma geral, nas disciplinas escolares do ensino
fundamental a imaginacao deixa de ser valorizada, passando a ser vista até mesmo
como empecilho aos processos de aprendizagem, o que se explica pela perspectiva
do ensino como transmissdo de saberes pelo professor e a assimilacdo do
conhecimento pelo aluno. Nesse contexto, Mitjans Martinez ressalta que mesmo em
processos influenciados pelo paradigma construtivista, “o carater ativo esta orientado
para a assimilacao do dado e n&o para a produgao personalizada, para a geragao de
ideias préprias, que podem chegar a transcender o dado, movimento no qual a
imaginacao se expressa em todas suas possibilidades” (MITJANS MARTINEZ, 2014:
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69). Além disso, a representagdo do conhecimento como algo acabado, intimida a
produgao de processos imaginativos e a emersao de novas ideias dos alunos.

No que tange ao lugar atribuido a imaginagdo na aprendizagem escolar,
Mitjans Martinez (MITJANS MARTINEZ, 2014: 78-84) considera trés categorias que,
dependendo do contexto, podem se articular. A primeira categoria refere-se a
“imaginagcdo como ferramenta para transcender a experiéncia vivida”. Nesse caso, a
imaginacdo possibilita ao aluno a representagdo de experiéncias que nao viveu,
construindo relagbes entre conteudos estudados e conhecimentos. A segunda
categoria considera a “imaginagdo como elemento constitutivo dos processos de
compreensao”. Essa categoria tem a ver com a produgao intencional de imagens e
metaforas, dentre outros recursos, dos quais o aluno langa mao no intento de superar
obstaculos na compreensdo de novos conteudos. A terceira categoria, por sua vez,
diz respeito a “imaginagdo como elemento essencial na produgdo de novos
conhecimentos”, estando muito relacionada aos processos de aprendizagem criativa.
Nesse lugar, a imaginagdo se apresenta como ideias proprias do sujeito
transcendendo modelos, teorias € modos de ver o mundo. Com papel primordial a
producdo de novos conhecimentos, proporciona a emersao de respostas diante os
limites do conhecimento. Segundo a autora, € possivel que os sujeitos que aprendem
valendo-se da imaginacdo conforme esta categoria, além de integrarem-na as
configuragbes subjetivas da aprendizagem, tém a amplitude de seu funcionamento
subjetivo caracterizado por esse tipo de produgdo, marcando suas configuragdes
subjetivas da personalidade.

Em seus estudos Mitjans Martinez se atenta as duas distintas e complexas
formas de aprendizagem escolar que, diferentemente de centrarem-se nas formas de
reproducdo de conteudos, favorecem o desenvolvimento do aprendiz no sentido da
sua produgao subjetiva. Sdo elas a aprendizagem compreensiva e a aprendizagem
criativa. Na primeira, o aprendiz se implica no processo de aprendizagem como sujeito
ativo, envolvido emocionalmente. Seus esfor¢cos sdo voltados a compreender os
elementos que constituem a esséncia do objeto do conhecimento. Nesse intento, ele
atua com seu carater gerador na medida em que reestrutura conhecimentos,
personalizando informacdes. A autora esclarece que “no processo de aprender

compreensivamente, atualizam-se configuragdes subjetivas constituidas na historia
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de vida do aprendiz e se configuram novos sentidos subjetivos gerados na proépria
acdo de aprender” (MITJANS MARTINEZ, 2014: 75, grifo da autora). Ja a
aprendizagem criativa requer a articulagdo de trés elementos: “personalizacdo da
informacgé&o, confrontagdo com o dado e transgresséo, geracgéo de ideias proprias que
vao além do dado”. Embora tanto na aprendizagem compreensiva quanto na criativa
haja a producédo de ideias préprias, € na aprendizagem do segundo tipo que se
transcende ao dado a partir do confronto com o objeto de conhecimento. Esta € uma
forma de aprendizagem considerada rara no contexto escolar devido a sua
complexidade constitutiva, articulando-se “recursos subjetivos, que se constituem ao
longo da vida do aprendiz, a partir de sistemas sociorrelacionais que nao tipificam o
cenério escolar atual” (MITJANS MARTINEZ, 2014: 76). Trata-se de um modo
diferenciado de aprender que, além de superar a aprendizagem como reproducéo,
tem o subjetivo com toda sua poténcia em posi¢cao de destaque. Assim, sua promogao
se faz altamente desejavel em contextos educacionais que se querem comprometidos
com os processos da subjetividade.

A concepgao de criatividade que subjaz a aprendizagem do tipo criativa,
conforme cunhada por Mitjans Martinez, teve seu desenvolvimento concomitante a
Teoria da Subjetividade, sendo conceituada como: “um processo complexo da
subjetividade humana na sua simultdnea condicdo de subjetividade individual e
subjetividade social, expresso na produgao de ‘algo’ considerado ao mesmo tempo
‘novo’ e ‘valioso’, em algum campo da agdo humana” (MITIJANS MATINEZ, 2012: 89).
Essa compreensdo assume a criatividade como “expressdo da acdo do individuo
como sujeito, em espagos sociais caracterizados, entre outros aspectos, pela sua
dimenséo subjetiva”. De tal forma, ao agir criativamente as configuragdes subjetivas
do sujeito constituidas em sua historia de vida sdo atualizadas ao passo em que se
da a producdo de novos sentidos subjetivos com a participagdo de sentidos
configurados no espaco social de agao desse sujeito. Dai dizer que a criatividade néo
diz respeito a um processo especifico definido por condi¢des intrapsiquicas e sim a
“‘uma ‘emergéncia’ resultante de configuragdes de processos subjetivos em contexto”
(MITIJANS MATINEZ, 2012: 90).

Para Mitjans Martinez (2012), a criatividade tem dupla dimenséo, podendo

originar produtos ou perfazer seus efeitos como modo de funcionamento da
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subjetividade, quando o sujeito assume recursos diferenciados na processualidade de
sua agao sem que necessariamente incorra na emersao de produtos. A forma de
aprender criativamente apresenta o entrelagcamento de ao menos quatro aspectos
basilares, quais sejam: o exercicio da condigdo de sujeito em seu carater gerador; a
producao sentidos subjetivos que favorecem a emersao de novidade alimentando a
aprendizagem de forma recursiva; a atualizagdo de configuragbes subjetivas
destacando-se a aprendizagem como configuragdo; e, a integracdo da dimenséo
operacional da aprendizagem ao sistema subjetivo, portanto, como produgéo subjetiva
integrada aos processos simbdlico-emocionais.

A aprendizagem criativa ocorre em um aluno que, ao exercer sua condigao de
sujeito o faz dado ao carater gerador de seu sistema psiquico, sendo capaz de se
posicionar ativamente, confrontar e subverter o dado mediante sua perspectiva
singular. Ele produz elaboragdes reflexivas, delineando ideias proprias e recriando
material preexistente para além de uma compreensao inicial sobre o objeto de
conhecimento. Tais caracteristicas vao ao encontro da propria definicdo da categoria
sujeito, conforme a teorizacdo de Gonzalez Rey, contudo, Mitjans Martinez (2012)
acrescenta os aspectos “subversao” e “transgressao” ao seu entendimento. Assim,
deixa clara a distincdo entre alunos que sio ativos e reflexivos, mas voltados a
compreensao e assimilacdo e aqueles que de fato problematizam e transcendem a
l6gica dominante, extrapolando o dado ao gerarem ideias proprias, representacoes
personalizadas, fantasias, alternativas, enfim, produzindo sentidos subjetivos tendo
os aspectos afetivo-emocionais como qualificadores da aprendizagem.

Importante € salientar que o dominio conceitual se faz extremamente
importante também no tipo de aprendizagem criativa, entretanto, distintamente de
outras formas de aprendizagem, ndo é concebido como finalidade do processo. E
justamente pela relevancia da compreensao dos conteudos que a aprendizagem
criativa abarca além da “novidade”, o “valor’, tendo-se em vista a pertinéncia das
novas ideias e produg¢des ao campo do conhecimento.

Considerando que durante a aprendizagem ha a mobilizagdo de
configuragdes subjetivas variadas e a produgdo de uma gama de sentidos dada a
fluidez dos fendmenos subjetivos, necessario se faz, a 6tica de Mitjans Martinez,

desvelar os sentidos subjetivos dominantes, bem como aspectos de sua
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processualidade para que se avance na compreensao sobre a aprendizagem criativa.
Nessa diregao, a autora observa que incluidos nos sentidos subjetivos relacionados a
aprendizagem criativa estdo “representagdes da aprendizagem ndo dominantes,
unidas a vivéncias emocionais que mobilizam, de forma recursiva, o proprio processo
de aprender criativamente” (MITIJANS MATINEZ, 2012: 98).

Considerando os pressupostos de Mitjans Martinez no contexto de ensino e
aprendizagem musicais escolares, sao suscitadas as seguintes questdes: quais s&o
as representagdes dos alunos sobre musica e sobre seu ensino e aprendizagem? Elas
sdo correspondentes as representagdes dominantes na subjetividade social ou delas
discrepam? Quais as vivéncias emocionais associadas a tais representagdes, ou seja,
quais sado os elementos de sentidos subjetivos envolvidos no fenémeno
representacional? Esses sentidos subjetivos se associam as configuragdes subjetivas
alimentando o processo de aprender de forma criativa, ou, em outras palavras, a
aprendizagem € mobilizada por sentidos subjetivos produzidos em sua propria
processualidade fomentando, recursivamente, a producdo de hipoteses e ideias
préprias dos alunos?

Outro elemento concernente a aprendizagem criativa € a atualizagdo de
diversas configuragdes subjetivas, constituidas ao longo da vida dos sujeitos, as quais
emergem no processo de aprendizagem qualificando-a. Na diversidade de
configuragbes subjetivas, Mitjans Martinez identifica a aprendizagem como
configuragéo que atualiza-se junto as demais no curso do aprender, contribuindo para
a producédo de novidade. Participam da configuragdo subjetiva da aprendizagem
diversos sentidos subjetivos, inclusive aqueles constituidos na relagao com o outro, e
que, no contexto da aprendizagem conferem uma emocionalidade peculiar ao
processo, motivando o sujeito de forma singular.

Ainda em relagao aos elementos que caracterizam a aprendizagem criativa
estd a constituicdo das operagdes do pensamento e estratégias de aprendizagem
como processos subjetivos tendo a emogdes, a imaginagao, a fantasia em sua base.
Como dito por Mitjans Martinez (2012: 103), “a assungao por parte do sujeito de uma
outra estratégia esta ancorada nas configuragdes subjetivas que € capaz de mobilizar
na situacdo, e nos sentidos subjetivos que produz nela. As estratégias de

aprendizagem sao, utilizando uma metafora, ‘a subjetividade em acéo™.
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Muito embora os fendbmenos subjetivos sejam frequentemente vinculados aos
processos artisticos, aspecto ressaltado por Mitjans Martinez (2014: 68) ao lembrar
que a imaginagao aparece em representagdes dominantes como inerente a prépria
atividade artistica, tais fenbmenos nem sempre tém seu reconhecimento e valorizagao
intencional em contextos de ensino e aprendizagem. Assim sendo, a teorizagao sobre
as aprendizagens complexas e, especialmente, a concepgao da aprendizagem
criativa se apresenta como uma significativa contribuicdo ao ensino e aprendizagem
nao s6 dos conteudos escolares tradicionais, como também a organizagdo didatica

dos processos no campo artistico, o que inclui a Musica.

Questoes suscitadas ao ensino e aprendizagem musicais em espago escolar

Na investigagao sobre a historia subjetiva de trés sujeitos em sua formagéo
musical, Souza (2015) desvela o0 modo como os processos de aprendizagem de
Musica s&o subjetivamente configurados por meio da produgao de sentidos subjetivos
que qualificam a experiéncia, tornando-a singular, com repercussao em outras esferas
da vida dos participantes da pesquisa. Apesar de emogdes emergirem durante a
aprendizagem musical, o autor analisa que se integravam a outras emocionalidades
vivenciadas em distintos momentos e contextos, organizando-se em configuragoes
subjetivas mais estaveis. Dessa forma, a producdo de sentidos concernentes a
aprendizagem musical dos sujeitos investigados abarcou recursivamente elementos
simbdlicos e emocionais que nao guardavam relagdo direta com a concretude do
objeto da aprendizagem, mas que influenciavam na compreensao dos conteudos
estudados. Essas construgdes interpretativas levaram Souza (2015: 213, grifo do
autor) ao entendimento de que falar de aprendizagem musical era o mesmo que tratar
de “um sujeito psicolégico concreto subjetivamente configurado naquela
aprendizagem” e néo tdo somente tratar de um objeto do conhecimento.

Nessa diregdo, € possivel inferir que o ensino musical nas escolas de
educacao basica tera seus efeitos ao se constituir espaco de expressao e produgcao
de sentidos pelos sujeitos, para além da assimilagao dos cédigos musicais e treino de
habilidades técnicas. Mas o contexto escolar pode apresentar condi¢des limitantes ao
desenvolvimento de aprendizagens complexas, voltadas ao desenvolvimento da

subjetividade, tal como a aprendizagem do tipo criativa cunhada por Mitjans Martinez
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(2012, 2014). Esses limites tém relagdo com o proéprio status do ensino artistico na
escola, que, geralmente relegado a periferia dos curriculos, dispde de carga horaria
extremamente reduzida para o seu desenvolvimento; de grande numero de alunos por
turma; de inadequados espaco fisico e recursos materiais. Ademais, pratica comum &
a de docentes sem formacgao especifica no campo musical atuar frente a essa
linguagem, cedendo ao paradigma ultrapassado da polivaléncia no ensino de Arte, de
modo que a consisténcia dos planejamentos e agdes pedagdgicas ficam fragilizados
em decorréncia dos limitados recursos dos proéprios profissionais.

As condig¢des limitantes, quando se pretende definir um espaco social de
significativas relagdes humanas e emersao de expressdes simbodlico-emocionais, sdo
desafiadoras, ainda mais tendo-se em vista que o desenvolvimento dos processos
subjetivos ndo reduzem a importancia da compreensé&o dos conteudos, com o dominio
conceitual e o desenvolvimento de habilidades. Como considerado por Gonzalez Rey
(2012b) e Mitjans Martinez (2012), os processos operacionais se realizam como
verdadeiras produgdes subjetivas, o que me leva a entender que carecem de tempo
para a vivéncia e expressado do sujeito em contexto, mesmo que a subjetivagao de
suas experiéncias ndo se dé de forma direta e linear no espacgo e tempo da aula de
Musica. Ainda assim, acredito ser possivel e necessario viabilizar estratégias didaticas
que fomentem aprendizagens complexas no referido contexto, em que o aluno seja
considerado sujeito que aprende e se desenvolve por produzir sentidos subjetivos.

O pensamento de Gonzalez Rey e Mitjans Martinez provocam questdes
vinculadas aos processos didaticos no ensino de Musica nas escolas de educacao
basica, tanto em termos do potencial das teorias em ilumina-los, quanto dos limites
que os recursos estruturais impdem ao desenvolvimento de processos que primem
pelas produgdes subjetivas. Dentre essas questdes, entéo:

- Quais séo os elementos de sentidos subjetivos da subjetividade social em
geral, da escola e da sala de aula que se relacionam a configuragado subjetiva da
aprendizagem musical? Como seus efeitos impactam os alunos tendo-se em vista
suas representagdes sobre musica, sobre o ensino e aprendizagem dessa linguagem,
sobre suas preferéncias musicais, seus comportamentos e o desenvolvimento de

recursos e estratégias singulares?
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- Quais sao os elementos de sentidos subjetivos constituidos na histéria de
vida dos alunos, os quais participam da configuragao subjetiva de sua aprendizagem
musical?

- Como ¢é possivel interpretar os efeitos da participagao dos alunos na aula de
musica tendo-se em vista a atualizacdo de suas configuragdes subjetivas e,
especialmente, da configuragao subjetiva da aprendizagem musical?

- Como as atividades desenvolvidas na sala de aula podem provocar
processos emocionais e simbdlicos, incitando intencionalmente a emersdo de
sentimentos, imaginacgao e fantasia na vivéncia da linguagem musical? Quais sdo os
efeitos de tais processos a qualidade da aprendizagem e ao desenvolvimento dos
sujeitos?

- Quais os momentos de tensao, contradi¢des e dificuldades expressos pelos
sujeitos no processo de sua aprendizagem musical? Eles desencadeiam agdes e
estratégias singulares, acarretando a atualizagao das configuragdes subjetivas dos
alunos?

- Quais sao os sentidos subjetivos que estao na base da motivagao dos alunos
a aprendizagem musical?

- As necessidades insurgidas no contexto da aula de musica se estendem a
outros espacos e tempos, indicando a integracdo da vivéncia musical aos
motivos/configuragdes subjetivas da personalidade?

- Como se dao as relagdes entre os diversos sujeitos envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem de musica e de que maneira elas impactam a motivagéo e
a aprendizagem?

- E possivel desenvolver processos de aprendizagem criativa no ambito do
componente curricular Arte, nas condi¢cdes ofertadas pelas escolas de educagao
basicas brasileiras?

Na abordagem tedrica aqui assumida, as respostas a essas questdes nao
serdo verdades acabadas, inequivocas, mas construcdes interpretativas visando a
geracédo de inteligibilidade sobre os processos da subjetividade em articulagdo a
aprendizagem musical de alunos da educagao basica e, recursivamente, a promogao

de processos didaticos que interfiram no desenvolvimento integral desses sujeitos.
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Consideragoes finais

No cenario atual de intensificacdo das reflexdes sobre a institucionalizacdo do
ensino musical na contemporaneidade e sobre o papel da musica no desenvolvimento
dos sujeitos, se faz pertinente a atengao as contribuicbes do campo psicologico tendo-
se em vista a necessaria estruturacao curricular das escolas de educagao basica e do
componente artistico.

Na escola, ainda hoje, vé-se a primazia pelo desenvolvimento de dimensdes
cognitivas desvinculadas dos aspectos afetivo-emocionais, fomentando a transmissé&o
de determinados conteudos e o desenvolvimento de certas habilidades em detrimento
de outras, de modo a formar individuos reprodutores da cultura tomada como algo
externo.

A Teoria da Subjetividade e o conceito de aprendizagem criativa tomam em
relevo as configuragdes subjetivas da personalidade dos sujeitos envolvidos no
processo educacional, bem como as do espaco social onde tal processo de
desenvolve, colocando em primeiro plano as dimensdes simbdlico-emocionais
produzidas em unidade dialética na prépria agdo pedagdgica, as quais coadunam para
a constituicdo da subjetividade humana, superando dicotomias como cogni¢ao- 134
emocao, social-individual, externo-interno.

E no sentido de iluminar os processos de elaboracéo didatica, bem como de
refletir sobre seus limites que as teorizagdes psicoldgicas de Gonzalez Rey e Mitjans
Martinez, ainda pouco exploradas no ambito da Educacdo Musical, sao aqui

apresentadas.
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