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Resumo: A infancia tem sido objeto de estudo em nosso pais, especialmente nas
ultimas décadas, o que levou a um avango no ambito do conhecimento cientifico e
ainda na garantia de direitos das criangcas. Em meio a esses estudos, o brincar e a
educacao nas instituicdes escolares, tém despertado debates e reflexdes sobre as
politicas que regulamentam a escolarizagdo das criangas. O objetivo deste texto &
analisar e discutir questdes sobre o brincar e a crianga de seis anos no 1° ano do
ensino fundamental, considerando os espacgos e tempos da infancia vivenciados no
cotidiano escolar. Este trabalho € fruto de uma pesquisa de mestrado realizada no
Colégio de Aplicagao da Universidade Federal de Uberlandia (ESEBA-UFU). Diante
do contexto de ampliacdo do ensino fundamental para nove anos a partir da Lei n.
11.274, sao varios os desafios que as escolas tém enfrentado na configuracédo de um
curriculo para o 1° ano do Ensino Fundamental que contemple as especificidades das
criangcas de seis anos. A pressao incisiva das familias, das politicas publicas e até
mesmo dos professores tem provocado uma aceleragdo do tempo de aprender,
principalmente, quando a crianca esta em processo de alfabetizagao, muitas vezes,
descaracterizando o brincar como atividade fundamental da infancia. Nesse sentido,
pesquisar a pratica pedagdgica desenvolvida com as criangas neste ano de ensino,
permitiu a realizagcdo de um estudo acerca das atividades ludicas desenvolvidas no
cotidiano escolar, suscitando indagagdes sobre a possibilidade de garantir espagos-
tempos de aprender com as multiplas linguagens, diante do contexto de alfabetizagao,
respeitando o tempo da infancia e as especificidades da idade das criancas. Na
tentativa de buscar respostas a esses questionamentos, apresenta-se, ao longo deste
trabalho, alguns principios tedricos que norteiam a tematica, apontando possiveis
contribui¢cdes de experiéncias que buscam a consolidagao de agdes que valorizem o
ludico enquanto elemento fundamental para o desenvolvimento das criangas a partir
da pluralidade de vivéncias e experiéncias significativas.

Introducgao

As caracteristicas da infancia no contexto da globalizagdo tem despertado o
interesse de pesquisadores como Postman (1999), Sarmento (2001, 2003), Kramer
(1999 e 2007), Kuhlmann (1998), que buscam compreender os impactos do cenario
atual no desenvolvimento das criangas. Percebemos que existe uma grande presséo

para que cada vez mais cedo as criangas cres¢gam e assumam responsabilidades. As
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mudangas sao reflexos da organizagao da sociedade capitalista global. Santos (2001)
aponta que nos ultimos 30 anos, o capitalismo conseguiu consolidar o dominio cultural
e construir um novo modelo de civilizagado baseado na l6gica do mercado, expandindo
esse fundamento para todos os aspectos da vida social, transformando a educacgao
em mercadoria.

O impacto da globalizagao neoliberal € determinante e limitador da qualidade
de vida de todos os grupos sociais, principalmente dos grupos socialmente excluidos
ao longo da historia, onde incluimos o grupo da infancia. Ao tentarmos compreender
a infancia no contexto da sociedade, refletimos sobre a situagao de vulnerabilidade
das criangas diante dos indicadores de pobreza, marginalizagdo, exploragdo do
trabalho infantil, e para além dessas questdes, percebemos uma forma de exclusao
através da invisibilidade e auséncia das “vozes” das criangas nos centros de decisoes.

No contexto escolar ndo tem sido diferente. A légica do mercado tem
perpassado o cotidiano das escolas, das familias e até mesmo das politicas publicas
educacionais. Cada vez mais, busca-se por uma aceleragdo das aprendizagens,
principalmente das criangas pequenas. Diante desse contexto, sdo varios os desafios
que as escolas tém enfrentado. A pressao incisiva das familias, de politicas publicas
em busca de uma aceleragcdo do tempo de aprender, especialmente, ao longo do
processo de alfabetizacdo. O predominio da linguagem oral e escrita tem nos
provocado questionamentos sobre a hierarquia desta linguagem sobre as demais.
Concordamos que ambas sdo de suma importancia para a formagao da crianga,
entretanto, entendemos que o desenvolvimento infantil engloba muitas outras
linguagens e formas de aprender e que estas devem ser consideradas em todo o
processo de formacéo.

Em nossas reflexdes, nos sensibilizamos para o tempo da infancia no ambito
educacional, especialmente no 1° ano do Ensino Fundamental. Nesse sentido, nossa
preocupagao se estrutura a partir das politicas publicas que regulamentam a
escolarizagao das criangas, sobretudo neste ano de ensino.

Em busca de respostas para nossas indagagdes, nos propomos a investigar o
cotidiano escolar de uma turma de 1° ano da Escola de Educacido Basica da

Universidade Federal de Uberlandia, a fim de compreender possiveis impasses e
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possibilidades de organizagéo do cotidiano escolar de forma a contemplar e respeitar
as especificidades da crianga e ainda o tempo da infancia.

Para a realizagdo do estudo, optamos pela abordagem qualitativa. A escolha
por esse tipo de abordagem se justifica pela necessidade de apreender o cotidiano
das instituicdes de ensino, por meio de uma aproximagao com os sujeitos que |14 estao.
De acordo com Ludke e André (1986, p. 11), “a pesquisa qualitativa supde o contato
direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagdo que esta sendo
investigada”. Nesta forma de estudo, ha uma tentativa de captar a perspectiva dos
participantes, ou seja, como eles percebem as questdes que estdo sendo postas.

Desta forma, para além do estudo do cotidiano escolar, realizamos uma
revisdo bibliografica sobre a tematica, recorrendo a pesquisa documental para
subsidiar as discussdes sobre as politicas e normas que regulamentam o Ensino
Fundamental de nove anos. Nesse contexto, nos atentamos as possibilidades do que
as criancas estdo a nos dizer e ainda as concepcdes que fundamentam a pratica

pedagogica das professoras.

A infancia, o brincar e o 1° ano do Ensino Fundamental

Ao pensarmos no conceito de infancia na contemporaneidade é fundamental
compreendermos que este € reflexo de uma configuragao histérica, social e cultural
construida ao longo dos tempos, e que deve ser considerado diante de diferentes
contextos. A imagem da infancia que defendemos nesse trabalho € a de um grupo
social com direitos, entendendo as criangas como sujeitos sociais e histéricos,
produtores de cultura, e que devem ser respeitados e considerados em todas as suas
especificidades.

Dessa forma, para se compreender a crianga e a infancia que estamos
discutindo é necessario considerar que estas ndo sao categorias unicas e universais,
e sim, existem diante de uma multiplicidade de contextos em todo mundo. Assim, em
um mesmo pais podemos perceber uma pluralidade de infancias que coexistem em
um mesmo espago e tempo.

Diante da diversidade de infancias e criancas que compdem o cenario deste
estudo, nos atentamos para o que é especifico da infancia: o brincar. Atualmente, a

imagem da infancia € enriquecida, com o auxilio de estudos que desenvolveram
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concepgdes psicolégicas e pedagdgicas, que reconhecem as especificidades da
crianca, e ainda o papel de brinquedos e brincadeiras no desenvolvimento e na

construgdo do conhecimento infantil. Kramer (2007, p. 15) reforca:

As criangas brincam, isso € o que as caracteriza. Construindo com
pedacos, refazendo a partir de residuos ou sobras, (Benjamin, 1987),
na brincadeira, elas estabelecem novas revelacbes e combinagdes.
As criangas viram as coisas pelo avesso e, assim, revelam a
possibilidade de criar.

Na histéria social e cultural da infancia, podemos destacar o brincar como
caracteristica peculiar do “ser crianga”. As criangas brincam, criam, constroem
conhecimentos que lhes permite apropriar do mundo nas suas relagdes de interacdes
com o meio, com as pessoas e com as atividades ludicas. Através do ludico, vem a
possibilidade de recriar, transformar, reelaborar e compreender os dados da realidade.
Assim, as criangas constroem uma relagao aberta e positiva com a cultura. Vygotsky
(2014, p. 4) afirma que:

A imaginacdo como fundamento de toda a atividade criadora
manifesta-se igualmente em todos os aspectos da vida cultural,
possibilitando a criacdo artistica, cientifica e tecnologica. Nesse
sentido, absolutamente tudo que nos rodeia e que foi criado pela mao
do homem, todo o universo cultural, ao contrario do universo natural,
€ produto da imaginagao e criagdo humanas.

Diante disso, podemos compreender que pedagogicamente, a ampliagado das
experiéncias vivenciadas pelas criangas irdo proporcionar bases solidas para
potencializar a atividade criativa. Nesse sentido, o ludico auxilia na formagéo de
conceitos, no desenvolvimento da linguagem, na elaboragdo emocional de aspectos
da realidade, ou seja, exercem um papel importante na constituicdo e
desenvolvimento infantil. Vygotsky (1998, p. 131) complementa afirmando que o
brinquedo, “ndo € o aspecto predominante da infancia, mas é um fator muito
importante do desenvolvimento”.

A partir destas reflexdes, consideramos importante o papel da Educacédo no
processo de desenvolvimento da crianga, uma vez que o desenvolvimento infantil
depende das condicdes historicas, sociais e culturais. A escola precisa buscar a
compreensao das especificidades que compdem o universo infantil. Ao pensarmos no
brincar e suas relagdes no espago escolar, nos deparamos com pesquisas que

denunciam a sua auséncia no cotidiano escolar, principalmente a medida que as
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criangas avangcam para os anos do Ensino Fundamental. Partimos do pressuposto de
que a escola € um espacgo social onde a cultura infantil € reproduzida, criada e
vivenciada pelas criangcas. No entanto, para que isso aconteca as propostas
curriculares precisam garantir espagos e tempos para a criagao, para o brincar, para
propiciar as criangas vivéncias que lhes permitam compartilhar os elementos que
fazem parte da cultura.

Em meio as inumeras contradicdes que demarcam o contexto escolar, o
brincar entendido como experiéncia de cultura, vem sendo discutido ha muito tempo.
Os paradoxos que demarcam a principal atividade infantil desvalorizam seu processo
em si e comeca a ter uma conotacdo vinculada aos interesses da sociedade.
Recorremos as contribuigbes de Postmann (1999, p. 145) que aponta que:

Os pressupostos tradicionais sobre a singularidade das criangas estéo
desaparecendo rapidamente. O que temos aqui € o surgimento da
ideia de que n&o se deve brincar s6 por brincar, mas brincar com
algum proposito externo, como renome, dinheiro condicionamento
fisico, ascensao social, orgulho nacional. Para adultos brincar é coisa
séria. A medida que a infancia desaparece, desaparece também a
concepgao infantil de brincar.

Nesse sentido, nos preocupamos com as concepg¢des que perpassam no
interior das instituicdes educativas, e ainda com as politicas publicas educacionais
que regulamentam direta e/ou indiretamente o trabalho pedagogico. Defendemos que
os direitos sociais sejam assegurados e que as escolas levem em consideragao as
singularidades das agdes infantis, o direito ao brincar e a produgao cultural em todos
os niveis de ensino (KRAMER, 2007).

A ampliagdo do ensino fundamental de nove anos, com matricula obrigatoria
aos seis anos de idade, interfere em toda estrutura organizacional da escola, no
processo pedagogico, no curriculo, nas concepgdes de professores e familiares a
respeito do ensino, da aprendizagem, dos tempos e espacgos tanto da educagao
infantil como do ensino fundamental. Com as divergéncias entre a data limite para
ingresso no 1° ano do Ensino Fundamental em ambito nacional, muitas criangas tém
chegado cada vez mais novas neste ano de ensino, sendo fundamental discutir sobre
as caracteristicas das criangas, suas subjetividades, enfim compreender a concepgéo
de infancia que esta posta diante da atual realidade da situagao escolar, entendendo

que a infancia nao termina ao final da Educacao Infantil.
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Diante desse contexto, nossa indagagao se estruturou a partir do desafio de
organizar um curriculo para o 1° ano do Ensino Fundamental que contemple as
especificidades das criangas de seis anos e ainda de lidar com o desafio de alfabetizar
sem desconsiderar as multiplas linguagens e o espago-tempo da infancia.

O brincar no cotidiano do 1° ano do Ensino Fundamental: algumas
possibilidades

Compreendemos que a rotina da escola se configura em um amplo e dinamico
movimento que compde o cotidiano. O universo plural que é o cotidiano escolar revela-
se como um mundo de possibilidades, permeado por uma dinamicidade, por
transformacdes, contradicbes, e para além de tudo isso, como um espaco de
construcdo de conhecimentos nao so6 pelas criangas, mas para todos que estdo nele
inseridos. Diante dessa dinamicidade, o professor, assim como as criancas, assume
um papel de protagonista neste cenario.

A tarefa de organizar um curriculo que contemple as exigéncias das politicas
publicas e ao mesmo tempo dialogue com as especificidades das criangas, sem
desconsiderar seus espagos e tempos para o brincar ndo € algo tao simples. Uma vez
que, as politicas publicas para a educagao sdo marcadas por contradicdes que muitas
vezes expressam através de textos normativos propostas que valorizem a infancia, o
brincar, mas que o discurso implicito e sua implementag¢ao na realidade das escolas
brasileiras vao a contramao dos caminhos apontados.

Nesse sentido, nos deparamos com inumeros desafios que permeiam o
cotidiano escolar, mas ao mesmo tempo, reconhecemos que podemos levantar
algumas possibilidades de organizagdo dos espagos e tempos da sala de aula que
considerem as multiplas linguagens das criangas, e que busquem caminhar na diregéo
da garantia de direitos das criangas, bem como a valorizagéo da infancia.

Em um primeiro momento, entendemos que o didlogo com as familias é
essencial para se construir uma compreensao da configuragdo do 1° ano do Ensino
Fundamental, reconhecendo que este é uma etapa especifica, diferentemente da
antiga 12 série. Este dialogo muitas vezes consegue acalmar a ansiedade das familias

e até mesmo das criangas em relagao ao processo de alfabetizacao.
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A brincadeira presente no contexto da sala de aula ndo é algo tdo comum.
Garantir espagos e tempos para o brincar exige planejamento, e ainda, sensibilidade
e respeito ao tempo da infancia. Assim, nos chamou atencido, a proposta da
professora em ouvir as criangas, a fim de conhecer melhor o grupo, saber sobre suas
brincadeiras preferidas. Esse olhar atento e sensivel para/com as criancas, possibilita
a percepcao das necessidades individuais e do grupo, contribuindo para o
reconhecimento das especificidades da turma.

Em um trecho das notas de campos construidas, relatamos um momento em
que as criangas comecaram a demonstrar interesse por outros espacos do patio,
como a quadrinha, e o espaco aberto. Diante desta percepc¢ao, a professora sensivel

ao movimento das criangas, em um dialogo informal compartilhou:

Tenho percebido que as criancas estdo preferindo brincar em outros
lugares para alem do parque, como o patio aberto ou a quadrinha.
Entdo eu trouxe para eles bolas, petecas e cordas. As bolas eles ja
perderam, mas ainda sim, eles pegam caixinhas de suco e brincam de
futebol, de pega-pega. Diante disso, estou deixando eles brincarem no
parque, no patio e na quadrinha. Além disso, percebo que o grupo é
unido, eles sempre brincam juntos, as vezes todos da turma se
envolvem em uma mesma brincadeira.

(Nota de campo 09 —1° ano do E.F. - Agosto/2017)

Diante disso, podemos perceber o quanto o olhar atento do professor para os
interesses das criancas, pode contribuir no sentido de oferecer espacos e tempos que
favoregam o desenvolvimento do brincar de diferentes formas no cotidiano escolar.
Freire (2003) contribui afirmando que é essencial que o professor possua um olhar
sensivel, observador, capaz de ver o que esta implicito no cotidiano escolar, pois s6
assim ele conseguird compreender a realidade do contexto da sala de aula.

Outro ponto que destacamos na organizacdo do cotidiano escolar é a
flexibilizagdo do planejamento, favorecendo assim a possibilidade de explorar uma
mesma atividade de diferentes formas a fim de contemplar os interesses e
necessidades das criangas. Na nota de campo 12, registrada em 10 de agosto de
2017, a professora propbés para as criangas um jogo de boliche, que abordava
conteudos sobre os conceitos de unidade e dezena. Os registros dos pontos eram
feitos através de palitos de picolé. Apds contarem os pontos, muitas criangas

brincavam com os palitos, ressignificando esse objeto e atribuindo um significado
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ludico. Neste momento, a professora propds uma atividade, em que as criangas
poderiam criar uma cena, utilizando os palitos. Esta proposta estava relacionada com
o interesse das criangas em brincar de outra forma, assim, foi possivel articular o jogo
com finalidade pedagogica e o jogo ludico livre, a partir da possibilidade de adaptacéo
do planejamento para atender aos interesses demandados pelo grupo naquele
determinado momento.

No 1° ano do Ensino Fundamental vivenciamos juntamente com o grupo
diferentes tipos de brincadeiras no contexto da sala de aula: brincadeiras de faz-de-
conta, brincadeiras tradicionais infantis, brincadeiras de construgdo, jogos livres e
jogos educativos. A rotina do 1° ano se estrutura de forma diferente da Educacéao
Infantil, no entanto, o planejamento da professora era organizado de maneira a
contemplar o brincar diariamente. Este momento geralmente acontecia entre as
atividades. E relevante destacar que ndo entendemos o brincar entre as atividades,
apenas como uma atividade de descanso, apos o dever cumprido, mas sim, uma
atividade planejada, valorizada, em que a professora acompanhava e ainda oferecia

elementos para potencializar a brincadeira, reconhecendo sua importancia.

No tapete, a professora dispds jogos de blocos lbégicos, quebra-
cabecgas, jogos de memoria, tangram e alguns gibis. Ao terminarem,
as criangas foram se sentando no tapete. O aluno R. pegou o quebra-
cabecgas e disse: R.: Alguém vai ter que me ajudar!

Logo, P. se dirigiu até o colega para ajuda-lo a montar. H. montava os
blocos loégicos. A.L. veio até mim e disse: Tia, vocé me ajuda a
montar o quebra-cabega? Concordei em auxilid-la. A medida que
iam concluindo a atividade, as criangas foram se agrupando para
brincar.

Apenas uma crianga pegou o gibi para ler. Quatro meninos brincavam
de construir com blocos l6gicos dizendo: Eu vou construir e morar
numa jaula. A professora sentou-se proxima ao grupo que brincava e
disse: Olha que legal! Podemos fazer varias construgées. As
criangas sorriram e foram sugerindo varias ideias para construir. M.
sugeriu: Vamos fazer uma casa madgica! O grupo concordou e
brincaram durante um tempo bastante concentrados.

No outro grupo, A.L. disse: Vou colocar todas as pecas iguais
juntas. Durante a brincadeira livre, a aluna explorava o agrupamento
de figuras geomeétricas.

(Nota de campo 02 — 1° ano do E.F. — Abril/2017)

Neste trecho, podemos perceber a manifestacbes de diferentes tipos de
brincadeira. A partir dos objetos oferecidos, as criangas logo comegaram a criar,

utilizando a imaginagao e ao mesmo tempo exploram nog¢des e conceitos, como, por
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exemplo, o agrupamento de figuras, o trabalho em grupo, dentre outros. Kishimoto
(1999, p. 37) discorre que:

Se a crianga esta diferenciando cores, ao manipular livre e
prazerosamente um quebra-cabeca disponivel na sala de aula, a
funcao educativa e a ludica estao presentes. No entanto, se a crianga
prefere empilhar pecas do quebra-cabecga, fazendo de conta que esta
construindo um castelo, certamente estdo contemplados o ludico, a
situacado imaginaria, a habilidade para a constru¢cdo do castelo, a
criatividade na disposicdo das cartas, mas ndo se garante a
diferenciacdo das cores. Essa é a especificidade do brinquedo
educativo. A pesar da riqueza de situagdes de aprendizagens que
propicia, nunca se tem a certeza de que a construgcdo do conhecimento
efetuado pela crianga sera exatamente a mesma desejada pelo
professor.

N&o podemos deixar de destacar as contribuicées dos projetos de trabalho, dos
diferentes tipos de jogos, dos trabalhos coletivos, todos esses elementos presentes
no cotidiano escolar favoreciam a construcdo de propostas ludicas a partir dos
interesses das criangas. Para além do espago da sala de aula, a instituigdo conta com
ambientes como: Brinquedoteca; Tanque de areia; Parque; Patio; Quadra que
favorecem diferentes formas de expressodes ludicas.

Por fim, em nossa investigagdo concluimos que a valorizagdo das multiplas
linguagens, das diferentes formas de expressdo, da valorizagdo da criatividade,
possibilita a organizagdo de um curriculo que contemple as especificidades das
criangas de seis anos de idade sem desconsiderar o processo de alfabetizagao.

Algumas consideragoes

Gostariamos de ressaltar que este estudo foi organizado a fim de buscar uma
compreensao e suscitar uma discussao acerca do ludico, do brincar e da infancia no
cotidiano escolar. Tendo clareza de que este sera um olhar sobre uma realidade
subjetiva inserida em um contexto socio, histérico e cultural. Assim, n&o
intencionamos apontar um unico caminho como solugéo para os inumeros desafios,
mas sim dialogar sobre possibilidades reconhecendo o carater heterogéneo e plural
das acgdes, vivéncias e experiéncias realizadas pelos docentes, a partir das

necessidades das criancas e da escola.
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