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RESUM O: Nesteartigo, procuramos estabel ecer um didlogo entre
ostrabalhos de Giroux (1987, 1997) ede Fairclough (1992, 1995,
2001). Discutimos, aqui, a necessidade de os/as educadores/as
funcionarem como intel ectuais transformadores/as, capazes de
transformar a prépria realidade, e de a escola ser considerada
como uma esfera publica democratica. Além disso, destacamos
a importancia da linguagem/discurso na constituicdo da
sociedade e na construgdo de uma consciéncia critica.
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ABSTRACT: In this article, we aim to establish a dialogue
between theworks of Giroux (1987, 1997) and Fairclough (1992,
1995, 2001). We discuss here the need for the educatorsfunction
astransformativeintellectual, ableto transform the very reality,
and the need for school being considered asademocratic public
sphere. Moreover, we highlight the importance of language/
discourse in the constitution of society and in the construction
of critical conscience.
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Consideracfesiniciais

Neste trabalho discutimos a necessidade de se considerar
os/as educadores/as - e de eles/el as préprios/as se considerarem
como intelectuai stransformadores/ast, que combinam areflexao
e prética académica a servi¢o da educagéo de estudantes para
gue sejam cidadaos/asreflexivos/as, criticos/as e ativos/as. Além
disso, buscamos explorar aimportancia de se ver e defender a
escola como uma esfera publica, que mantém associagéo
indissolvel com as questdes de poder e democracia, e do papel
da linguagem? nas lutas de poder e na constru¢do de uma
consciéncialinglisticacritica, visando promover o fortalecimento
dos sujeitos envolvidos na prética de ensino/aprendizagem.

Para o desenvolvimento de nossas reflexfes, procuramos
estabel ecer um did ogo entre ostrabal hos de Giroux (1987, 1997)
edeFairclough (1992, 1995, 2001).

Em meioacrise, possibilidadesder eflexdo, acao etransformagdo

A vidasocial é constituidade préticas sociais e essas praticas
estabel ecem significados que sdo construidos pel o e no discurso,
0 qual ndo sd molda a sociedade, as relagoes e as identidades
sociaiscomo também é por elasmoldado (Fairclough, 2001, 2003).

O processo amplo de mudancas, emescala global, pelo qual
as sociedades estao passando, tem transformado essas praticas
eseussignificados. Essa transformagao, por sua vez, temafetado
profundamente a nogdo de eu, enquanto individuo subjetivo, a

nocao delugar que as pessoas possuiam antes dessas mudangas,
produzindo o que muitos teéricos da linha dos Estudos
Culturais, como Hall (2001), Bhabba (1998), Giddens (1991),
Slva (2000), tém denominado de “ crise de identidade” . N&o
temos mais uma identidade Unica, fixa, mas, sim, identidades
fragmentadas, abertas, contraditérias, inacabadas (SILVA,
2000; HALL, 2001), em constante modificacéo e deslocamento,
0 (ue gera, muitasvezes, inseguranca, incerteza einstabilidade.

Em meio aessa crise, oraos sujeitos sentem-se fortal ecidos,
ora desempoderados®; e isso é percebido, principalmente, em
suas préticas discursivas. E nelas que o sujeito emerge e é
revelado, principal mente porque € no uso dalinguagem/discurso,
mais amplamente das semioses®, que as pessoas constroem e
projetam suas identidades. Elas podem nado apenasreproduzir as
relaces de poder, como refletir posi¢des de resi sténciaao poder,
de emancipacdo, de diferencas, de vozesalheias queincorporam
de outros discursos e ideologias e, a0 mesmo tempo, podem
também se re-posicionar, transformando suas identidades e
agindo sobre a suarealidade social.

Nessa perspectiva, os/as educadores/as, no movimento de
suas praticas discursivas e sociais, podem atuar como agentes
transformadores, com identidades fortal ecidas, e ndo como meros/
as reprodutores/as de praticas hegembnicas. Contudo, para que
isso ocorra, entendemos que é necessario que eles/elas
reconhegam que a atual crise da educacdo esta relacionada com
atendéncia crescente de seu enfraguecimento em todos osnivels
ede proletarizacdo do trabal ho docente e que precisam lutar pelo

1 Gramsci (1995) analisa o papel dos intelectuais organico-conservadores e organico-radicais e Giroux (1987) analisa a funcéo social dos educadores
intelectuais por meio das seguintes categorias: intelectuais transformadores; intelectuais criticos; intelectuais adaptados; intelectuais hegemonicos. Aqui nos
centramos somente na primeira categoria, por entendermos, como Giroux, por exemplo, que os/as educadores/as precisam ser considerados/as, e se

considerar, como intelectuais transformadores.

2 O termo linguagem é utilizado aqui como equivalente a discurso, como fazem Chouliaraki & Fairclough (1999).
3 Termo que vem sendo utilizado com fregiiéncia nos trabalhos sobre identidades de género e Andlise de Discurso Critica como tradugdo para disempowered.
4 O termo “semiose” refere-se a signos, incluindo palavras e imagens (cf. Kress e Van Leeuwen, 1996 e Chouliaraki e Fairclough, 1999).
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seu proprio fortalecimento. SO assim efetivamente se organi zardo,
estabel eceréio umavoz col etivae emancipatdriano debate atual e
serdo capazes de promover mudancas e de se fortalecerem.

O papd dalinguagem naslutasde poder enaconstrucdodeuma
consciéncialinglisticacritica

Estamos vivendo em um periodo deintensamudancasocial e
a linguagem/discurso desempenha papel de suma importancia
nas transformagdes discursivas e sociais que estéo ocorrendo.
Nesse contexto, as préticas de linguagem (ex. a linguagem na
sala de aula ou a linguagem da consulta médica) tornaram-se
importantes na sustentac@o e na reproducéo das relacdes de
poder.

Como ressalta Fairclough (1992, 1995, 2001), o discurso
contribui paraaconstrucdo dasidentidades sociais, das rel agbes
sociais e dos sistemas de conhecimento e crenca. Ele é moldado
pela sociedade ao mesmo tempo em que a molda em todos os
niveis e representao mundo ao mesmo tempo em que o significa.
E, assim, mantém ou sustenta rel agdes enquanto as transforma,
construindo identidades sociais, posicionando o sujeito na
sociedade ou naturalizando préticas que aproximam ou separam
as pessoas, favorecendo ou ndo as desigualdades sociais.

Nesse periodo de transformacfes discursivas e socials, as
abordagens criticas® do estudo da linguagem/discurso séo de
relevanciaimpar eaconsciéncialinglisticacritica(CLC) torna-se
um elemento urgentemente necessario na educacdo linglistica
(FAIRCLOUGH, 1992).

A CLC refere-se a um conjunto de principios ligados ao

estudo da linguagem no contexto dasrelaces de poder, a critica
detaisrelagdes e a perspectiva de mudanca discursiva e social
(MAGALHAES, 2000). Um trabalho de promogéo da CLC
propGe a transformagao de habitos linglisticos como forma de
reflexdo e mudanca de praticas sociais discriminatérias
(FAIRCLOUGH, 1992).

Fairclough (1995) argumentaqueaCL C tem muito acontribuir
para a emancipacéo® das pessoas dominadas. Ela visa a
transformacao dasrel agfes de poder e tem por objetivo despertar
a consciéncia dos sujeitos sobre as relagbes de poder na
linguagem e também promover o ‘fortalecimento’ dos sujeitos
envolvidos, paraaé€fetivacidadaniademocrética(FAIRCLOUGH,
1992). Lembramos, contudo, que a autoconsciéncia € uma
condi 8o necesséria, mas, como bem ressalta L eal (2002), ndo
suficiente paraaemancipagdo, poisapromocao detransformactes
efetivas na sociedade exige agdo, préaticaemancipatoriaem lutas
sociais.

E importante destacar que as pessoas ndo podem ser cidadas
efetivas em uma sociedade democratica se sua educacdo nao
Ihes proporciona uma consciéncia critica de elementos-chave
dentro de seu meio fisico ou social. ‘ Consciénciacritica’ é aqui
entendida como o processo pelo qual as pessoas tornam-se mais
conscientes de sua propria prética e mais criticas dos discursos
investidos ideologicamente a que sdo submetidas
(FAIRCLOUGH, 2001).

Como defende Fairclough (1992), o desenvolvimento deuma
consciéncia linglistica critica e de uma consciéncia critica do
mundo e das possibilidades de mudé-lo deveria ser o objetivo
principal de toda educagéo.

5 Sobre as abordagens criticas e ndo-criticas, ver Fairclough (2001).

6 Segundo Thomas (1993, p.4), “a emancipacdo refere-se ao processo de separagdo de modos constrangedores de pensar ou agir que limitam a percepcdo e

a acdo de realizar possibilidades alternativas’.
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A escolacomo esfer apublicademocr atica e os/aseducador es/as
como intelectuaistransformador es/as

Giroux (1997) salienta que se deve fazer uma tentativa de
analisar as escolas como locais que, embora basicamente
reproduzam a sociedade dominante, também contém a
possibilidade de educar os/as estudantes para torna-los/as
cidadaos/as ativos/as e criticos/as (e nao simplesmente
trabalhadores/as).

Ele argumenta que elas devem ser consideradas como um
espaco delutae como umaesferaplblicademocratica, destinada
aformas defortal ecimento pessoal e social e construidaem torno
de formas de investigagdo critica que priorizam o didlogo
significativo e a atividade humana.

Nesse espaco, os/as educadores/as devem assumir um
compromisso de preparar os/as alunos/as para participarem,
ativamente, de outras esferas publicas. Eles/as devem investir
no desenvolvimento de umaconsciénciacritica, ndo s linglistica,
e devem lutar contra praticas materiais e ideoldgicas que
reproduzem privilégios de poucos e a subordinagéo socia e
econdmicade muitos.

Paraisso, € preciso que os/as educadores/as se vejam e sgjam
vistos como intelectuais transformadores/as e, principal mente,
gue funcionem como tal”. Dessaforma, conforme Giroux (1997),
€eles/as adotardo uma postura critica e reflexiva no processo de
formagao de cidad@os/&s, agentes sociais, reflexivos/as, criticos/
as, ativos/as e conscientes de sua realidade. Seu trabalho tera
umarelagéo especificae diretacom amodificagdo e o desafio, e
ndo com areproducdo da sociedade dominante.

Como intelectuais transformadores/as, os/as professores/as

e também os/as gestores/as podem desempenhar importante
papel, desenvolvendo pedagogias contra-hegemonicas que ndo
apenas fortalegcam os/as estudantes ao dar-lhes o conhecimento
e habilidades sociais necessarios para poderem funcionar na
sociedade mais ampla, como agentes criticos, mas também que
os/as eduquem paraaagao transformadora. | sso significaeducar
os/as alunos/as para assumirem riscos, para esforcarem-se pela
mudanca positiva e para lutarem contra a opressdo e afavor da
democraciadentro eforadas escolas, em outras esferas piblicas
deoposi¢cdo e naarenasocial maisampla(GIROUX, 1997).

A tarefacentral paraacategoriadeintel ectual transformador,
segundo Giroux (1987, 1997), é a necessidade de tornar o
pedagogico mais politico e o politico mais pedagdgico.

Tornar o pedag6gico mais politico, como explica o autor,
significainserir a escolarizacdo diretamente na esfera politica,
argumentando-se que as escolas representam tanto um esforco
para a definicdo de significados quanto uma luta em torno das
relacbes de poder. Dentro dessa perspectiva, a reflexdo e agdo
criticas tornam-se parte fundamental de um projeto de lutapara
superar injusticas econdmicas, politicase sociais, de humanizagéo
e de mudanga por parte dos/as proprios/as alunos/as. Jatornar o
politico mais pedagogico significa, de acordo com Giroux, utilizar
formas de pedagogia que tratem os/as estudantes como agentes
criticos; tornar o conhecimento problematico; utilizar o didlogo
critico e afirmativo; e argumentar em prol de um mundo
qualitativamente melhor para todas as pessoas.

Essa forma de ver a escola e o papel dos/as educadores/as
tem relac&o diretacom o que defende Fairclough (1992) acercada
CLC ereforcaapertinénciado didlogo aqui estabelecido.

7 Como Gramsci (1971, 1995) afirma, todos/as sdo intelectuais porque pensam, fazem mediacGes e aderem a uma visdo especifica do mundo; porém, nem
todos/as funcionam na sociedade como intelectuais e, menos ainda, como intelectuais transformadores/as.
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Consider acbesfinais

Como jadizia Paulo Freire (1979), a educagdo ou funciona
como instrumento parafacilitar aintegragdo dageracdo maisjovem
na l6gica do sistema atual e trazer conformidade a essa ldgica,
reproduzindo aideol ogiadominante, ou entdo setornaa‘pratica
daliberdade’ —o meio pelo qual homens emulhereslidam critica
e criativamente com arealidade e descobrem como participar da
transformagao de seu mundo.

Nés, educadores/as, desempenhamos papel fundamental

nesse funcionamento. NOs podemos optar por simplesmente
reproduzir o que jaestaposto ou por resistir ao que nosoprime e
tentar produzir mudangas positivas.

Se entendemos que € preciso fortalecer nossas identidades e
nossas préaticas e lutar por uma educacdo melhor e paraavida,
devemos procurar atuar como agentes transformadores, investir
naformacao de cidaddos/as que também sejam agentes criticos/
as e transformadores/as e promover o fortalecimento e
emancipacdo dos sujeitos envolvidos, para a efetiva cidadania
democrética.
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