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RESUM O: Este artigo tem como objetivo discutir o papel do
professor de linguas em um contexto socia real de ensino e
aprendizagem. Vamos apresentar el ementos considerados como
relevantes paraaformacao do professor delinguasque o auxiliara
no exercicio de um trabal ho responsével, consciente e eficaz na
saladeaula
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ABSTRACT: This article aims at discussing the role of the
teachersof languagesin thesocial and real context of theteaching
and learning. We will to present elements considered asrel evant
for the teaching background of the teacher of languages that
help him in a responsible, conscious and efficacious work in a
classroom.
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A formagdo do professor € problemética no Brasil mesmo
sendo perceptivel que a graduacdo € apenas 0 comego de um
empenho duradouro, o qual seinicianauniversidade e prossegue
na atuacdo da sala de aula, nos cursos de extensdo, nas leituras,
participacBes em eventos e na Pés-Graduacdo. Para isso, essa
mesma formag&o sistemética e formal pode vir a atingir o seu
apice nos cursos de Pds-Graduacdo em LingUisticaAplicadacom
énfase na subérea de ensino de linguas. Nesse caso, o professor
desenvolve sua capacidade de ler teoria e formular projetos,
visando ao conhecimento sobre lingua, processos de aprender
linguas e procedimentos de ensinar linguas, todosintermediados/
informados pela pesquisa.

Entretanto, atualmente, essa seqiiénciade acbes ndo tem sido
seguida pelamaioriados professores em exercicio por inimeros
motivos. E o resultado disso é a ineficiéncia da atuagdo do
professor no processo de ensino-aprendizado em salade aula. E
notério que a ndo capacitacdo do professor compromete o
desempenho tanto do profissional quanto do aluno, o que tem
provocado muitos equivocos. Nesse caso, as consideracfes
propostas a seguir tém como finalidade discutir o papel do
professor de linguas em um contexto social real de ensino e
aprendizagem.

Assim, a relevancia desse estudo pode ser justificada pela
possivel caracterizacdo de problemas que atingem muitos
professores em sua prética na sala de aula. Dessa forma, como
contextualizag8o, apresentar-se-a, primeiramente, esclarecimentos
sobre o quedereal acontece naestruturageral, tanto naformacdo
do professor quanto no desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem em indimerasescol as. Logo, comintuito deamenizar
asdificuldades abordadas nesse estudo, foram sugeridas algumas
acOes que poderdo auxiliar o professor no exercicio deumtrabalho
mai's consciente, eficaz e responsavel.

E perceptivel que o ensino superior ndo garante a qualidade
deensino, pois, no que serefere ao ensino delinguas, tém-seum
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ensino fundamental deficitario e um ensino médio problemético e
sem qualidade. Assim, se melhorasse a base do aprendizado, ou
sgja, se houvesse melhorias nos niveis fundamental e médio, a
qualidade da educagdo avancaria, jaque pesguisas mostram que
0s paises que investem nabase do ensino conseguem manter um
satisfatério padréo de qualidade na educagdo. Sabe-se que a
faltade qualidade do ensino nas sériesiniciais é responsavel por
uma cadeia de outros problemas da escola publica e até da
universidade como repeténcia e abandono, por exemplo. Por isso,
deve haver uma melhor andlise e reflexdo sobre a pratica
pedagdgi ca e sobre aformagao de professores, especia mente 0s
delinguas. Sendo assim, deve-se promover reunifes periddicas
entre professores e os demais profissionais envolvidos na
educacdo da rede de ensino e nas universidades, para discutir
maneiras mais conscientes de dar aulas, rever ediscutir aspraticas
na sala de aula e a prépria formagéo dos professores.

Um fator que poderiacontribuir parao bom desempenho dos
professores seria a melhoria da infra-estrutura e uma melhor
adequacdo dos espacos escol ares a aprendizagem. O que ocorre
atualmente é uma superlotacéo nas escolas, principalmente, as
publicas. Isso tém se tornado um problema para manter certo
padrzo de qualidade de ensino. E necessario criar espagos que
propiciem convivéncia, pois a escola é o primeiro contato da
crianga com o espaco publico. Além disso, existem escolas que
nao of erecem o minimo de recurso estrutural parao aluno, porque
nem os problemas mais basi cos sdo solucionados como energia
elétrica e rede de esgoto. Desse modo, 0s alunos apenas podem
contar com aboavontade e a criatividade exacerbadado professor.

Hatambém a questdo do tempo insuficiente que prejudicao
bom andamento da aprendizagem do aluno de linguas, umavez
gue, ando ser o instituto deidiomas, as escolas plblicas of erecem
poucos minutos de aulano decorrer dasemanaeisso compromete
qualquer trabalho. No ensino fundamental, os alunos aindapodem
contar com duas aulas de 50 minutos por semana. No ensino



meédio, asituacdo é mais preocupante, visto que os alunos podem
contar com apenas uma aula de 50 minutos por semana. Cada
professor de linguas do ensino médio, para que possa trabal har
com cargos compl etos, se sobrecarregacom 18 turmas. Assim, se
cadaturmatem aproximadamente 35 alunos, esse professor tera
de atender um total de 630 alunos em um turno, além de precisar
abarcar mais turnos, pois se torna insuficiente, no ambito
financeiro.

O professor € mal remunerado e sobrecarregado de trabal ho,
desse modo, ndo sobratempo parase capacitar ou tentar melhorar
0 seu desempenho. Apesar disso, um professor de linguas ndo
fica sem servico, pois 0 mercado esti sempre absorvendo esse
tipo deprofissional. Entretanto, percebe-se que amaremuneracao,
asobrecarga, a superlotacéo das salasde aulae, ainda, afatade
reconhecimento dos profissionais da area de educagdo o
desmotiva, impedindo-o de se quaificar.

Havarias escolas em que alingua estrangeira é considerada
peca‘ desimportante’ no calendério e até naavaliagdo. 1sso gera
desinteresse inclusive por parte dos alunos que tomam a
disciplinacomo umaauladelazer, ndo dao importanciaenem se
dedicam para melhorar a aprendizagem. O que se tem afazer é
buscar solucgdes e fazé-las acontecerem. N&o se deve ficar
esperando melhorias. Deve-se, todavia, crid-las e implementa-
las, comegando pelaparte que pode ser feitapel o professor. Dessa
forma, torna-seimportantefazer o devido trabalho damelhor forma
possivel e cobrar da outra parte para que as coisas acontegam.

A outra parte o governo. E necessario, ainda, mais apoio
financeiro por parte desse governo; melhores salérios e uma
formacgéo de professores voltada a realidade dos alunos e ao uso
de tecnologias as que muito gjudariam no processo de ensino —
aprendizagem. Sem apoio financeiro, nem os préprios professores
tém acesso atecnologiadigital, umavez que muitos ndo possuem
computadores. A falta de capacitacdo e de manuseio dessa
tecnologiadeixam os professoresincapazesde lidar com ela. Por

isso, ocorre que, mesmo tendo |aboratérios de informética em
algumas poucas escolas, muitas vezes ficam em desuso, pois
nao se sabe como operar osmicros, muito menos|evar contelidos
paraserem aplicados em programas virtuais. Faltam capacitacéo
etempo disponivel paratal.

O que foi acima considerado s&o informagdes, as quais as
entidades competentes das areas de Educacdo ja possuem amplo
conhecimento. Contudo, ignoram o problema e divulgam que
esta tudo bem com a educagdo oferecida pelo governo e
continuam organizando cursos para salas de aula virtuais e
idealizadas.

O que se vé ou estuda na graduagdo ndo corresponde a
realidade do meio educacional. Assim, enquanto a universidade
estiver formando professores para escolas privadas, educagdo
superior einstituto deidiomas, e 0s cursos de capacitacdo jogarem
0 encargo todo para os professores e acharem que sdo deles
todas asresponsabilidades e culpado fracasso escol ar, aeducacdo
brasileiracontinuarasendo altimano ranking mundial. Sugere-
se que a disténcia entre 0 que se ensina na universidade e a
realidade das escolas, principalmente na publica, sejam
minimizadas, pois se continuar assim, as bases de ensino ndo
produzir&o nada positivo paraaeducacdo brasileira e o fracasso
escolar serd uma constante. Acredita-se que o professor deve se
posicionar e ter envolvimento com sua prética. Todavia, se ndo
houver apoio da sociedade, da entidade educacional (Secretaria
de Educagdo do Estado — SEE ), dauniversidade etrabalhar em
grupos, ndo passara de um “bode expiatdrio” a ser massacrado
por todos que se julgam competentes para massacra-lo. Com
isso, ndo havera novas tecnologias, metodologias, projetos de
ensino que devolvam ao professor a credibilidade perdida.

Atualmente, as propostas curricul ares prevéem alunos criticos
gue sailbam adequar a linguagem na maioria dos dominios de
comunicagdo. Desse modo, percebe-se que no ensino de linguas
deve prevalecer uma educacgdo critica, consciente e uma boa
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relag@o entre o professor e o aluno. Ensinar criticamente é
reconhecer anaturezapoliticadarelagéo professor—-aluno eda
relacdo ensino—aprendizagem, nas quais o professor deixa de
ser o detentor do conhecimento e passaaser o mediador etambém
construtor desse conhecimento. Nesse caso, acomunicacéo deve
ser o foco do ensino de linguas, e os aspectos centrais devem
envolver a cidadania, a consciéncia critica, além dos aspectos
sociopoliticos de aprendizagem. Através da reflexdo, pode-se
atender melhor o aprendiz e ainda fazer relacbes entre a lingua
estrangeira e a lingua materna, que é sempre muito importante
paraaaprendizagem; lembrando que os PCNs (1998) apresentam
uma idéia de aprendizagem como construg@o do conhecimento
compartilhado. Esse procedimento eleva a qualidade do ensino,
além de favorecer a interagc@o na sala de aula, motivando tanto
professor quanto aluno.

Se 0 estudo partir da necessidade dos aprendizes, chegar&o a
um professor de linguas que esteja envolvido num processo de
desenvolvimento decorrente da necessidade de satisfazer
exigéncias internas que os levariam a um processo de didlogo
critico edareflexdo mitua, com colegas, e em contexto desalade
aula, manuseando o conhecimento de maneiras definidas por
meio de uma ‘prética reflexiva’ construida ao longo de um
processo. Os programas de preparacao de professores delinguas
carecem de outros elementos indispensaveis a uma formagao
mais critica e consciente. Lembrando que, para chegar a esse
patamar, o professor em formag&o precisalancar méo de alguns
elementos que sdo necessarios para o desenvolvimento do
processo. Tais elementos sdo propostos por autores como:
AlmeidaFilho (1999), Cavalcanti & MoitaL opes(1991), Celani
(1996; 2003), Liberali (1996) e Oliveira (2000), considerados, no
contexto da Linguistica Aplicada, contribuintes na pesquisa
aplicada surgida da prética, na pesquisa sobre a sala de aula e
sobre o0 processo ensino—aprendizagem de linguas.

Um elemento considerado relevante para a formagéo do

66 (LHARCS & TRILHAS ~ Uberlandia, AnoVIII, n. 8, p. 63-70, 2007

professor esta nanecessidade de o professor encontrar-se sempre
envolvido numa atmosfera de formagéo critica, naqual procure
levantar questionamentos especificos, problematizando as
diferentes perspectivas e propostas para essa formacgéo. Desse
modo, como proposta e como uma agdo essencial, sugere-se a
formacdo de professores criticos e reflexivos. Assim, Liberali
(1996) assegura que uma proposta que tenha como base o
desenvolvimento do professor em agdo tem que passar pelo
processo reflexivo, contudo, em meio uma visdo de reflexdo
relacionada a pratica desse professor em um processo de auto-
guestionamento. Nesse caso, 0 professor deve pensar e analisar
sistematicamente os exemplos concretos e particulares de sua
aula, para entender como propdsito e pratica estdo relacionados
e, s0 assim, introduzir as mudancas. Com estaposturareflexiva, o
préprio professor buscara meios de tracar estratégias de
mudancas e aprimoramentos que julgar necessarios.

Agindo assim, surgem professores representativos de um
segundo elemento de grande importancia que € a formagéo de
professores investigadores de sua propria pratica em sala de
aula. Nessa perspectiva, esses professores terdo como corpus
de pesguisa o seu préprio contexto, além de estar sempre presente
guando ocorrerem as regul aridades dignas de analises. Comisso,
o professor poderaintervir, buscando sempreamelhoriaeeficacia
desuapratica. A questdo do professor investigador de suapropria
préticavai ao encontro do que Celani (1996) asseverou naquela
época como deveria ser um professor de linguas. Para ela, esse
professor deveriaser um profissional reflexivo e com umapostura
transdisciplinar, além de estar envolvido em producdo de
conhecimento centrado na sala de aula, envolvendo professor e
aluno. O professor investigador deve fazer uma constante
interacdo entreteoriae prética. Percebe-se que, desde aépocada
publicacdo do artigo acima (1996), a questdo do professor
investigador da sua propria pratica ainda se faz atual, uma vez
gue se trata de um processo de desenvolvimento inserido e



advindo da prética que possibilita a aquisicéo e transferéncias
de habilidades.

Outro elemento de bastante importancia para a formacédo do
professor de linguas e que complementa o elemento anterior é
gue um professor critico ereflexivo deve estar sempre envolvido
em proj etos de pesquisa-acdo e dispor sempre de um arcabougo
tedrico queo orienteeoleveainvestigar asalade aulade maneira
eficaz, profissional e orientada. Dessa forma, poder&do submeter
as estruturas recorrentes e 0s eventos relevantes a uma andlise
mais acurada e de forma mais consciente. A formagao tedrica é
sempreimportante, pois propiciao vislumbre de um percurso de
avangos eretrocessos na prética. Contudo, em consonanciacom
Celani (1996), acredita-se que o arcaboucgo deve ser explorado
COMoO recurso para satisfazer os propositos dos professores em
guestdo e ndo como autoridade imposta. O que deve direcionar
0s proj etos de pesqui sa sdo 0 proprio contexto e as necessidades
peculiares a cada situag&o.

Assim, pode-se perceber a importancia dos projetos de
pesquisa-acdo. O professor munido de um consideréavel
conhecimento tedrico podera desenvolver melhor os projetos
além de estar sempre os criando também. Segundo Moita L opes
(1996 apud OLIVEIRA, 2000, p.171) “apesquisa-agdo € umtipo
de investigacado realizada por pessoas em agdo em uma
determinada prética social sobre esta mesma prética, em que
resultados sdo continuamente incorporados ao processo de
pesquisa’. Gragas a auto-reflexdo, o professor ndo transfere a
outrem atarefa de pensar sobre sua prépria pratica, estando por
sua conta a busca dos meios para se atingir progressos mediante
situagdes educacionais insatisfatorias ou ndo.

De acordo com Cavalcanti & Moita Lopes (1991), todo
professor em servico € um pesquisador informal, portanto, é
considerado um pesquisador em potencial. Aproveitando a
propria aula, o professor pode verificar ocorréncias e
regularidades, fazer anotagdes e logo depois tentar analisa-las

deformaarefletir sobre suapréatica. Podeinserir essaexperiéncia
em proj etos exi stentes naescolaem questao ou criar 0 seu proprio
projeto de pesquisacom intuito de aprimorar cadavez maisasua
prética e, podendo, ainda, trocar experiéncias compartilhando
com outros professores as suasidé as, descobertas einformacoes.
Essa postura pode criar um ambiente de reflexdo coletiva
construida com base no processo gerado no préprio contexto
escolar e apresentar os efeitos col aborativos de umamodalidade
de desenvolvimento de competéncia profissional entre
professores em formagdo e entre os atuantes. Sabe-se que muitas
pesquisas sao desenvolvidas e deixadas de lado sem qualquer
serventia pratica, pois nem sempre estdo disponiveis ou
acessiveis aos professoresinteressados. 1sso leva a deterioracao
da relagéo professor—pesquisa, fazendo do professor apenas
um consumidor de pesquisas.

Embora nem todo professor precise ser pesquisador, no
sentido estrito do termo, ele precisa ao menos conhecer o que é
pesquisa, fazer leituras, discutir pesguisas para se atualizar sobre
asinvestigagOes cientificas. Hasempre umaracionalizagdo tedrica
abrangente para o desgjo de mudar ou desenvolver-se percebido
pelo professor. Basta haver o desgjo de mudanca e atitudes que
o levem a alcancar os objetivos. Cabe aos professores
interessados ndo apenas 0s que estdo em formagdo, procurar
desempenhar sua fun¢do da melhor forma possivel e de fato se
inserir no contexto de ensino-aprendizagem e de pesquisas,
buscando continuamente o aprimoramento e a eficiéncia numa
préticasemprereflexiva, em que aexperiénciaéum fator degrande
importancia.

Outro elemento que complementa aformagéo do professor é
aintegracdo de atividades préticas de ensino com acompreensao
consciente dos principios que levam o professor a agir de uma
forma e ndo de outra, além disso, estar sempre se capacitando.
Tais principios devem estar claros e em acordo com a prética.
Nesse caso, aformagao continuada é sempre o melhor caminho a
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seguir. Contudo, como assinala Celani (2003), aformagéo continua
do professor ndo esta apenas em fazer cursos, mas em usa-losna
préticaenareflexdo. O professor critico ereflexivo deve buscar
sempre essa compreensdo consciente, fazendo e pautando-se
Nos cursos de capacitacdo para, assim, formar-se e seinformar e,
ainda, procurar instrumentalizar-se criticamente paraavaliar o teor
qualitativo das experiéncias de outros professores, além derefletir
criticamente sobre sua prépriaexperiénciae sempre fazer uso do
gue aprendeu.

E por essa razéo que pode se afirmar que o professor de
linguas tem muito a of erecer parasi mesmo, para seus colegase
para seus alunos, quando esse assume o papel de pesqguisador
de sua propria prética e busca sempre uma continuidade de sua
formag&o. Em consonanciacomAlmeidaFilho (1999), percebe-se
gue um procedimento de andlise consciente de qual abordagem
de ensino esta subjacente ao ensinar desse professor e de qual
configuracdo de competéncias faz fruir o seu ensinar. 1sso pode
auxiliar esse professor a iniciar uma trajetdria de descobertas
metodol 6gicas, de préticacom inovagdes e reflexdes que podem
levar a posturas diferenciadas frente aos aprendizes, além de
esclarecer porque esse professor ensina da forma que ensina.
Neste contexto, érefletindo criticamente sobre o seu préprio papel,
gue o educador se caracteriza como professor critico. Agindo
assim, o professor reline uma série elementos formadores do
profissional que se colocainteressado em conhecer melhor asua
prépria prética pedagdgica, buscando solugdes para problemas
eventuais. Configura-se, desse modo, um posicionamento ativo
de professor envolvido com a realidade da sala de aula.
Parafraseando Oliveira (2000), um professor se formacom base
em um trabalho constante de investigacdo, de capacitacdo e
revisdo de sua propria prética.

E por ultimo, outro ponto de relevancia acentuada € que o
professor deve conseguir unir diversas estratégias de treinamento
paraque possa, com essa prética, gerar mudancgas em seu proprio
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comportamento como no dos alunos, levando-os a tornarem-se
responsaveis pelapropriaaprendizagem, ou sgja, promovendo a
autonomia do aprendiz e o do préprio professor. A idéia da
emancipacdo do aluno deve ser encarada como um processo
desafiador e ndo como um processo ameagador. Se o professor
esta ciente de que sua emancipacdo depende de elaboragdo
prépria, €le, por conseguinte, promoveratambém aemancipacao
de seus alunos. Isso contribui para aumentar o conhecimento
sobre o processo de ensino—aprendizagem, no qual estdo
envolvidos professor e aprendiz, e também contribui para a
atualizac®o tedrica do professor. E por essa razdo que se faz
necessario um curso de formag&o de professores que preconizea
importancia da pesquisa na sala de aula como uma rotina tanto
do professor em servigo quanto do em formagdo. O educador
envolvido com sua prética deve sempre criar contextos de
pesqguisas para verificar como se configura o processo de seu
trabalho frente as abordagens de ensino e buscar sempre uma
formacao continuada.

E nesse contexto em que a comunicagdo se configura como
foco do ensino e que a formag&o desse professor de linguas
busca certa teorizagdo com base em pesquisas feitas em salade
aula, ou seja, achamada pesquisa aplicada, visto que o contexto
pesqui sado serdtambém o cenério daintervencao e das mudancas
pretendidas. Nesse caso, o conhecimento é vinculado ao fazer
do professor em seu proprio local de trabalho, uma vez que as
atuai s pesquisas e os cursos of erecidos direcionados aformagao
do professor de linguas objetivam a formag&o de professores
reflexivos e ativos. Assim, as graduacfes deverdo formar
professores que pensam e agem baseando em uma abordagem
de ensinar e de competéncias que se complementam, as quaisha
necessi dade de serem compartilhadas paraque, com elas, possam
atuar rumo a possiveis mudangas.

Concluindo, a unido dos elementos elencados considerados
como relevantes para a formagéo do professor de linguas dota



esse professor de subsidios paraexercer um trabal ho responsavel,
consciente e eficaz. Sendo assim, a capacidade de reflexdo e de
critica podera levar este professor a um processo de auto-
avaliagdo constante, e torna-lo disposto a analisar novas
abordagens e propostas que surgirdo em sua vida profissional,
além de capacité-lo paraanalisar asi préprio e o seu contexto de
sala de aula, estando sempre disposto a provocar mudancgas de
atitudes e buscando a melhoria constante de sua prética. Neste
caso, a formag&o continuada, a pesquisa-acdo, a capacidade de
criticar e refletir sobre a propria prética, a conciliagdo entre as
atividades praticas com as teorias e a unido das estratégias de
capacitacdo bem aplicadas no contexto escolar, produzindo a

autonomia do aprendiz, tudo isso, inter-relacionado, gera ou
caracteriza o professor de linguas ativo e necessario a estrutura
formadora do processo de ensino-aprendizagem, pois vai atuar
de forma diferenciada no planejamento de cursos, na andlise e
preparacdo de materiais paraseusalunos; vai gerar umaproducdo
de conhecimento centrado na sala de aula, na qual envolvera a
constante interagdo entre professor e aluno, inter-relacionando
teoria e prética. Assim, o professor bem formado e consciente
demonstrard mais confianca e podera ser mais maledvel para
contornar e discernir fatores contextuais que aparecerdo no
decorrer de sua pratica profissional.
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