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Algumasprimeiraspalavras

A profissdo de professor €, defato, muito ricaem experiéncias.
Pensando nisso, elaboramos este artigo como um testemunho de
vida, na tentativa de apresentar os caminhos que trilhamos na
area de ensino, com seus desafios, € claro, mas, iguamente,
acreditando que é possivel modificar arealidade.

Nossos val ores subj etivos de pesgui sador, sem divida, fortes
e presentes neste trabalho, ndo |he negam o caréter cientifico.
Procuramos explicité-los, claramente, a fim de que possam ser
discutidos, criticados e relacionados as metodol ogias de ensino
da Geografia. E a expressdo de um estudo que agrega
subjetividade, sendo, a0 mesmo instante, Ciéncia, como ressalta
Byington (1996, p. 56, grifosdo autor),

[...] se vocés quiserem uma vivéncia holistica, se vocés quiserem
fazer ciéncia a luz da modernidade, vocés tém que procurar essa
ligac8o da pesguisa com seus sonhos, suas emogdes, com suas
esperangas, Com Seus interesses pessoais, com suas motivagoes
politicas, sociais, mas absol utamente Uinica dentro de vocés.

Foi vivenciando a Geografia nos momentos em que éramos
estudante, em nivel fundamental, que mergulhamos naidéia de
buscar objetividade aos espacos de formacéo. Por isso,
vislumbramos em nossas experiéncias mais um instante de
aprendizado.

Falar do ensino daGeografia, dafaltade motivacdo dosa unos
por esta disciplina, das metodologias utilizadas por esses
professores, éfalar demim.2 E ressaltar oinicio deminhaformagio
eatuagdo profissional, expor parte de minhavida, “desnudar-me
um pouco. Istondo éfacil...” (RUA, 1992).

Primeiroscontatoscom a escola eo ensino da Geogr afia: a
influénciafamiliar eaexperiénciadeestudante

N&o é nossa intencdo dizer que o homem é um produto do
meio; estamos distantes de qualquer determinismo. Mas, em
alguns aspectos, o meio (cultural) influenciano que diz respeito
a certos comportamentos e escol has.

O fato de nascermos em uma familia em que vérias pessoas
exerciam atividades profissionais ligadas a &rea da Educacéo
também contribuiu para que nos tornassemos professor. Nossa
av6 paterna, IreneAralljo, dedicou grande parte de seu tempo ao
ensino da Lingua Portuguesa. Primeiro, como professora do
ensino primério e, posteriormente, do antigo ensino ginasial.
Formou-se no ano de 1929, na cidade de Vigosa, e exerceu a
atividade de professoraaté 1969. L ecionou, inclusive, paratodos
os 14 filhos, dentre os quais, seis seguiram a mesma profisséo.

ApOs a sua aposentadoria, continuou no exercicio das
atividades de ensino. Destavez, reservado aos netos. Recordamos
com saudade a época em que chegavamos em sua casa e elanos
recebia em sua mesa cheia de livros e papéis. Nao raramente,
ficavamos toda a manhéfazendo os deveres ao seu lado, sempre
extremamente dedi cada aos oficios que envol viam o aprendizado.
Certamente, isto interferiu em nossa escolha profissional.

Por outro lado, fazemos parte da geragdo em que o auno
inicia a vida escolar concomitantemente aos primeiros passos.
Por isso, é impossivel ndo ressaltar 0 que vivenciamos e
aprendemos ao longo desta trajetéria, como educando.

Aostrés anos deidade, no ano de 1979, fomos matriculados
em umainstitui¢c&o educacional chamada Coqueirinho, localizada
no municipio de Timéteo, regido leste do estado de Minas Gerais.
Desta época, guardamos certaslembrancas, as quais acreditamos

2 Embora seja uma tradigdo o uso da terceira pessoa em textos académicos, por vezes, adotamos a primeira pessoa para explicitar/narrar um fato/
acontecimento que nos € singular; uma experiéncia vivenciada unicamente pelo autor.
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que contribuiram para nosso direcionamento na carreira do
magi stério.

Naverdade, éramosalunosinquietosem salade aula. Rarosos
dias em que nossos pai s ndo recebiam um telefonema da parte dos
diretores da escola, em razdo de desrespeito as regras escolares.
Asvezes, eram as brigas com os colegas, outras, com apropriatia
Cléudia. Ops! Alguém dissetia?Ah! professoraClaudia.

Ignoremos, momentaneamente, as discussdestedricas acerca
detiae professora. De qualquer forma, sempre nos recordamos
daprofessoraClaudiacomotia. Utilizadvamos este tratamento de
maneira carinhosa, em face da afetividade e paciénciaque tinha
para conosco. Parafraseando o cantor e compositor Toquinho
(2001), diriamos quefoi elaquem nos seguiu dos primeirosrabiscos
ao bé-a-ba, esteve presente em todos os desenhos coloridos e
ajudou aresolver nossos problemas. Mexendo no ball damemaria,
nos lembramos de nosso encantamento diante de sua prética
pedagdgica: as brincadeiras, as musicas e 0sjogos. Talvez fosse
este 0 motivo de tanta agitag&o na classe.

Com base nestas reminiscéncias, ndo ha divida de que os
primeiros contatos do aluno com a escola fazem a diferenca na
motivagdo para os estudos subseqiientes. O professor, por meio
de sua prética, articulada a sua teoria, pode despertar maior
interesse na busca do conhecimento. Do mesmo modo, podera
desmotivar e dificultar 0 acesso ao saber, dependendo de suas
metodologias de ensino.

[...] Entendemos metodol ogia como a articulagdo de umateoriade
compreensdo einterpretacdo darealidade com uma préticaespecifica
Essa prética especifica pode ser, no caso, 0 ensino de uma
determinadadisciplina. Quer dizer, apréticapedagdgica—asaulas,
o relacionamento entre professores e alunos, abibliografiausada, o
sistema de avaliagdo, as técnicas de trabalho em grupo, o tipo de
questes que o professor levanta, o tratamento que daasuadisciplina,
arelacdo que estabel eceu na prética entre a escola e a sociedade —

revela a sua compreensdo e interpretacdo da relacdo homem-
sociedade-natureza, historicamente determinada, constituindo-se
essaarticulagdo asuametodol ogiade ensino (FISCHER, 1976, s. p.).

Daprimeiraaquartasérie do ensino fundamental (1982-1985),
conhecemos as disciplinas pertencentes ao programa curricular
da época: Comunicacdo e Expressao, Matematica, Iniciacdo as
Ciéncias e Integragdo Social que, posteriormente, tornou-se
Estudos Sociais. De todas, essa Ultima suscitava 0 meu maior
interesse. Naredlidade, erauma“ mistura” de Histériae Geografia,
um contetido mal definido, que oraabordavadatas comemorativas
e fatos importantes da nagéo brasileira, ora descrevia capitais e
paises. Mesmo assim, sentiamos certo contentamento ao estudéa-
la

A implantacdo daL el 5692, noano de1971, excluiu asdisciplinas
de Geografia e Histéria do ensino basico, por considera-las
subversivas, e as substituiu pelos Estudos Sociais. O maior
interesse da disciplina Estudos Sociais era fazer propaganda do
regimemilitar, buscando aformacdo deumacidadaniaque estivesse
atreladaaestaditadura. Conta-nos Freire (2003a, p. A2) que,

[...] nosanos 70, as escol as de S&o Paul o ensinavam a Revolugdo de
1932, aguerradaelite paulistacontraaincipiente ditadurade Getdlio
Vargas. Nove de julho, dia da eclosdo da revolugdo, é feriado no
Estado. [...] Ensinavam o que era o0 movimento MMDC (Martins,
Miragaia, Drauzio e Camargo, rapazes mortos em protesto pro-
Constituinte) e sentimentalices. O enfoque era paulista-nacionalista,
provinciano, fruto ainda da influéncia da comunh&o da velhaelite
paulista. Naditadura, nos perfilavam em atitude militar paraouvir
oHino Nacional. Haviaaulasfascistinhas de‘ moral ecivica . Cada
épocatem suamaniaideoldgicae o seu horror didético[...].

Ademais, a prética pedagdgica estava centrada no livro
didético, repleto de questionarios com perguntas e respostas
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programadas. O modelo tradiciona® de ensino transformava o
professor em detentor de todo o conhecimento. Os alunos apenas
assimilavam o contelido, sem intervir nas explicacdes. 1sso nos
faz questionar: como pode o professor ndo perceber que sua
prética pedagdgica ndo pode ser neutra? Freire (2003b, p.102)
nos da pistas desta questéo, ao sugerir que“ é preciso umatomada
de posicdo. Decisdo. Ruptura. [...] ndo posso ser professor a
favor de quem quer que sgjae afavor de ndo importao qué”.
Aprendizado e memorizag&o possuiam a mesma conotagao.
Por conseqguiéncia, o sistemade avaliagcdo da Geografiarefletiao
uso dessas metodol ogias. |nimeras vezes decoravamos enormes
listas de exercicios para a realizac8o de testes avaliativos, 0s
quaisiriam verificar o “nivel de aprendizado”. Aqueles que ndo
alcancavam a média estabelecida pela escola, certamente
escutariam dos pais. “Estudos Sociais — matéria de estudo —
VOCE& ndo conseguiu nota?’ Estafraseto conhecida, pronunciada
aindahoje no meio académico, remete aidéade que em Geografia
e Histérianédo hanada para se aprender, bastater boameméria. E
isso élamentavel, namedidaem que essaidéageragrandergeicao
em relagdo aessas disciplinas por parte de inimeros estudantes.

Todo mundo acredita que a Geografia ndo passa de umadisciplina
escolar euniversitaria, cujafunco seriaadefornecer elementos de
uma descri¢do do mundo, numa certa concepgdo “ desinteressada”
da cultura dita gera [...]. Pois, qual pode ser de fato a utilidade
dessas sobras heterdclitas dasli¢des que foi necessario aprender no
colégio? As regifes da bacia parisiense, os maci¢os dos Pré-Alpes
do Norte, aaltitude do monte Branco, a densidade da populacdo da
Bélgicae dos Paises Baixos, os deltas daAsiadas Mongdes, o clima
bretdo, longitude-latitude e fusos horarios, os nomes das principais

bacias carboniferas da URSS e os dos grandes | agos americanos, a
téxtil do Norte (Lille-Roubaix-Tourcoing), etc. E osavisalembrar
gue outrora era preciso saber “seus’ departamentos, com suas
circunscrigdes eleitorais e subcircunscri¢des [...] Tudo isso serve
para qué? (LACOSTE, 2001, p.21).

Segundo Fonseca (1995, p. 11), algo similar ocorreu naHistoria.

[...] pais, aunos e muitos professores encaravam Histéria como
unicamente o estudo do passado, dos grandes homens e heréis
cristalizados no social. Ou seja, 0 contetido dadisciplinadeHistoria
aparecia como algo totalmente externo a vida deles, que néo lhes
dizia respeito, logo, para muitos, Histéria ndo servia para nada e
nao deviaexistir no curriculo.

Da quarta para a quinta série (1986), iniciou-se uma nova
etapaem nossaformacdo. Estudar no turno matutino e estar entre
os adolescentes significava maturidade e desenvolvimento.
Porém, haviaum descompasso no processo ensino-aprendi zagem
dessas séries: oito disciplinas compunham a grade curricular.
Consequientemente, mais professores, cada um com seu estilo e
didatica. Tinhamos a impresséo de ndo conseguir acompanhar
estas mudancas.

Entretanto, foi naquintasérie que, efetivamente, constatamos
nossa predilecdo pela Geografia. Emboraa praticadaprofessora
fosse ao encontro da Geografia tradicional,* conseguia,
paulatinamente, atrair aatencdo de um pequeno nimero deaunos
a0 longo de suas aulas. Com frequéncia, acrescentava textos
complementares aos assuntos estudados. Otima idéa seria ndo
fosse o dispendioso tempo empregado para copié-los. E um erro

3 Neste modelo de ensino, as aulas sdo centradas no professor e exige-se a memorizagédo de informagdes factuais, por parte do aluno.
4 A Geografia vista como o ramo da ciéncia que encarregava-se da descrigdo da superficie terrestre, privilegiando seus aspectos fisicos, embora ndo
desconsiderasse 0 homem, a sociedade, geralmente as abordava de maneira abstrata.
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grave 0 excessivo tempo que o professor utiliza escrevendo no
guadro, os alunos copiando e respondendo a perguntas
desinteressantes—25% a47% do tempo de aula(CASTRO, 2002).

N&o nos recordamos de atividades que envolvessem 0 uso
de mapas e globo terrestre. A professora desconsiderava ou
desconhecia a importancia de aprendermos relagdes espaciais.
Trabalhos de orientagdo e localizagdo eram praticas ausentes.
Exerciciossmples, porémimportantes, como aelaboracao demapa
mental, ndo estavam ligados a educacdo geogréfica.

Algumas vezes faziamos cépias de mapas. Colocavamos a
folhado caderno sobreum livro ou altas, perfazendo os contornos
de um pais ou continente. Colorir estes mapas era um momento
dediversdo erecreagdo. Querendo inovar, inventavamos|egendas
e simbolos. A grosso modo, isso contribuia para que tivéssemos
umaidéiadarepresentagdo do mundo. Defato, ndo entendiamos
sua utilidade e o seu significado.

E importantelembrar:

[...] paraque um mapa possa cumprir suatarefa, os alunos devem
aprender a sua leitura. Paratal é necessério, além do dominio das
técnicas de representacéo, dalinguagem especificacartogréfica, uma
sensibilidade geogréfica. Os simbolos e os signos empregados nos
mapas freqiientemente apresentam uma natureza pictorica,
representando situactes, fatos e dados nem sempre claramente
expressose muitasvezesde dificil mensuragdo. Paraque estasituagéo
sejaamenizada, os mapas devem fazer parte do cotidiano escolar e
ndo apenas serem incluidos nos dias especificos de geografia. A
vivéncia com 0s mapas deve ser vista como uma possibilidade
admiravel de comunicacdo (CASTROGIOVANNI, 2000, p. 31).

As aulas expositivas eram “monopdlio” da professora, ndo
haviainteracéo com osaunos. N&o eram dinamizadas viadidlogo,
de modo aincitar o raciocinio e areflexdo. Tornava-se nitidaa
preferéncia pelos temas que se relacionavam as caracteristicas

fisicas dasuperficieterrestre. A concepgao tradicional do ensino
de Geografiaabordavabasi camente a descri¢éo da paisagem. Os
assuntos eram tratados de modo isolado, omitindo as relagdes
dos seres humanos com anatureza. A narragéo desta anedota &
pertinente:

E, entdo, o bandido, de revélver em punho, aborda o casal, que
namoravano carro:

- M&os ao dto! E, dirigindo-se ao homem:

- Quais sd0 os afluentes da margem direitado Rio Amazonas?

- O homem, titubeando: Javari, Jurud, Perus... (disse todos)

O bandido, aténito, retira-se e desiste do assalto.

A mulher, radiante, beijao marido.

Este, satisfeito exclama:

- N&o te disse que isto ainda serviria para alguma coisa? (RUA,
1992, p.11).

Isso posto, Rua ndo pretende desqualificar o ensino da
Geografia; pelo contrério, quer exemplificar como a opgéo por
uma linha tedrico-metodol dgica — neste caso, a Geografia
Tradicional — pode apresentar aquilo que de bom possui. O autor,
inclusive, ndo a desconsidera, pois, segundo seu relato, a
GeografiaTradicional

[...] deixou marcas profundas das quais ndo pretendo abrir mdo —o
amor ao trabal ho de campo, a pesguisa empirica e o grande acervo
deinformagdes que procuro atualizar. [...] Muito atacadatem sido,
considerada pouco cientifica (num certo sentido € mesmo),
reaciondria, pretensamente neutra, mesmo assim ndo renego o que
delameficou (RUA, 1992, p. 1).

Em todo caso, pouco acrescentou anossaformacdo memorizar
enormes listas de rios que fazem parte das bacias hidrogréficas
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brasileiras, sendo que um dos mais importantes aspectos neste
contetido foi negligenciado: aprender como essesriosinfluenciam
avidadapopulaggo asuavolta. Do mesmo modo, seriaessencial
aprendermos ainterpretar os mapas destas bacias hidrogréficas.
Do contrario, osrios continuam fluindo, e seus nomes esguecidos.
Freire (2003b, p. 56-57) confirmaessanossaidé aquando afirma
que: “O educador que, ensinando geogréfia, “ castra’ acuriosidade
do educando em nome da eficacia da memorizagdo mecéanica do
ensino dos conteldos, tolhe a liberdade do educando, a sua
capacidade de aventurar-se. N&o forma, domestica’.

Os conceitos geograficos raramente nos remetiam a nossa
realidade; estavam distantes da vivéncia cotidiana.

Existe aindapoucaaproximagao daescolacom avida, com o cotidiano
dos alunos. A escola ndo se manifesta atraente frente ao mundo
contemporéaneo, pois ndo dacontade explicar etextualizar asnovas
leiturasdevida. A vidaforadaescol aé cheiade mistérios, emogdes,
desejos e fantasias, como tendem a ser as ciéncias. A escola parece
ser homogénea, transparente e sem brilho no que se refere a tais
caracteristicas. E urgente teorizar a vida, para que o aluno possa
compreendé-la e representa-la melhor e, portanto, viver em busca
de seus interesses (CASTROGIOVANNI, 2000, p. 13).

Nesse sentido, ndo podemaos negar, fomos “ geograficamente
alfabetizados” no periodo em que a Geografia Tradicional
preponderou no sistema escolar.

Podemos, entdo, afirmar que, em decorréncia das
metodol ogias empregadas, de modo geral, havia certo
descontentamento e desinteresse por parte damaioriadosalunos.
Ora, um ensino de carater mneumonico, com pilares solidificados

na“decoreba’ e ausentedereflexdes, € mesmointolerével. Dessa
forma, precisamos concordar com Schimidt, que explica

[...] asalade aula ndo é apenas um espaco onde se transmite
informagBes, mas onde uma relagdo de interlocutores constroem
sentidos. Trata-se de um espetéacul o impregnado de tensdes em que
setornainseparavel o significado darelaco teoriae prética, ensino
epesquisa. Nasalade aulase evidencia, deformamaisexplicita, os
dilaceramentos da profissio de professor e os embates da relacdo
pedagdgica (SCHIMIDT, 2001, p. 57).

Paralelamente, 0 ensino de Geografiando proporcionavaum
enfoque politico da sociedade. As transformagdes que ocorriam
no espago geogréfico estavam a mercé dos agentes naturais,
desconsiderando-se o papel da acdo humana. Isso é lastimével,
0 espaco ndo se desvincula de uma abordagem politica.

Em sintese, essa caracteristica advém da prépria histéria do
pensamento geogréfico, particularmente quando os gedgrafos
desvincularam-se dos cartégrafos e dos fendmenos politicos, a
partir do final do século XV 111. Nessa perspectiva, acreditaram
gue aGeografiaseriareconhecidacomo ciéncia.

Cette exclusion du politique (je dis bien le Politique et non la
Politique), a eu aussi pour effet d’'éloigner les géographes
universitaires de toute idée d’action et des les couper de cette
géographie fondamentale qui est pour I’ essentiel une géographie
active avant lalettre et qui a continue de se développer, y compris
la cartographie, en dehors des estructures universitaires, dans des
organismes dépendant directement de |’ apareil d' Etat (LACOSTE,
1981, p.52).°

5 Essa exclusdo do politico (eu disse claramente o politico e ndo a politica) teve como efeito distanciar os gedgrafos universitarios de toda a idéia de agéo
e priva-los dessa geografia fundamental que €, no que possui de essencial, uma geografia ao pé da letra e que continuou a se desenvolver, ai
compreendendo a cartografia, fora das estruturas universitarias, nos organismos que dependem diretamente do aparelho do Estado (Traducdo da autora).
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Apobs a experiéncia vivenciada como aluno de ensino
fundamental, e o aprimoramento intel ectual adquirido no decorrer
dos estudos universitarios, verificamos como a desarticulagdo
entreaGeografiafisicaeaGeografiahumanafavorecem umensino
sem motivacdo. De fato, “a Geografia necesséria ndo pode ser
vistacomo o estudo de um espaco estético, deformasimutaveis,
isento daagdo humana (NUNES, 1997, p.19)”. A compreensdo do
espago ocorre necessariamente por meio daanalisedo natura edo
social. Se cadaparte age sobreaoutra, como separé-las? Naprética

[...] il faudrait s efforcer d articuler le plus possible la géographie
physique et la géographie humaine en fonction des probléemes
économiques, sociaux et politiques, tels|’inégal développement et
ladégradation des milieux de vie, étude des problémes urbains, de
ceux de |’ énergie et, mieux encore, étude des différents systémes
économiques, sociaux et politiques; étude de “I’ organisation du
monde”, le réle des grandes puissances et des grandes firmes
(LACOSTE, 1976, p.18). ©

Tal posicéo também esté expressa nas palavras de Kaercher
(1999, p. 11), ao afirmar que

A relacdo sociedade-natureza é indissociavel / eterna (logo ndo ha
porquefalar em geografiafisicase contrapondo ageografiahumana).
A prioridade seradadaem entender “ como e por que 0s sereshumanos
modificam os espacos em que habitam” conforme asrelagdes sociais
gue estabelecem entre si. Entender adin@micasocial € fundamental,
poiséapartir delaque se constroem as paisagens. E ndo existerel acéo
gue se dé fora do espago, que prescinda da natureza (1999, p. 11).

Esse &, pois, um grande desafio a ser superado pelos
professores.

A partir da sexta série (1987), outro professor assumiu 0s
contelidos desta disciplina. Com isso, novas experiéncias
metodol Ggi cas ocorreram. Incorporava, em suaprética, problemas
edebates. Quando ocorriam, modificava-se 0 ambiente de estudo.
Muitos alunos queriam exprimir seu testemunho e opini&o. Era
notério que os estudantes se mostravam mais interessados e
participativos. Em contrapartida, isso exigia maior rigor do
professor. Em determinados momentos, havia divergéncia de
idéias, conseguientemente, um tumulto generalizado. Dai uma
guestdo a conduta do professor: deixar falar ou fazer calar?

Via de regra, as aulas ministradas por nossos professores
nos*“ adestravam” ao saber fazer, menosprezando o ato de pensar,
guestionar e duvidar. Para entender a complexidade do mundo,
copiar textos ndo éfundamental . Asaulas de Geografiando devem
setornar um mondlogo em que o professor fala paraele mesmo,
pois é no confronto com 0s outros que construimos Nosso
conhecimento.

A “metodol ogiasocraticade aprendizagem” deixaclaro queo
didlogo e adiscussao podem romper com aignoranciaeatingir o
conhecimento pelo uso da razéo. Por isso mesmo, Socrates foi
acusado de corromper a juventude, a medida em que incitava
reflexdes e, por isso, foi condenado a morte. O professor deve
propor aternativas e ndo apenas “ dar conteidos’, forcar o aluno
a pensar 0 novo e ndo apenas dizer o que ja foi dito; enfim,
extrapolar aaula-base (KAERCHER, 2000).

Indubitavelmente, a maneira de trabalhar certos contetidos
podera desencadear reagcdes de euforia. Estar além de um ensino

6 Seria preciso esforcar-se para articular o mais possivel a geografia fisica e a geografia humana em funcéo de problemas econdmicos, sociais e politicos,
tals como o desigual desenvolvimento e degradagé@o dos meios de vida, estudo dos problemas urbanos, como os de energia e, melhor ainda, o estudo dos
diferentes sistemas econdmicos, sociais e politicos; o estudo da “organizagdo do mundo”, o papel das grandes poténcias e das grandes empresas
(Traducéo da autora).
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tradicional implicaem umareestruturagéo do ambiente escolar.
Cabera ao professor planejar-se e mediar os conflitos que,
certamente, permeiam nosso cotidiano. Talvez, por isso mesmo,
alguns profissionais preferem a inércia de uma aula em que
somente eles usam a palavra.

Uma Unica vez, ja na sétima série, estudamos um assunto
vinculado amidia. Erao ano de 1988: ocorriaaguerraentreo Ird
e o Irague. Os meios de comunicagdo projetavam imagens dos
paises em intensos bombardeios. E verdade que, freqiientemente,
estes acontecimentos sdo utilizados pel os canai stel evisivos como
mero espetacul o, afim de aumentar aaudiéncia.

Dequalquer maneira, nds, alunos, estavamos expostos a estes
noticidrios. 1sso instigava nossa curiosidade: mapas digitais,
poderes armamenticios, milhares de mortos e culturas sendo
massacradas. Enfim, eram osinteresses pol iticos desencadeando
transformagdes no espago geografico. No entanto, a tematica
ndo foi suficientemente explorada em sala de aula. O professor
ndo utilizava as imagens da guerra para fazer debates, nem
discussdes. De modo simplorio, redigimos uma redagdo. Em
seguida, cada aluno pdéde apresenta-la. Perdemos,
verdadeiramente, um momento ideal de abordar politicamente o
espaco geografico.

Assim, concluimos o ensino fundamental. Mesmo que os
professores ndo tivessem conseguindo estimular a aten¢do dos
alunos para a Geografia, fizemos parte dagueles poucos que a
escolheram como disciplina significativa a compreensio do
mundo. Hoje, utilizamos nossa prépria histéria de vida como
ponto de partida, eimportante elemento paraatransformagdo da
atual realidade do ensino destaciéncia. E, apesar dos problemas
ditos, voltamosaafirmar que a Geografianos encantava, mesmo
guando ndo possuiamos um amadureci mento que nos conduzisse
as presentes reflexdes.
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Algumasultimaspalavras

Precisamos assegurar o progresso do ensino de Geografia;
porém, paraisso, é necessario que os professores compreendam
a verdadeira razdo de ser desta disciplina. Nos dias atuais, a
Geografiapareceignoradapor parte dapopulacdo, inclusive entre
os proprios educadores. Se, no passado, €la foi um saber
indispensavel aos chefes de guerra, aos principes e aos
comerciantes, hoje, ao contrario, ndo corresponde maisaum saber
estratégico, mas a um discurso desprovido de sentido e, por
vezes, vago. Saber pensar 0 espaco implica ndo somente em
entender o mundo e seus conflitos, mas, também, em compreender
a situagdo local, na qual nés nos encontramos; seguramente,
essa é uma ferramenta para cada cidadéo.

Atualmente, novos caminhos apontam para a necessidade
de superacdo da Geografia Tradicional, isto &, aquela Geografia
pautada em listas de nomes geogréficos que servem para serem
memorizados. Vencendo este obstaculo, almejamos a
reconstrucéo do saber geografico por meio de um trabalho
pedagdgico que privilegie aformagéo de cidad&os criticos. Para
aeficaciade um outro ensino, precisamosinovar nas metodologias
ainda aplicadas nas escolas fundamentais, publicas e privadas.

Acreditamos que, por vezes, a aversao dos alunos pela
disciplinade Geografiadecorre dos caminhos que utilizamos para
ensinéla. A (re)construcéo de suas metodologias, a nosso ver,
representard um avanco no sentido de sua razéo de ser, assim
como umamotivagdo paravivencia-la
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