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RESUM O: Este artigo discute, na perspectivamoscoviciana, as
representacfes sociais dos professores de Ciéncias sobre o
corpo humano e a sua articulagdo com 0 processo ensino-
aprendizagem. As andlises apontam que as representacdes
sociais sobre corpo humano estruturam-se em torno de um
nucleo central composto, essencialmente, por elementos de
natureza bioldgica que orientam a pratica pedagoégica desta
tematica. Tais constatagoesimplicam anecessidade de repensar
0 ensino do corpo humano nas aulas de Ciéncias Naturais.
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ABSTRACT: This article aims at discussing from the
Moscovici’'s perspective, the teacher’s social representations
of the human body in Natural Science teaching and their
articulation with teaching and learning process. The analyses

! Este artigo € um relato sucinto da tese de doutorado em Educagdo, As
representagoes sociais dos professores sobre corpo humano e suas
repercussdes no ensino de Ciéncias Naturais, sob a orientacdo da Profa.
Dra. Emilia F. Lima.



As representagdes sociais constituem saberes elaborados e
compartilhados socialmente que se articulam a experiéncia do
viver. Como um sistema deinterpretacdo darealidade, regem as
relagBes do individuo consigo mesmo, com 0s outros e com 0
mundo, orientando e organizando condutas e comunicaces,
intervindo em processos como desenvolvimento individual e
coletivo eastransformagdes sociais (MOSCOVICI, 1978; ABRIC,
2000; JODELET, 2002).

Os estudos realizados no &mbito das representacdes sociais
investigam como se formam e como funcionam os sistemas de
referéncia que os individuos utilizam para interpretar os
acontecimentos davidacotidiana, o que pode fornecer elementos
de compreensdo de suas condutas.

No que se refere, particularmente, ao trabalho docente, as
investigages que articulam as representacfes sociais dos
professores com a prética pedagdgica tém oferecido subsidios
significativos (evidentemente ndo os Unicos) ao exame dos
problemas educacionais bem como a construgdo de
possibilidades para sua superacéo.
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show that the social representations related to the human body
are formed themselves around a central nucleus which, in turn,
highlight elements of abiological naturethat guide apedagogical
practice about this content. These conclusions imply the need
for revising the teaching of the human body in Natural Science
classes.

KEYWORDS: Social representations. Natural Scienceteaching.
Human body.

ATRAJETORIAMETODOL OGICA
Sujeitos

O que se propde neste estudo é acessar as representacoes
sociais dos professores sobre corpo humano, e como estas
representacdes, segundo os depoimentos dos proprios
professores, se fazem presentes na sua conduta pedagdgica, no
gue se refere ao tratamento desta tematica em sala de aula. Os
sujeitos desta pesquisa, realizada no ano de 2003, na cidade de
UberlandiaM G englobavam 108 professoresde Ciéncias Naturais
do Ensino Fundamental da rede publicade ensino.

INSTRUMENTOSDE COLETADOSDADOS
AssociacdoLivredePalavras

A Associacdo Livre de Palavras (ALP) corresponde a uma
técnicaprojetiva, naqual as palavras evocadas associam-seg, livre
e rapidamente, a palavra indutora, sem sofrer uma elaboracéo
cognitiva. Essa espontaneidade dos dados possibilita o acesso,
muito maisféacil erapido, aos elementos que constituem o universo
seméantico do termo ou do objeto estudado, permitindo o resgate



de elementos que seriam perdidos ou maguiados nas productes
discursivas (ABRIC, 1994).

No caso especifico desta investigagéo, a palavra indutora €
corpo humano. Desse modo, os participantes desta etapa da
pesquisa receberam, individualmente e por escrito, um roteiro
solicitando-lhes que registrassem, espontaneamente, seis
pal avras relacionadas ao corpo humano, por ordem decrescente,
ou sgja, amais préximade corpo humano, asegunda, aterceira, e
assim sucessivamente até a sexta palavra.

Triagenshierarquizadassucessivas

Esta técnica considera a racionalidade do professor para a
sele¢d@o das palavras, possibilitando identificar como os
elementos constitutivos da representacéo social de corpo
humano se organizam de forma hierarquizada. As Triagens
Hierarquizadas Sucessivas (THS) possibilitam umaclassificagdo
obtida por meio da escolha das evocacbes, por ordem de
importancia, segundo critérios do préprio professor. Paraacoleta
destes dados foi empregado um instrumento que é construido
tomando por base as 32 palavras mais freqlientes oriundas da
técnicadaALP(ABRIC, 1994).

Foi solicitado ao professor que escolhesse, dentre as
32, as 16 palavras que |he parecessem mais importantes quando
associadas ao corpo humano. Das 16 selecionadas, o professor
deveriaescol her, sucessivamente, 8, 4, 2 e 1 palavra, que, em sua
opinido, seria a mais importante quando associada a corpo
humano. Chegou-se, assim, a uma Unica palavra que, na
perspectiva do professor, representa mais efetivamente o corpo
humano.

Osdados obtidos por estesinstrumentos (ALPe THS)
acessam o contetido das representacdes sociai s de corpo humano
enquanto produto. No entanto, sdo insuficientes para revelar o
processo de producdo e a repercussdo dessas representacdes

sobre 0 ensino que os professores realizam. Para alcancar este
intento, a segunda etapa da coleta de dados foi obtida por
intermédio de entrevistas semi-estruturadas, que permitiram
elaborar uma andlise vertical dos discursos, no intuito de
aprofundar as consideragdes pertinentes a questéo de pesquisa.

Entrevistassemi-estr utur adas

Dentre os sujeitos da pesquisa, trés professores e sete
professoras se dispuseram, espontaneamente, a participar desta
etapa da investigacdo. As questes propostas na entrevista
versavam, basicamente, sobre a abordagem do assunto corpo
humano no convivio familiar, sobre o estudo do corpo humano
no curso deformacao e sobre a préti ca pedagdgi ca deste contelido
nas aulas de Ciéncias.

Andlisedosdados

Dentre as opgdes metodol 6gicas, Moscovici (1978, p. 32)
recomenda a andlise de contetido Bardin (1977) pela sua
aplicabilidade & andlise das comunicagdes. Os dados colhidos
foram submetidos aum tratamento estatistico que possibilitou a
identificacdo de classes seméanticas em fungdo da ocorréncia e
co-ocorréncia das palavras. Em seguida, essas palavras foram
agrupadas em um sistematemati co.

Nos discursos dos professores, por meio das entrevistas,
depreendeu-se nas “afirmacdes ou asser¢des individuais”
(MOSCOVICI, 1978, p. 39), as expressdes que apontam paraa
formagao socia do pensamento e aguelasqueindicam também a
percepcdo dos professores sobre corpo humano e arepercussao
dessas representacfes sobre o0 ensino de Ciéncias que realizam.
Estainterpretacdo se deu por meio de eixos de andlises que serdo,
adiante, resumidamente explicitados.
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RESULTADOSE DISCUSSAO
O corpo apreendido: o contextofamiliar eo cursodeformacao

No contexto familiar, osprofessoresreferem-se acorpo humano
como um tema silencioso. A auséncia de didlogos se deve,
sobretudo, acompreensdo de que, no ndcleo familiar, este assunto
era proibido para criangas, acessivel apenas para os adultos.

Nas préticas familiares, evidencia-se também que corpo é
sinbnimo de morada, de templo que ndo pode ser violado,
intocavel. A concepcado de corpo remete aum cor po-sagr ado, um
instrumento imacul ado paraasantificago espiritua, instrumento
abencoado para ascenséo da alma.

Nos discursosforam também recorrentes as referéncias sobre
as questdes de género. Desse modo, a percepgdo do corpo
feminino, no nlcleo familiar, passa por uma representacéo de
corpo domesticado para o desempenho detarefas essencialmente
femininas: esposa, mae, dona de casa, educadora dosfilhos. E é
sobre os corpos femininos que mais adequadamente pode-se
aplicar ametéforade cor posddceis (FOCAULT, 1979). Sao estes
0s corpos cujas forcas e energias estéo habituadas ao controle,
aregulamentagdo, asujeicdo e ao aperfeicoamento. O corpo éum
territ6rio ndo explorado fisicamente. Um corpo reprimido, com o
gual hapoucaou nenhumaintimidade, tal qual foi instituido pela
formagao familiar.

A percepcao do corpo masculino sugere uma representacao
de um corpo treinado para o desempenho de tarefas masculinas,
como as de constituicao e de sustento de uma familia. A prética
de dominag&o e a supremaciado corpo masculino sobre o corpo
feminino, herdadas de normas familiares rigidas de moral,
configuram-no como um territério menos controlado e
repreendido, mais acessivel ao prazer eaintimidade.

No que diz respeito ainsténcia de formagéo profissional, os
discursos sobre o estudo do corpo humano no curso de
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licenciatura referem-se, essencialmente, a um conteldo
fragmentado (Citologia, Histologia, Embriologia, Anatomia,
Fisiologia) alijado de contextos socioculturais. Os professores
entrevistados reconheceram que o curso foi ministrado numa
perspectiva tradicional de ensino, e os seus depoimentos
manifestam que neste niicleo social, a concepgdo de corpo por
eles percebida, € ade um cor po-obj eto-de-estudo, passivo de ser
memorizado.

Assim, a representacdo de corpo humano, que nesse espaco
social se constréi ou se mantém, pode implicar dificuldade, por
parte dos professores em formagao, da apreensdo da totalidade
dindmicaeintegradanaqual setornapossivel acompreensdo do
corpo humano.

Nos depoimentos também foram unénimes as referéncias
sobre as aul as de anatomia que desencadearam, nos professores
(ainda alunos), o0 assombro perante as pecas anatdmicas e o
proprio cadaver, originando um misto de pavor e repulsa.

O assombro e a repulsa destacados nos relatos podem ser
justificados pelas relagcdes que Freire (1991, p. 26) estabelece
entre 0 corpo eamorte. Segundo o autor, o corpo é matéria, carne
perecivel que denuncia a sua efémera passagem pela terra. A
visdo de um cadaver confirma esta certeza. Para Freire, amorte
implica a perda da individualidade. O horror que advém do
fendbmeno da morte, instintivamente, leva a rejeita-la e, por
conseqiiéncia, o corpo morto que a materializa.

O corpo concebido: asr epr esentagdes sociaisde cor po humano

Por meio dos dados obtidos, sgjam pela ALP ou pela THS,
identificou-se que ha umasupremaciade el ementos da dimensio
bioldgica de corpo humano nas representacGes dos professores
(células, tecidos, 6rgaos, coracdo, cérebro, sistemas, funcoes,
anatomia, entre outros). Esta énfase aos elementos anatomo-
fisiol6gicos do corpo humano em detrimento adimensao cultural,



social, psicol 6gica, emocional configura, de maneirageral, para
os professores, uma concepgao de cor po-biolégico; que impde
limitagdes a uma visdo mais amplae mais totalizadora de corpo
humano.

A despeito desta concepcdo, Merleau-Ponty (1990, p. 92)
afirmaque o corpo é o entrel agcamento entre estas dimensdes que
compdem a estruturahumanae que estéo em constante interacéo
consigo préprias, com osoutros, com o mundo e, portanto, numa
percepcao que ultrapassa oslimites sensoriais. Ao interagir com
0 mundo, o corpo recebe e envia estimulos, gerando sensagdes
humanas, e, por isso, mescladas por aspectos emocionais,
biol 6gicos, psicoldgicos. E por isto que, segundo o autor, “nds
nao temos um corpo, NGs SOMOoS um corpo” que expressa o
mundo e 0o mundo se expressanele: “todaarelagdo com o mundo
émediadapelo corpo” (MERLEAU-PONTY, 1990, p. 92).

O corpoensinado: a praticapedagdgicado ensinodeciéncias

Osrelatos sobre a prética pedagdgica utilizada para o estudo
do contelido corpo humano nas aulas de Ciéncias sugerem que
esta é gerenciada pelas representacdes sociais dos professores:
corpo fragmentado, énfase nos aspectos biolégicos, discursos
moralistas, siléncio e constrangimento, auséncia de didlogos.

Esse comportamento pedagdgico, por sua vez, comprova a
funcdo das representacBes, que, segundo Abric (1994), se
vinculam fortemente a orientagdo de condutas, produzindo um
sistema de anteci pagdes e de expectativas, que permite definir o
que élicito, toleravel ou inaceitavel num dado contexto social.

Neste nucleo social investigado, o estudo do corpo humano
remete aumaconcepgao de cor po-obj eto-de-ensino, que atende
a objetivos pedagdgicos e ao cumprimento do programa.
Privilegia-se o estudo de um corpo humano dissecado, cujas
partes cumprem fungdes especificas realizadas com um minimo
de sensibilidade e de afetividade, apenas reagindo a estimulos

exteriores. Essas referéncias séo reforgadas pelagrande maioria
dos livros didaticos que, conforme Rabello (1999, p. 25), “ja
remetem a um estudo fragmentado de corpo humano,
contemplando essencialmente sua constitui¢do biologica’.

Percebe-se que, emboraasrel aces existentes entre aspréticas
profissionais e as representagdes sociai s nelas imbricadas sejam
complexas e de dificil tradugcdo, o estudo das representacdes
sociais do corpo humano torna-se crucial ao entendimento de
processos explicitos e, freqlientemente, implicitos, que norteiam
as condutas assumidas pelos professores, porque como elucida
Daolio (1995, p. 80):

Todas as préticas institucionais que envolvem o corpo humano
sejam elas educativas, recreativas, reabilitadoras ou expressivas,
devem ser pensadas no contexto, de que cada corpo € construido,
cuidado, educado, concebido, valorizado, enfim, representado. A
forma como os professores entendem e traduzem estas nocées
influenciano tipo de aulaque ministram, constituindo umfioinvisivel
que costura, por umaldgica propria, sua experiéncia de mundo, e,
portanto, a concepcdo acerca de sua prética como profissionais. A
formacomo os professores entendem e traduzem as representacdes
de corpo, interfere por extensdo, na representacdo que os alunos
constroem sobre o préprio corpo.

CONSIDERAGOESFINAIS

Inicialmente, deve-se esclarecer querealizar um trabalho dessa
natureza constituiu um desafio: hamuitas dificuldades explicitas
eimplicitas ao falar sobre corpo. E fécil falar sobre o corpo do
outro, masfalar sobreo préprio cor poimplicamuitasresisténcias
porque € tornar publico um discurso que se mantém no ambito
do privado. Particularmente, tais resisténcias sdo esperadas,
porgue o corpo aindaé um tabu, um assunto velado, que encontra,
no intimo de cadaum, barreiras para se expressar.

Uberlandia, AnoVII, n. 7, p. 99-106, 2006 ~ (HARES & TRILHAS 103




O estudo permitiu reconhecer que as representacdes sociais
sdoteoriasimplicitas(MOSCOVICI, 1978), vinculadas diretamente
asacBes docentes e que estas, por suavez, refletem os elementos
interiorizados nas representacdes.

Neste sentido, foi essencial acessar aproducéo e o contetido
das representacfes sociais dos professores sobre corpo humano.
Conhecé-las é uma possibilidade de justificar as agoes
pedagdgicas destes profissionais.

Nos depoimentos, observa-se que os professores possuem
consciéncia das influéncias recebidas para a construgéo de suas
representagdes socials sobre o corpo humano, o que ja confere
um ganho qualitativo na compreensdo do trabalho docente
cotidiano.

Constata-se também que o processo de objetivacao das
representagdes sociais dos professores sobre corpo, estrutura-
se em um nucleo central, predominantemente constituido por
elementos da dimensao bioldgicado corpo humano. O contexto
familiar, a formagdo académica, a propria pratica pedagdgica
constituem espacos para o processo de ancoragem das
representagdes porque referenciam a construcdo de concepgdes
de corpos sagrados, silenciados, silenciosos, fragmentados,
despersonalizados, assexuados, intocave's, individuai s, incolores,
perfeitos, submissos, dominantes, dominados, entre outros.

Quanto a prética pedagogica do professor de Ciéncias,
prevalece, por meio dos discursos, a realizacdo de um processo
ensino-aprendizagem essencialmente cognitivo, que prioriza
aspectos bioldgicos do corpo humano. Sobre as influéncias das
representagdes na préticadocente, estainvestigagdo possibilitou
identificar algumas repercussdes rel evantes que interferem nas
interacOes professor-aluno, que orientam a sel ecéo de contetidos
e, principa mente, que determinam ametodol ogia utilizada pelo
professor.

O ensino de Ciéncias Naturais, quelidacom o corpo humano,
ndo tem diante de si apenas um corpo formado por érgdos, nem
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tampouco um instrumento da ailma. Tem diante de si uma
exterioridade visivel de uma unidade que se manifesta pelas
emoc0es, pela linguagem, pela cultura, e aprisiond-lo numa
perspectiva biolégica é impedir sua expressividade, sua
sensibilidade.

Estas constatacdes reafirmam que as representacdes sociais
dos professores sobre corpo humano precisam ser revistas. No
gue diz respeito ao ensino de Ciéncias Naturais, as mudangas,
sobretudo, implicam adotar para a pratica pedagégica, o
paradigma da cor por eidade que abandona a idéia de homem
dividido, somado por partes, paradar lugar ao ser humano, que é
corpo gue se relaciona consigo mesmo, com 0S outros, com o
mundo, condi¢do fundamental para a visdo totalizadora do ser
humano (ASSMANN, 1993).

A perspectiva da corporeidade redimensiona e integra, no
ato educativo, umaconcepcdo holisticade homem. Destamaneira,
desvela-se 0 corpo humano sem reducionismos e fragmentaces,
atendendo ao objetivo maior destatematicano ensino de Ciéncias:
tornar o cor po maishumano emenosbiol égico.

Considerando, portanto, que as representacdes estdo
presentes nos processos de construcdo de conhecimentos, estas
ndo podem ser ignoradas pel os cursos de formagdo inicial, nem
td0 pouco na formagio em exercicio. E necessario promover
oportunidades nas quais as representaces sociais sobre corpo
setornem transparentes para os professores, especiamente, para
gue possam revé-las; o que ndo significa anula-las, porém
transformé-las.

Este exercicio possibilitatambém, aos professores, 0 acesso
critico as préprias representagdes. Isto proporciona a
conscientizag@o de suas influéncias na pratica pedagdgica,
suscetibilizando-as as mudancgas necessarias para que nao
interfiram, equivocadamente, no processo ensino-aprendi zagem.

No entanto, o que essencialmente se pontua nestas
consideracGes construidas, é que elas ndo sdo conclusivas, mas



iniciais quanto ao encaminhamento e estimulo a novos estudos representacdes e na sua articulagdo com o trabalho docente, é

gue possam acrescentar ou confrontar dados e analises aqui licito afirmar que as reflexfes aqui expostas ndo esgotam as
apresentados. reflexdes possiveis. Devem ser entendidas como ponto de partida
Em funcéo da impossibilidade de se captar toda a para novas discussoes.

complexidade dos processos envolvidos no estudo destas
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