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O que é geografia?

“uma matéria que eu ndo tenho interesse” Tiago

“ uma matéria importante e chata” Ludimila

“ uma matéria para quem gosta e compreende” Jodo Pedro

“fala sobre |localizagdo e sobre o povo de umlugar” Bérbara

“ quase sem valor pela maneira de ser ensinada, pelos livros, aos
alunos’” Renata

“ qualquer lugar que vamos levamos a geografia” Rosiana

“ & um conselho em nossa vida” Rafael

“@équase tudo na vida” Leandro

Ao ouvirmos os/as alunos/as sobre a relagcdo que
estabel eceram com a Geografiano percurso escolar entreo 5°eo
ultimo ano do Ensino Fundamental, constatamos suas
insatisfacdes. |dentificamos que poucos/as (30%) gostam desta
disciplinanaescola, enquanto amaioriarevel ainsatisfagao (53%)
em relacéo a Geografia ensinada e aprendida no Ensino
Fundamental. Aindaidentificamos que, considerando o contetido
e as atividades propostas por esta disciplina e as experiéncias
dos/as alunos/as com outras disciplinas no Ensino Fundamental,
a Geografia esta entre as menos apreciadas (posicionada apds
Ciéncias, Matematica, Portugués e Historia).

Esta posturados/as alunos/as, avaliando a Geografia escolar,
revela que ha alguma dificuldade ou problemas em relago ao
ensino-aprendizagem de Geografiae nos col ocadiante daquestéo:
quais sdo as dificuldades ou quais sdo os problemas? O que
seriarelevante para os alunos em relag@o a Geografia escolar e

gue ndo vem sendo considerado na sala de aula?

Na busca por respostas a essas dificul dades ou insatisfagcdes
dos/as alunos/as em relag@o & Geografia escolar, esta pesquisa
0S ouviu por meio de um questiondrio® que se constituiu como
documento de andlise, uma vez que, como sujeitos do processo
de ensino e aprendizagem podem indicar-nos os desafios postos
aos/as alunos/as jovens adolescentes e aos/as professores/as
para ensinar e aprender Geografia no mundo contemporaneo.
Por considerar 0 aluno como sujeito desta pesquisa, umavez que
estase avaliando adisciplins Geografia, foi necessario conhecer
este sujeito socio-cultural e reconhecer como ele aprende evive
no espago geogréfico urbano.

Para isso, esta pesquisa ndo so investigou como delineou o
gue denominamos curriculo de vida do aluno, na perspectiva
de compreender o ser aluno: quem sdo? Em suas multiplas
dimensdes como ‘ser jovem’ inseridos nas préticas da cultura
juvenil, entre as linguagens e expressdes multiculturais da/na
cultura global. E, na perspectiva de conhecer: como vivem no
lugar e no mundo do seu tempo. O que podemos chamar de
‘geografia vivida', que representa a dimensdo das suas préaticas
espaciais cotidianas; onde eles/as, jovens adolescentes,
movimentam saberes e vivéncias culturais no espago urbano,
mapeadas nesta investigacdo como espacos e meios de
socializagdo: os lugares (rua, ‘shopping’, espacos de préticas
esportivas, de préticas multiculturais nacidade, dotempolivre) e
meios de socializac8o (expressdes musicais, programacoes
televisivas, cinematogréficas, imprensaescritae, no espago virtual,

1 O conjunto que compde a amostra desta pesquisa, que € parte do universo dos estudantes do ensino fundamental, é de 246 alunos/as do ensino publico da
rede estadual, curso vespertino, de faixa etéria (predominantemente) entre 14 e 17 anos, ndo trabalhadores (a maioria), pertencentes a diversos niveis da
classe média, moradores(as) de diferentes bairros da cidade, provenientes de diversas escolas, tendo vivenciado a Geografia escolar de diferentes formas e
com diferentes professores(as) neste percurso do Ensino Fundamental. Atualmente cursam a 82 série na mesma escola, muitos(as) para garantir a vaga no
Ensino Médio. Para responder as quest8es referentes ao ensino de Geografia, aplicamos um questionario e estabelecemos contatos com alunos/as que
atendiam os seguintes critérios. moradores de diferentes bairros (sendo 47 bairros entre os 80 existentes na cidade), terem estudado em diversas escolas,
tendo em comum a experiéncia apenas em escolas publicas. Neste perfil, totalizaram 123 (57 alunos e 66 alunas) para avaliar a Geografia no percurso no
Ensino Fundamental.
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computador, internet e videogame).

Este mapeamento dos espagos e meios de socializagdo
forneceu subsidios para a nossa andlise que permitem afirmar
gue os/as alunos/as inserem-se num horizonte socia e cultural
diversificado e 0 espago-tempo de suas vivéncias culturais e
experiéncias em préticas espaciai s no cotidiano urbano érico em
possibilidades para a compreensdo do saber geogréfico escolar
durante o processo de ensino-aprendizagem. Diante deste
mapeamento da realidade do aluno, fica a questdo: como a
Geografia escolar inscreve-se neste horizonte socia e cultura
dos/as alunos/as jovens adolescentes, e como a aprendizagem
encontra ressonancia nas necessidades culturais vividas forada
escola.

A partir dessas consideragOes, paraavaliar aGeografiaescolar,
estabel ecemos como foco paraandlise dois pontos de referéncia:
o contelido e a forma. Para a andlise do contelido geografico,
consideramos necessario refletir e avaliar a importancia deste
conhecimento para a vida do sujeito-aluno e se este sujeito
compreende a contribui¢&o ou a utilidade navidacotidiana. Para
aanalise daforma, compreendendo-a como o modo de trabal har
esse contelido, 0 método de trabalho, ressaltamos, na forma de
ensinar, os meios paraestabel ecer o contato entreteoriae pratica
e promover o objetivo pedagdgico da Geografia.

A partir desses pontos de referéncia, este artigo expde o que
os a unos pensam dadisciplinaGeografiae analisaem que medida
a prética pedagdgica da Geografia escolar, com os contetidos
geogréficos e os métodos utilizados no Ensino Fundamental da
rede plblica, estd de acordo com as especificidades do tempo-
espaco dog/asjovens adolescentes. E, nos seus diferentes olhares
sobre a Geografia, buscamos avaliar, enfim, se (como aprendem)
o saber geografico escolar dialoga com as praticas e culturas

vividas por ele(a@)s no contexto das transformagdes do mundo
atual.

Neste sentido, discute-se 0 que professores e escola podem
pensar em relacdo ao contetdo-forma do curriculo e mudar na
Geografia escolar para contribuir com 0 mundo — 0 espago
geogréfico — que estamos construindo, e que os alunos herdaréo.

Ouvindo e refletindo sobre afala dog/as alunos/as, pudemos
identificar alguns dos desafios do mundo contemporaneo postos
aos/as jovens adolescentes e aos/as professores para ensinar e
aprender Geografia. E, porque ndo, desafiostambém paraaescola
enguanto um espago de saberes e préticas culturais dos sujeitos
desse complexo e diversificado mundo em que vivemos em
constante processo de mudangas.

1. O contelido geogr &ficono curriculoescolar eocurriculo
devidadosalunos

O primeiro ponto dereferénciaparaestaandlise— o contelido
—quando avaliado em rel agéo a sua contribuicdo/utilidade paraa
vida fora da escola, expressa uma divisdo dos/das alunos/as
guanto ao posicionamento. No grupo que ‘ gosta de geografia’?,
ora negam: “Aprendemos coisas banais, chatas’; “S6 acho
importante para o conhecimento”; “Nada a ver”; “estou
conhecendo coisa do outro mundo”; [ou simplesmente] “N&ao
gosto”.

Algumas vezes afirmam que estudar este contelido tem aver
com a vida cotidiana, estabelecendo algumas relagdes entre a
Geografiaescolar ea‘geografiavivida' foradaescola, por meio
da histéria de vida, do contexto da realidade vivida, das
necessidades e utilidades da disciplina, conforme resposta
trnscritaa seguir:

2 Entre as posi¢oes dos/das alunos/as em relagdo a Geografia escolar, selecionamos de acordo com a respostas: grupos dagueles/as que gostam, ndo
gostam, gostaram do/a professor/a, gostam da/o professor/a e da matéria e aqueles/as que sdo indiferentes.
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Estudo coisas que est&o ao nosso redor (M8D2); Vejo varias pessoas
com faltademoradia, fome (M8B2); Ppassamos muitas dificuldades
em casa, ndo do mesmo jeito que os africanos (M8B4); Retrata o
gue esté acontecendo no planeta (M8C5); Deixa consciente do que
esta ocorrendo no mundo” (M8C6); O problemade reverter afome
[...] (M8BES5); Quero ser engenheiro e engenheiro depende muito das
forcasdanatureza(M8E7); O nosso pais (F8F7); Estudando aprendo
e quando saio pratico meu saber (F8B2); A partir dageografiafico
sabendo para que estado vou ou cidade (F8B10); Algumas coisas
como alocalizagdo, pontos de referéncia (F8C7); A geografia esta
presente em todo lugar onde ando (F8F2).2

Estamesma questéo foi colocada ao grupo que ‘ ndo gostade
geografia’ e apresenta respostas que também dividem os/as
alunog/as. Ora negando a contribuicédo/utilidade do contelido
paraavidacotidianaforadaescola, oraafirmando que o contelido
estudado tem aver com suavida, Sm:

[...] porque ndo viajo, ndo tenho contato com ageografia (M8D3);
Nuncafui naEuropa, nem naAfrica(M8G3); NaGeografiavocé so
fica ali sentada, escutando falar (F8E7); [...] sobre paises, solo,
hidrografia’ (F8E5).

Pois quanto h& algum acontecimento em outros lugares sei sobre
aquele lugar (M8AS); estamos estudando a Africa, e eu sou negro
(M8F1); Fatos que ocorrem em outros paises e que as vezes acontece
aqui em nosso pais (F8CY); Alguma coisa que estudamos acontece
diariamente em nossas vidas, como fome][...] (FBC10); A guerrado
Kosovo, eu pude me informar mais aqui na escola, na aula de
Geografia (F8E2); Preciso entender ascoisasnaTV” (F8GL).

E possivel observar respostas semelhantes tanto no grupo
gue ‘ndo gosta de Geografia® como no grupo que ‘gosta de
Geografia . Podemosinterpretar que entre afirmagdes e negagdes,
€les/as consideram que a contribuicdo/utilidade do contetido de
geografia paraavidaforada escola éimportante.

Essaimportanciado conteido paraavida, atribuidapor eles/
as, é confirmada pelos dois grupos, pois quando questionados/
as(seconsideram importante aGeografiaparasuavida), amaioria
no grupo que ‘gostade Geografia’, atribui aelaaimportanciade
informar, localizar, entender o mundo, ou julgaque€elaé, ou serd,
util de algumaformaparasuasvidas:

Para saber onde me situo (M(8A1); Saber onde moro, praonde[sic]
eu vou (F8B10); Sem ageografiacomo vamosnoslocalizar (F8C7);
Damais conhecimento (F8F7); Conhecer melhor o que acontece no
mundo (F8G5); Conhecer cultura, economiade outros paises (F8C2);
Entender reportagens (M8B6); Informado sobre o Brasil onde eu
moro (M8E9); Para saber sobre o mundo afora (M8B2); Aprendo
sobre outros lugares (F8B2); Com €la posso percorrer 0 mundo
(F8C6); Minha profissdo (arqueologia) vai requerer essa matéria
(F8G3); Mostra o mundo com outros olhos (F8G4).

Também, entre aqueles/as do grupo que ‘nédo gosta da
geografia , amaioria(68%) responde ser importante parainformar
ou ter conhecimentos, como dizem:

Porque preciso estar bem informada das coisas que acontecem
(F8G1); Com elavocé sabe coisas sobre asuaterra (F8E7); Até hoje
nao foi, mas com elafoi que conheci 0 mundo: problemas, costumes
[...] (F8D3); Vocé aprende sobre outros paises (F8C9).

3 Entre as citagGes dos alunos e alunos colocamos aspas para melhor destacar a resposta e também utilizamos para identificar as respostas: M, para
aluno-masculino, e F para aluno-feminino, seguido pela identificagdo da sala e pelo nimero do questionério.
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Entre estamaioria, alguns salientam umaimportanciaquevai
além dainformag&o, pois. “Vou utilizar paraconseguir um melhor
emprego”’ (F8E2); “Diz um pouco para nds aprendermos a
preservar anatureza’ (M8D3); “Faz partedenossavida’ (MBE3);
“Elaestdemtodososlugares’ (F8ES).

Apenasumaminorianeste grupo que ‘ ndo gosta de Geografia
nega essa importancia, expressando: “ndo uso ela muito n&o”
(M8D4); “eu sb aprendi mapas’ (MBE4).

Comparando o grupo que ‘ gosta de Geografia com o grupo
gue ‘ ndo gosta de geografia’, tendo como referéncia as mesmas
guestdes, as respostas obtidas sdo semel hantes qualitativamente
e na propor¢do da quantidade. Dessa forma, podemos afirmar,
com base nas respostas dos/as alunos/as, que
independentemente de gostarem ou ndo, ou estarem in/satisfeitos
com a Geografia, a maioria expressa em suas avaliagdes a
importancia da contribuicdo dadisciplina: para50% deles/as ha
algum significado na Geografia escolar para sua vida cotidiana
foradaescola. Osdemais50%, aindando estabel eceram conex&o
entre contelidos estudados e a vida fora da escola

Portanto, enquanto metade dos/as alunos/as percebe que a
realidade vividano cotidiano é parte do saber Geogréfico escolar
e demonstra que esta desperto como sujeito social, pois se
posiciona em busca de informacéo e de compreender essa
informag&o, etem potencial paraencontrar relagdes entre 0 mundo
foradaescolaeaGeografiaescolar, aoutrametade dog/as alunos/
asquefindao Ensino Fundamental, demonstraque asreferéncias
para aprender a Geografia estéo distantes de suarealidade. Eles
ndo conseguem estabelecer relacbes entre o que estudam nos
contelidos e a vida cotidiana, ou seja, ndao incorporam
significados (contribui e é utilizada) navidaforadaescola. Por
qué?

Podemos buscar as possiveis respostas nas relagdes entre o
contetdo da Geografia ensinada no curriculo escolar do Ensino
Fundamental e o curriculo de vida desses/as alunog/as.

Os/as jovens adolescentes chegam a aula de Geografia
trazendo em seu curriculo de vida suas préticas espaciais e
culturaisvividasforadaescolae que constituem suarealidade e,
por suavez, representa 0 ponto de partida para a aprendizagem
da Geografia. Se concebermos a aprendizagem considerando a
realidade como o ponto de partida (o saber do aluno e seu espaco
real) e o ponto de chegada (o0 espago geogréfico do lugar e do
mundo em que vivemos) objetivando interpretar o espaco
geogréfico do qual somos sujeitos, entdo, o que os/as alunos/as
estudam em Geografiatem aver com suavidaforadaescola.

A Geografia aprendida no espaco escolar pelos/as jovens
adolescentes é uma Geografia que segue a l6gica formal.
Observamos que essa légica, no processo de aprendizagem
desses alunos e alunas, para alguns limitou a leitura e a
consciéncia das agdes humanas sobre o espago geografico.
Entretanto, ha evidéncias de que, para outros/as, €la ndo
representou obstaculos, uma vez que os/as alunos/as,
independente de gostarem ou afirmarem que a Geografiaescolar
€importante paraavida, conseguem estabel ecer relagdes entre o
gue estudam nos contelidos da disciplinae avidaforadaescola.

Acreditamosque a‘ Geografiavivida' no espaco urbano, que
élocal emundial, trazidas no curricul o davidados/as alunos/as,
representariaum fator que potencializae enriquece acompreensdo
daGeografiaescolar. Sendo assim, representariaamatéria-prima
para enriquecer a prética pedagégica geogréfica e a cultura do
curriculo escolar.

Essa ‘Geografia vivida pelos/as jovens adolescentes nos
diferentes e diversos espacos e meios de socializagdo que
mapeamos hesta pesquisafaz parte do curriculo devidado aluno,
e aproxima-se da compreensdo de um curricul o extra-escolar ou
da concepcdo do curriculo cultural exterior a escola
denominado por Sacristan, assinalando que o “Valor cultural da
escola se relativiza mais se considerarmos o poder desigual de
atracdo que tém os métodos escolares e os meios pelos quais se
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apresenta ao cidaddo esse outro curriculo cultural exterior.”
(SACRISTAN, 1998, p. 73).

Os saberes presentes na dimensdo do curriculo externo e
interno aescola, como sdo constituintes de umaunicarealidade,
interpenetram-SE paraexplicagdesdo real . Essas dimensdes so
explicitadas nas palavras dos/as alunos/as quando eles foram
guestionado(a)s sobre o que explicaria os problemas no espaco
urbano e no campo enfrentados pel os paises daAmérica L atina:

A faltade umadistribui¢éo financeira correta (F8F4); Esses paises
possuem desigual dade socia muito grande, faltaforgadapopulagdo
(F8C10); Divida externa (F8F5); O principal € a colonizagdo que
estasterras sofreram a0 serem descobertas e afaltade conscientizagdo
dapopulagéo, pois o querege um pais éapopulacéo (F8B11); Hoje
em diatodos dizem que atecnol ogiafaz bem para o desenvolvimento
do mundo, eu ndo acho, porque esta ai um dos motivos destes
problemas, porque a méquina esté tirando emprego de muitos, e
muitos estdo sem poder se sustentar (F8B12); [...] governos que sd
se preocupam com 0 poder e hdo com 0 povo, gerando pessoas
humildes einfluenciaveis pelafalta de cultura que ndo sabem lutar
por seus direitos (F8B1); Os paises sdo dependentes dos EUA e
ndo sabem administrar e dividir seu espaco (F8A1); Falta de uma
politica organizada dando prioridade a esses problemas (F8AS8);
Desinteresse politico, desigualdade social, exploragéo das classes
menos favorecidas (F8A4). Além da politica, que é ruim, o
subdesenvolvimento explicariaesses problemas (M8B3); Faltauma
grande reforma agréria e assisténcia técnica no campo (M8AG);
Vontade politica(M8D5); Corrupgdo (M8D4); A faltade Geogréafia,
pois[€é] nelaque aprendemos aanalisar esses problemas (M8E10).4

Esses/as alunos/as indicam que houve alguma assimilacdo

dos saberes geograficos, resultado da/na interagdo que eles/as
estabel eceram entre a Geografiaescolar ea** Geografiavivida’,
gue faz parte do curriculo de vida do aluno. Assim, o limite da
Geografia escolar formal foi transposto pelas vivéncias,
informagdes e experiéncias que se inscrevem neste curriculo da
vida do aluno, ou ‘curriculo cultural exterior a escola’, e que
enriquece o curriculo da Geografiaescolar.

N&o é s6 na salade aula que eles/as tém contato com saberes
geograficos. No* mundo foradaescola interagem com os objetos
geograficos da espacialidade urbana: circulando entre o bairro
em gue moram e o centro da cidade onde estudam, entre outros
lugares geograficos, interagindo com saberes e vivéncias
multiculturais, participando e recebendo diversos tipos de
informagdes nos diversos espacos e meios de socializagdo do
lugar/mundo em quevivem.

No ‘mundo dentro dasescolas' publicas, aspréticasespaciais
e culturais vividas no lugar/mundo cotidiano do espaco real se
colocam acanhadamente, e a dissociagéo

[...] entreaculturado curriculo eados mei os exterioresvai deixando
aprimeiracadavez mais obsoleta. | sto tem conseqiiéncias distintas
para diversos grupos de alunos. Nagueles que procedem de niveis
culturaisbaixos, aculturaescolar € algo que carece designificadoem
sua vida presente em seus projetos vitais (SACRISTAN, 1998, p.
74).

Assim, ha uma desmotivagdo para aprender, gerando as
resisténcias, apatias ou asrebeldias que permeiam o comportamento
de alguns/mas alunog/as. A intitui¢do escolar, para administrar
€sses comportamentos, reprime-0s por meio de regras escolares
ou contrap8e seus valores a outros comportamentos val orizados

4 Depoimentos.
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pela sociedade e pel 0 sistema escolar. Dessaforma, ndo se dando
atencdo as reacOes de estranhamento dos/as aluno(a)s, que advém
dacarénciade conexao entre aculturaescolar eaexperiénciavita
do curriculo do aluno, exterior aescola, principalmente daqueles/
as que estdo em desvantagens sociais, permanece a falta de
significados naaprendizagem.

Para agueles/as alunos/as da classe média, com mais alto
nivel sdcio-econdmico, ha mais possibilidades de suprir as
caréncias dainstituicdo escolar e superar a dissociacdo entre a
cultura do curriculo escolar e a cultura exterior a escola. Esta
situagéo ndo protege esses/as alunos/astambém do “[...] conflito
entre aculturaexterior e aprépriadaescola, ou fornecendo uma
dissociacéo constante entre ambos os mundos. S6 que eles tém
probabilidades de sobreviver nesse ambiente de contradi¢ao”
(SACRISTAN, 1998, p. 74).

Sem duvida, a perspectiva da Geografia escolar para os/as
jovens adolescentes torna-se limitada ao excluir a interagéo a
realidade vivida através de um outro olhar geografico sobre o
lugar e 0o mundo. Isto leva a entender porque, quando na escola
algo sai darotina, eles/as sentem prazer em se dispersarem do
espaco contido, e as vezes repressor, da sala de aula, que exige
uma ordem. Essa ordem ndo ocorre pela disciplina do estudo
entre sujeitos, e sim sobre objetos dados a conhecer
desvinculados do real. Essa ordem também néo esta preparada
para outras linguagens, e sim para uma Geografia escolar
descontextualizada ou projetada na base de um mundo de ficcéo,
distante darealidade (con)vivida.

Nesse caminho, analisando o quefoi ou ndo apreendido pelos/
as alunos/as, conclui-se que, entre eles/as, alguns estabelecem
conexdo entre os contelidos estudados e avida forada escola, e
outros/as ndo. Outros/as jovens adolescentes ndo se adequam
ao curriculo escolar linear. Outros/as alunos e alunas tém
desinteresse em aprender Geografiadevido aforma-contetido de
ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental.

Os curricul os planejados e desenvolvidos nas salas de aula,
por meio do processo de ensino-aprendizagem, representam
maneiras de construir o conhecimento da cultura legitima da
sociedade, cujo saber ndo esta separado do poder e sim legitima
esse préprio poder. Nesse ambito, as praticasevivéncias culturais
dos jovens adolescentes, representadas pelas culturas juvenis,
ndo sao consideradas pelo curricul o, ficando ausente do processo
ensino-aprendizagem. Segundo Santomé,

[...] algo que dificilmente se encontra presente € o que podemos
denominar de culturapopular e, particularmente, aquilo que vem se
denominando de ‘ culturasjuvenis’, em geral. Podemos considerar
essas culturas como formas de vida; como ocupagdes e produtos
que envolvem avidacotidianados alunos e alunas foradas escol as.
S&o essas formas culturais as que melhor traduzem os interesses,
preocupacdes, val orizagles e expectativas dajuventude, as que nos
permitem descobrir o verdadeiramente relevante de suas vidas. Se
as distintas culturas destacam os caminhos e as maneiras através
das quais os seres humanos ddo sentido a suas vidas, constroem
seus sentimentos, crengas, pensamentos, préticas e artefatos, as
culturasjuvenisvao ser as que, por defini¢do, traduzem ajuventude.
N&o obstante, essarealidade juvenil € algo que ainstitui¢do escolar
vai tratar de ocultar, quando n&o atacar frontalmente (SANTOME,
1995, p. 166).

1.1. Objetivosdoscurriculos: significadoseintencdes

Focalizando ainda o contelido programatico da Geografia
escolar, naquestéo dacontribuicao/utilidade destadisciplinapara
a vida fora da escola, os depoimentos dos(as) alunos/as nos
fornecem pistas que nos permitem pensar no significado do
contetudo geografico para eles/as que findam o Ensino
Fundamental, e o objetivo deste contelido para a vida e para a
escola
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Mesmo tendo afirmado que é importante aprender essa
disciplina, alguns evidenciam a negagdo desse aprendizado de
formaaarmante:

O que ha de interessante no contetido: “nada, quase nada”

E o que é desinteressante: “é quase tudo”

O contelido que mais gostei de estudar, aprendi e lembro-me até
hoje: “nada quase nada’ (M8EL).

Entre a lista de conteddos desinteressantes e que o(a)s
aluno(a)s afirmam ser objeto de memorizagao estéo:

A dimensdo dos paises, densidade demografica, nimeros (F8C9,
grupo dos que ndo gostam da Geografia);

Decorar nome e capital de estados e paises (F8D11, grupo dos
indiferentes);

Estudar relevo, decorar nimeros, latitude elongitude (F8F11, grupo
dos que gostam mais do professor que da matéria);

O tipo de aplicacdo [serefere autilizacdo do contelido paraavida)
(M8C3, grupo dos que apreciaram tanto o professor quanto a
matéria);

Estudar o clima, avegetacdo, a hidrografia e outros (M8CS5, grupo
dos que gostam de Geografia);

Pois sempre € 0 mesmo o que a gente estuda: relevo, planalto,
hidrografia (F8F2, grupo dos que gostam de Geografia).

Analisando essa lista de temas da Geografia escolar,
percebemos que o discurso geogréafico, para alguns alunos e
alunas no Ensino Fundamental, € compreendido como algo sem
relacdo com o real. Um fendmeno sem o conjunto que lhe dé
sentido, ou como uma ordem de fendmenos sem movimento e
contradicOes e, devido a isto, objeto de memorizacdo. Isto se
expressa quando a maioria dos/as alunos/as afirma que “néo
lembro de nada’; “nado lembro de nenhum conteido”, ou seja,
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aquele contetido ensinado, que o professor no Ensino
Fundamental gastou energia e tempo paraplanejar e aplicar, foi
simplesmente esquecido e/ou decorado pelo/a aluno/a. Se o
contelido é simplesmente objeto de memorizagcdo e umaparcela
consideravel dos contelddos ensinados no transcorrer do
processo escolar é esquecidanaidade adulta, poishaum processo
de seletividade da memoria, convém questionar o papel dos
contelidos no processo de ensino-aprendizagem. Ou sgja: 0 que
ensinamos quando ensinamos Geografia e 0 que queremos que
nossos aunos aprendam.

Concordamos com Douglas Santos quando afirma que o
contetido €0 dibi do processo de aprendizagem easuaval orizagéo
ndo esta em s mesmo. O valor do contelido esta subjacente a
proposicao do objetivo.

[...] o que define a dindmica de tal aprendizagem é o objetivo
pedagdgi co subjacente a proposi¢ao do professor [...] quando falo
em objetivo pedagdgico, estou me referindo atentativade, através
depréticasdirigidas, levar o educando aapropriar-se de habilidades
e comportamentos que, hi poteticamente, permitam o enfrentamento
e a conquista de solucBes ndo s para os problemas propostos na
escola, mas, também, navida cotidianaem geral (SANTOS, 1996,
p. 38 e p.45).

Assim, o valor do contelido esta vinculado a necessidade da
prética para apropriacdo de determinados comportamentos,
habilidades, técnicas, informagdes e construcdes mentais que se
movimentam por meio do contetdo, idéias de ‘ir -vir-e-ir’
€elaborando e apropriando formas de pensar.

Nesse entendimento, por meio dos contetidos é que o/aaluno/
apode pensar e através del es chegarmos ao objetivo daeducacdo
geogréfica: o aluno aprender — ser alfabetizado geograficamente.
No entanto, esse esfor¢o de pensar pode ser ineficaz quando a
preocupacado é fazer o aluno decorar dados e informacoes.



O contelido, como conhecimento escolar ensinado na
disciplinaGeografia, sl ecionado por adultos paraaunoseaunas
jovens adolescentes no ensino fundamental, ministrado pelo/a
professor/a, estabelecido pelo Programa de Ensino, gerenciado
pela escola e administrado pela Superintendéncia Regional de
Ensino e Secretaria de Educag&o, serealizapor meio de pessoas
que estabel ecem rel agdes pol iti cas na produgéo do conhecimento,
na elaboragdo e execugao (decidindo e selecionando o que, para
guem e como) do curricul o dessadisciplina. Esse conte(ido como
expressdo do que se ensina é aidentidade do discurso geografico
inserido no curriculo, que néo &,

[...] pois, um meio neutro de transmisséo de conhecimento ou
informagBes. O curriculo tampouco é meramente um processo
individual de construgao no sentido psicol 6gico-construtivista. Ao
determinar quem estd autorizado afalar, quando, sobre o que, quais
conhecimentos sdo autorizados, legitimos, o curriculo controla,
regula, governa. O conhecimento inscrito no curriculo ndo pode,
assim, ser separado das regras de regulacdo e controle que definem
suas formas de transmiss&o. A regulagdo éinerente ao curriculo ea
pedagogia (SILVA, 1995, p. 202).

O contelido estabelece vinculos de relagdes de poder de
sel ecdo desse ou dagquel e conhecimento paraensinar e, portanto,
deinclusdo ou exclusdo das pessoas em relacéo a aprender esse
ou aquel e saber. Mas,

Se o curriculo é agquilo que fazemos com os materiais recebidos,
entdo, apesar de todos os vincul os desses materiais com relagdes de
poder, a0 agir sobre eles, podemos desvié | os, refraté-| os, subverté-
los, parodié-los, carnavalizélos, contesté-los. Por outro lado, se,
ao produzir o curriculo, somos também produzidos, é porque
podemos ser produzidos de formas muito particul ares e especificas
de poder (SILVA, 1995, p. 194).

Assim, o conteddo sempre estara incluindo e excluindo
alunos/professores. Dessa forma, ele cumpre uma das fungdes
do curricul o, que é estabel ecer comportamentos, o que os alunos
e as alunas devem (saber) ser, se tornar. E, através do objetivo
gue se propde por meio do contelido, é que se torna possivel (o
gue) o aluno (vai ou ndo) aprender (em) Geografia.

O contelido € estratégico para o processo de aprendizagem.
Como a intenc@o desse ou daguele contelido esta vinculada a
apropriacdo desse ou daguele comportamento, para que tal
apropriacdo se redlize sdo ofertadas tarefas pedagdgicas. Nesse
sentido, “a ‘forma pedagdgica da tarefa e 0 seu ‘ contelido’ séo
aspectosindissociaveis- duas dimensdes de umamesmarealidade,
jaqueumaseenvolvenaoutra’ (SACRISTAN, 1998, p. 220).

Nesta pesqguisaidentificamos que sobre a ‘ lista de contelido
geogréfico’ do 5° ao 8° ano do Ensino Fundamental sdo oferecidos
exercicios, provas e outros mecanismos de control e e regul agéo,
para que o/a aluno/a jovem adolescente pense e aprenda
Geografia. Que comportamento, habilidades de pensamento a
Geografiabusca para aprendizagem do aluno?

2.0 mododetrabalhar o contelido geogr aficoe
aslinguagensdaculturaglobal

Em relagc@o ao segundo ponto de referéncia para avaliar a
Geografia escolar — a forma, 0 modo de trabalhar o conteddo,
ouvindo os/as alunos/as — identificamos outros fatores de
insatisfacédo que provocam desinteresse em aprender o contelido
e que, conseqlientemente, interferem na aprendizagem. Assim
eles/asnosdizem em relagdo aformade aprender Geografia:

Pois 0 motivo de ndo gostar faz eu [sic] esquecer, pois eu hunca
aprendi esim decorei (F8E4). A matériavocé so decoraendo aprende
(F8A1); Quando tem que decorar onde os paises estéo parafazer a
prova (F8E12);
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E a aula desmotivada que da até preguica nos alunos, agora com
relagdo ao contetido ndo tenho nada contra. [...] desinteressante: sdo
0S mapas, as pesquisas, os trabalhos, etc. E o contedido que mais
gostei de estudar, aprendi e lembro-me até hoje: é [sic] os estados
do Brasil (M8D3).

N&o gosto de Geografia, estudo porque é obrigatorio|[...]. Gostei de
estudar o Brasil, mas ndo lembro nada e selembro ndo foi por causa
dasaulas quetive[...] estudei o Brasil, mas ndo gostei muito, pois
o professor eraruim (F8D3).

Desinteressante: é quase tudo O que hadeinteressante no contetdo:
nada, quase nada, nada quase nada (M8E1).

A Geografiafaz parte da vida da gente, mas mesmo assim eu ndo
gosto

O que é desinteressante: tudo, sO gosto de colorir os mapas (F8E6).
O que édesinteressante: nos mapas (FOA6); Estudar relevo, decorar
nameros, latitude e longitude (F8F11); A parte de responder
exercicios e fazer mapas (F8F3); Fazer mapas, tirar xerox (F8F5);
Fazer mapas (F8D10); Mapas (F8D9); A confusdo que os exercicios
€ 0s mapas nos deixam (F8F4);

[...] osexercicioseasprovas (F8B4); Um estudo cansativo (F8B1);
Aula de correcéo oral (F8D8); Sintese (F8F9); Resumo dos
contetidos (M8F6); Ler e ter que fazer exercicios (M8B1); Os
resumos (M8D7); Os resumos (M8D6).°

Aprender Geografia pode ser desinteressante por ter-se que
decorar a matéria, o conteido exige muita memorizacgao
(localizagdo, mapas, climas e paisagens); ou pela forma como

transcorre aaula(desmotivada), pelaformacomo transcorrem as
atividades of erecidas e trabal hadas pel o professor, como: “fazer
resumo ou sintese, exercicioseacorregao oral, provas e pesquisa
em grupo, fazer trabalhos e mapas’; pela competéncia do
professor (“estudei o Brasil, mas a professora foi ruim”); ou,
ainda, por eles préprios ndo se sentirem motivados (“ndo acho
nadaimportante paramim”).

Nas declaracdes dos/as alunos/as, 0 desinteresse e a
insatisfacdo em relagdo ao como aprendem/estudaram entre a’52
e a 82 série (modo de trabalhar o contelido geografico) € mais
expressivo e constante do que em relagéo ao o qué (conteldo)
aprender.

Sendo solicitado® aos/as alunos/as que indicassem a
freqliéncia (sempre, ou pouco realizadas ou nunca realizadas)
em que sfo realizadas durante o0 ano, outras atividades didatico-
pedagégicas’, obtivemos dados que podem ser expressos da
seguinteforma:

Sempre: o0 professor explica o contetdo do livro didatico e nos
fazemos exercicios, fazemostrabal ho de pesquisaem grupo, trabalho
em grupo.

Pouco: assistimos video com documentérios/filmes e utilizamos
textos variados retirados de jornais, revistas, ou, ainda, delivros.
Nunca: sdo realizados trabal hos de Campo, interpretamos musicas
ou poemas, participamos de Feira de Ciéncias com trabalho de
Geografia ou fazemos enquetes ou entrevistas ouvindo
depoimentos.®

5 Embora esta pesquisa tenha analisado essas atividades e o papel da cartografia no ensino de Geografia ndo é possivel inclui-las neste texto.
8 Conforme respostas obtidas por mais de 60% dos/as 123 alunos/as que estudaram em diversas escolas plblicas da cidade.

7 Consideramos outras atividades didatico-pedagdgicas alternativas para a aprendizagem do contetido geogréfico, as linguagens da comunicagdo, entre
elas: os documentos escritos (livros, mapas, jornais, revistas, Historia em Quadrinhos/HQs, Charges, entrevistas, poemas, misica, literatura, etc.), os
documentos visuais (documentérios de TV, filmes, programas televisivos, jornais, fotografias) e, ainda, os extra-classe (pesquisa, feira de ciéncias,
trabalho de campo, em especial para a Geografia).

8 Depoimentos dos alunos.
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Assim, confirma-se o que foi verificado anteriormente em
relacdo as atividades didatico-pedagdgicas. O/A auno/a tem
contato com o contelido, essencialmente, por meio do livro
didatico e, como formade aprender, realizaexercicios, resumose
sinteses.

As préticas didéti co-pedagdgi cas podem estabel ecer rel ages
entre o0 objeto a ser conhecido pelo/a aluno/a e o conhecimento
do contetido, formando umarede de significados. A aprendizagem,
assim, ganha significado e auxilia o/a aluno/a a pensar no
contelido proposto para ser aprendido. Mas, dependendo das
intencdes e complementos que se da aos contetidos dessas
praticas, pode-se levar o(a) aluno(a) apenas ao exercicio e
aplicagéo, sem que ocorraumaaprendizagem significativa.

E importante perceber nessas préticas pedagdgicas o quanto
€las contribuem paraamudancanaqualidade do pensar do a uno.
Segundo os/as alunos/as investigados/as, 0 ‘como aprendem’
provocou-lhes desinteresse em relacdo ao contetido, que, também
por ser de ‘ outro mundo’, 6 resta ser decorado paraa provaou
resumido por um trabalho, estando desvinculado do mundo, do
‘seu’ mundo, sem intercambio com a ‘ Geografia vivida' . Essa
Geografia é o espaco proximo e distante que habitamos, que os
Homens modificam historicamente conforme asrelagdes sociais
gue estabel ecem, tornando-os um ser socio-cultural.

Assim, podem até identificar a contribuicdo dessa disciplina
para a sua vida, mas esta investigacdo indica que os meios
utilizados pela Geografiaescolar pouco tém contribuido paraque
o/a aluno/a, a partir da relacdo entre os conhecimentos
geograficos e 0 mundo em que vive, empreenda um raciocinio
espacial.

A forma como os conteldos sao oferecidos no Ensino
Fundamental paraque os/as alunos/as aprendam estamuito mais
vinculadaaum objetivo pedagdgico de apropriagdo de contetidos
por meio de préaticastradicionaisdo que a utiliza¢do do contetido
como um meio para realizar o processo de construcéo do

pensamento e, portanto, da aprendizagem. Ou sgja, o contelido
passou a representar o objetivo pedagdgico marcando o que é a
Geografiaescolar.

O contelido e as metodologias utilizados no Ensino
Fundamental, como mostram os/as alunos/as, ndo sao
satisfatorios para el es/as, e nem condizentes com afuncgéo que o
aprendizado geografico escolar pode oferecer para o contexto
histérico atual. Em razao disso, a Geografia deixa de contribuir
para aformacéo do raciocinio geografico dos/as alunogas, para
0 ser cidaddo, num momento em que € imprescindivel ensinar e
pensar sobre diferentes pensamentos e conhecimentos,
problematizar o real do espago geogréfico, alfabetizar
espacia mente os/as alunos/as. Assim, € maisimportante ensinar
a pensar, mas questionando: estou ensinando a pensar, e pensar
0 qué? Pois todos os professores ou os contelidos escolares de
alguma forma ensinam a pensar. O importante € exercitar o
pensamento ando ficar nalégicaformal (dos contetidos) e pensar
0 espaco.

Essas fun¢des do ensino de Geografia para o momento atual,
ou a questdo de seus Geografia, bem como os contetidos que os/
as alunos/as devem aprender tém sido ressaltadas por diversos
autores que defendem estar afuncao da Geografiaescolar ndo so
na pratica da sala de aula, envolvendo professores/as e alunos/
as nainstitui¢do, apenas no contelido ou nas metodol ogias, mas,
a0 mesmo tempo, subjacente aambos. ParaVesentini:

Em outros termos, o conhecimento a ser alcancado no ensino, na
perspectivade umageografiacritica, ndo selocalizano professor ou
naciénciaaser ‘ensinada ou vulgarizada, e sm no real, no meio
onde aluno e professor estdo situados e € fruto da préxis coletiva,
dosgrupossociais. ‘ Integrar o educando no meio significadeixa-lo
descobrir que podetornar-se sujeito dahistoria’ (VESENTINI, 1989,
p.37).
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Para Santos (1996), ndo so o contetido é um meio (alibi) do
processo e ndo um objetivo em si mesmo como qual quer reflexéo
em torno do conhecimento geografico deve ter como ponto de
partidaque aimportanciaem aprender Geografiaestaem aprender
alocalizar-se. Localizar-se no espago, ndo nos restringindo ao
conhecimento das coordenadas, das rosas-dos-ventos,
distribui¢ao de rios e montanhas, ou limitando-nos ao sentido de
resolver uma equagdo geométrica cuja resultante ndo define
parametros para a agéo imediata. Mas, no contexto dessa
discussdo, localizar-se no espago

[...] muda de sentido e transforma-se, para além de toda essa
geometria, num dominio sobre o processo de trabal ho, isto €, sobre
aformapelaqual nosinserimos no movimento geral de produgéo e
reproducdo da sociedade em que vivemos e, portanto, teremos de
colocar cadaesquina, cadarua, cada elemento pai sagistico no centro
de nossas atengdes (SANTOS, 1996, p. 37).

Para Pereira (1996), o papel especifico da Geografia no
processo de aprendizagem é tornar claro o que significa
acrescentar a palavra espaco o adjetivo geogréfico e acrescenta:

[...] o processo que se coloca é o da alfabetizagdo entendidaem seu
sentido amplo. E afabetizagdo, para a geografia, somente pode
significar que existe apossibilidade do espago geografico ser lido e,
portanto, entendido. Pode transformar-se, portanto, a partir disso,
em instrumento concreto do conhecimento. Mais queisso, 0 espago
geogréfico podetransformar-se em umajanelaamaisparapossibilitar
o desvendamento darealidade pelo aluno[...]. Portanto, o ponto de
partidado discurso pedag6gico geogréfico[...] [deve ser] asuaatual
configuragdo, identificando-se as dindmicas responsaveis por ele
ser 0 que € (1996, p. 53 e p. 55).

De acordo com esses professores pesquisadores’®, ao
ressaltarem os objetivos da Geografia escolar, e analisando os
depoimentos desse(a)s jovens adolescentes, podemos explicar
gue o desinteresse dos/as alunos/as pela Geografia é decorrente
do objetivo aque estase propde, o qual permeia os conteldos, e
as formas que lhes sdo propostas para aprender. Tais objetivos
ndo contemplam as necessidades do ‘mundo’ dos jovens
adol escentes e estéo desvinculados do ‘ seu’ tempo-espaco. Nao
se trata de negar essas formas de aprendizagem, pois o valor
dessas atividades ndo pode ser considerado apenas por elas
mesmas, ainda que se percebaque estdo dirigidas paraatingir um
objetivo do curriculo, mas dependem de contextos que
ultrapassam o professor e as condi¢des escolares.

Se propomos um discurso pedagdgico geogréafico que
estabelega o didlogo entre o curriculo de vidados/as dunos/as e
o curriculo da Geografiaescolar, haque ser inseridas nas praticas
pedagdgicas outras dimensdes presentes na ‘ cultura exterior a
escola.

Constata-se a auséncia de atividades didético-pedagogica
ou recursos didaticos que trabalhem com as linguagens da
comunicagdo, como aimagens e alinguagens cinematogréfica, a
letra/lsom das musicas, a literatura, a histéria em quadrinhos,
revistas, jornais, entrevistas, etc.

Essas expressdes e linguagens que permeiam asubjetividade
humana fazem parte da cultura juvenil e do cotidiano dos/as
jovens adol escentes, ou seja, do curriculo de vida do/a aluno/a.
Por isso, representam alternativas pedagogicas que possibilitam
a reflexdo sobre o contelido geogréfico de forma acessivel e
prazerosa ao/as aluno/a. Por meio da interpretacdo dessas
linguagens, imagens e expressdes, Cria-se uma sintonia entre
contetido-forma e o processo de assimilagdo. Ao mesmo tempo,
0 Uso desses recursos promove outrasformasde ‘ver’, ‘ler’ essas

9 Sdo também autores de livros didéticos de divulgagdo nacional.
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producdes culturais e, assim, contribui-se para o processo de
compreensdo e de elaboragdo do conhecimento geogréfico
escolar.

Esses recursos aplicados na prética pedagégica e utilizados
paradiscutir o espaco socia mente produzido permitem um did ogo
entre 0 aluno e o saber. Seja esse saber originado das vivéncias
culturais e das préticas espaciais, nas interagcbes com os objetos
geogréficos no espaco urbano, seja dos saberes sistematizados
do conhecimento da Geografia escolar. Dessa relagéo, resulta
novos/outros saberes para os alunos. Para que eles/as possam
pensar o mundo que estao a herdar.

3. Outrocaminho: dageogr afia(s) vividaaconstrugdode
novos/outr os saber es

A geografiaesta ...

“em casa, narua e em qualquer lugar” Leandro Henrique
“ na fazenda onde tem colinas, relevos, rios’ Erick
“narua, natelevisdo, nas paisagens’ Fernando
“nosjornais, revistas e pelos livros’ Alessandra

“a onde eu ando, pois onde a gente passa tem um espago
geografico” Camila

“lugar nenhum, pois quando acaba o horario de geografia
esqueco que esta matéria existe” Fernanda

“nos horizontes” Rafael

Ao chegarem na Ultima série do Ensino Fundamental, os/as
jovens adol escentes ja experimentaram a Geografia escolar em
diferentes escolas publicas-urbanas e seguem, ou nado, seus
estudos, com uma visao construida sobre esta disciplina dentro
das escolas que freglientaram. Nas salas de aula, como um quadro
estatico, eles/as puseram-se de costas uns para os outros, tendo
afrentealousaeogiz, odiscurso do livro didatico nasfalas dos
professores, obtendo um aprendizado sequenciado, linear e

monotono. Esse quadro esta em descompasso com o horizonte
sécio-cultural do lugar e do mundo em que vivemos e com qual
os/as alunos/as interagem fora da escola.

N&o s6 este curriculo do ambiente escolar € um limite as
experiéncias com a Geografia escolar que os docentes podem
oferecer e os discentes obtém dainstitui¢éo escolar. Observamos
na leitura dos/as alunos/as sobre a Geografia escolar que o
contelido e a forma de aprender tém a ver com a postura de
insatisfacdo frente a essa disciplina e as dificuldades para
estabelecerem ou perceberem a conexao entre os contetidos
estudados em sala de aula e o mundo fora da escola.

Esta situagdo expe, por um lado, por diferentes olhares que
0 tempo-espaco da Geografia escolar — forma e conteido — esta
fora do espaco tempo dos jovens adolescentes. Por outro lado,
gera posturas apaticas ou indisciplinadas, olhares vazios e
desdenhosos na sala de aula.

Se a escola é o locus da contradicdo, entre a negacdo e a
afirmacdo, a maioria afirmaaimportéancia da Geografia escolar
para sua vida dentro e fora dela. S80 jovens adolescentes que
convivem em diversos lugares, com mdltiplas culturas e
linguagens e, a0 mesmo tempo, ndo negam lugares tradicionais
como a escola. Apenas ndo se adaptam a forma e ao contelido
geogréfico proposto no curriculo escolar. So sujeitos que se
movimentam no espacgo publico urbano e apropriam-se de
diferenteslugares—como o ‘ shopping’ queestdmaisparaelase
arua mais para eles. Movimentam-se por espagos e meios de
socializagdo com apoio de mapas mentais e decifram outras
linguagens com as quais aprendem aler e estabelecer conexdes
de tempo e espago. Com toda essa ‘ bagagem’, esses/as jovens
ndo sdo considerados sujeitos socio-culturais e presentes no
processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, ndo hadialogo
entre pensamentos e sujeitos.

Relacionando as referéncias que os alunos trazem das suas
vivéncias culturais e préticas espaciais com as situacdes de
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aprendizagem, o qué e como aprendem o contetdo curricular da
Geografia, constatamos aausénciado curriculo davidado aluno.
Diante disso e com base na andlise desta pesquisa, propomos
reforcar o didlogo entre a(s) geografia(s) — saberes praticas e
vivéncias culturaisdo lugar e do mundo — presentes no curriculo
do sujeito aluno e nesta disciplina escolar. Afinal, o curriculo,

[...] tem significados que vao muito além daguelesaos quaisasteorias
tradicionaisnos confinaram. O curriculo élugar, espaco, territorio. O
curriculo érelagdo de poder. O curricul o étrgjetdria, viagem, percurso.
O curriculo éautobiografia, nossavida, curriculumvitae: no curriculo
seforjanossaidentidade. O curricul o étexto, discurso documento. O
curriculo é documento de identidade (SILVA, 1999, p. 150).

A constatac&o da necessidade darelacdo entre curricul os: de
vidaeescolar nosa ertasobreaimportanciade pensar a‘ geografia
vivida' como ponto de partidaparaanalisar asvivénciasespaciais
cotidianas e sistematizar 0 conhecimento geografico. Nesse
sentido, esta pesguisa alerta para aimportancia do conceito de
‘lugar’ enquanto referénciageograficaparaleiturado lugar onde
vivem edo lugar que ocupam no contexto darelagdo lugar-mundo-
mundializacdo. Assim, 0 ponto de partida para pensar o espago
perpassa esta categoria geografica, ‘o lugar’, passando a
representar, a0 mesmo tempo, o mundo onde vivemos e um
instrumento paraalfabetizacdo geogréfica, possibilitando aleitura
deste mundo.

Constatamos, também, pouco uso das linguagens culturais,
tecnolégicas e midiaticas significativas para os/as jovens
adolescentes. Linguagens da musica: sons, ritmos e letras;
programacdes televisivas: tempo, espaco e imagens;
cinematogréfica: arte, ficcdo e tecnologia; daimprensa: codigos

escritos e mensagens ilustradas em jornais, revistas e HQs e
charges; virtual: computador@internet& videogame'®. Nesse
sentido, outra proposi¢éo é ainclusdo dessas outras linguagens
no curriculo ndo apenas como recurso didatico, mas como
componente, explicitando os saberes e as estratégias que circulam,
naproduc¢do e o produto dos meios de socializagdo, paraampliar
aleiturado contexto cultural do mundo em que vivemosdeforma
critica e para superar o senso comum diante das realidades
aparentes do espago social.

O papel atribuido a Geografia escolar pelos aunos e alunas
em suas vidas decorre dainteragdo dinamicaque estabel ecem no
Ensino Fundamental com o contelido e arel agéio com seus saberes
e préticas vivenciadas, com as formas de o professor trabalhar/
ensinar esses conteldos, com as condicfes pedagdgicas que
vivenciaram nos diversos espagos de institui ¢des escolares pelo
qual passaram, enfim, do processo de aprendizagem de cadaum.
O aprender é um processo e um resultado que serevelaem uma
significacdo de afirmagdo e/ou negagéo frente as possibilidades
dadisciplinaescolar.

Por fim, propomos que a escola ndo se feche apenas no
conhecimento cientifico. Nem a Geografia. Que €elas se abram
incorporando outros saberes, articulando conhecimentos e
métodos. Paraa Geografia, propomoso didlogo entre o curriculo
cultural devidadosaunos/aseo curriculo cultural daGeografia
escolar partindo da ‘* geografiavivida’, por meio daleitura dos
lugares — espacos e meios de socializagdo — e das linguagens
presentes naculturajuvenil. Talvez ndo estejamos propondo nada
de novo teoricamente. O que se faz necessario é colocar esse
‘novo’ 0 mais proximo possivel dasnossasvidas, poisateoriaso
se enriquece quando é colocada a prova, por nés professores/as
no cotidiano da sala de aula junto aos/as alunos/as.

10 Esses titulos referem-se aos meios de socializagdo com que os/as alunos/as interagem e se identificam, constituindo a referéncia da cultura juvenil.
Foram mapeados para andlise desta pesquisa.

86 (LHARES & TRIAS ~ Uberlandia, AnoVII, n. 7, p. 73-87, 2006




REFERENCIAS

GRECO, FatimaAparecida da Silveira. Geogr afia(s): saberes,
praticasevivénciasculturaisdejovensadolescentes. Uberlandia
(Dissertagdo de Mestrado), Universidade Federal de Uberlandia
—MG 2000.

PEREIRA, Diamantino. Geografia escolar: uma questéo de
identidade. Cadernos CEDES, Ensino de Geografia. n. 39. Séo
Paulo: Papirus, 1996, p. 47-56.

SACRISTAN, J. Gimeno. O curriculo: uma reflexdo sobre a
prética. Trad. Ernani F. da Fonseca Rosa. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1998.

SANTOME, Jurjo Torres. As culturas negadas e silenciadas no
curriculo. In: Silva, Tomaz Tadeu (Org.). Alienigenasnasalade
aula: uma introdugdo aos estudos culturais na educacao.
Petrépolis. Vozes, 1995, p. 159-177.

SANTOS, Douglas. A tendéncia a desumanizacéo dos espacos
pelaculturatécnica. Cadernos CEDES, Ensino de Geografia. n.
39. S&o Paulo. Papirus, 1996, p. 22-46.

SILVA, Tomaz Tadeu. Documentosdel dentidade—Umaintrodugéo
asTeoriasdo Curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

. Curriculo e identidade socidl: territdrios contestados.
In: SILVAT.T. (Org.) Alienigenasna saladeaula: umaintrodugéo
aos estudos culturais em educagéo. Petropalis: Vozes, 1995, p
190-207.

VESENTINI, José Willliam. Geografia Critica e Ensino. In:

OLIVEIRA,Ariovado Umbelino (Org.). Paraondevai oensinode
Geogr afia? Sao Paulo: Contexto, 1989, p. 30-38.

Uberlandia, AnoVIl, n. 7, p. 73-87,2006 ~ (LHARES & TRILHAS g7




