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Olivro “Temas e textos em metodol ogia do ensino superior”,
reine vérios textos de autores diferentes, todos eles pesquisado-
res naareade educagdo, mostraa preocupacao, na area académi-
ca, com a formacdo de professores nos cursos de graduacéo,
leitura indicada para a reflexdo dos professores formadores. A
leitura coloca-nos na prética da docéncia, visto que os textos
estabel ecem umaarticulacdo entre o cotidiano dasalade aulaeos
desafios que se configuram na perspectiva de uma pedagogia
universitériarenovadaecritica

Neles, os autores tratam de questfes como: a histéria da edu-
cacdo superior, 0 método dialético e as correntes psicolgicas
subjacentes a sua didética, os model os histéricos e sua pedago-
gia, aleituraeaescritanaaulauniversitaria, o ensino e a pesqui-
s, asintencdes e 0s objetivos educativos, ainovacdo, 0s grupos
dereflex&o sobre a prética docente, o projeto-politico-pedagdgi-
co, acriatividade eaavaliacao.

No primeiro capitul o, AcéciaZeneida K uenzer! analisaas mu-
dancas no mundo do trabalho, que configuram um novo regime
de acumulacgo, “que se materializanarelagdo entre aconcentra-
¢ao crescente do capital e geracdo igual mente crescente daexclu-
s80 por meio damundializag&o do capital, da reestruturacéo pro-
dutiva e do neoliberalismo, trazendo conseqiiéncias profundas
paraaeducacdo” (p.15). Sendo assim, elege como eixo norteador,
para analisar todas essas questbes, a mudanca de finalidades do
ensino de graduacado: daespecializacdo aflexibilidadedo curricu-
lo, da énfase nos contelidos para 0s processos; identifica e cons-
tréi as categorias contelido, método, avaliacéo e funcdo regula-
dorado Estado, com o objetivo de compreender as mudancgas que
ocorrem nasalade aulaa partir das que se efetivam no mundo do
trabalho.

Contextualiza, historicae socia mente, doismomentosdistin-

tos, o primeiro, anterior amudanca, sob a hegemonia do modelo
taylorista/fordista de organizac&o e gest&o do trabal ho, dentro de
uma concepcao positivista de ciéncia e uma economia pouco di-
namica do ponto de vista das mudancas cientifico-tecnol dgicas,
préxima do pleno emprego, sendo 0 curso superior, a0 mesmo
tempo, formag&o inicial efinal com aconcepgdo de curriculo mini-
mo. Momento que se contrapde ao atual, quando a dinamicidade
do desenvolvimento cientifico-tecnol égico imprime aos proces-
S0s produtivos e sociais mudancas radicais no model o de forma-
¢do anterior, muda-se o perfil do profissional para o mercado de
trabalho, a0 mesmo tempo, com diretrizes curriculares mais am-
plas, configura-se a flexibilidade nos percursos de construcdo
curricular nasinstituicoes.

Com relacdo a fungéo reguladora do Estado, ha um desloca-
mento deste controle para o mercado. E objetivo da autora com-
preender e contextualizar histéricae socialmentetodo o percurso
gue nos trouxe ao ponto onde estamos e como proceder para
conseguir atingir as novas finalidades do ensino superior. Elanos
mostra de forma clara e objetiva, por meio das quatro categorias
gue elege, contetido, método, avaliacdo e funcdo reguladora do
Estado, que elas devem ser o foco de atencdo do profissional
guando este se propde a desenvolver propostas curriculares que
efetivamente viabilizem a autonomiaintelectual e ética na pers-
pectiva do trabaho coletivo de destruicdo das condicles de ex-
ploragdo e, portanto, de construgdo de uma outra sociedade.

A seguir, o autor Sérgio Castanho?, articulado com aproposta
dolivro, situahistoricamente o objeto de que cuidaaMetodologia
do Ensino Superior ou Metodologia da Educacdo Superior. Res-
salta algumas incoeréncias sobre 0 uso dos termos “ educagéo” e
“ensino” apartir daL DB (Lei n°9394/96), conclui que, de acordo
comalei, oquesefaz no nivel superior é educacéo, poisengloba

! Doutora em Educag8o, professora titular do Setor de educacdo da UFPR e pesquisadora na érea de educagéo e Trabalho.
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apesguisa e a extensdo além do ensino, e o que se faz no nivel
médio é ensino, visto que desconsidera a pesquisa.

Numa abordagem legalista, essas questdes sdo compreendi-
das, no entanto, quando contextualizadas historicamente, cita
David Hamilton, historiador inglés, que vé o processo histérico-
educaciona marcado pelas fases da socializacdo, da educagéo e
da escolarizacdo, esta questao € problematizada. Considera-se a
escolarizagdo como afase modernado processo histérico-educa-
cional, ainstrucdo como a fase especificamente pedagogica e a
socializag8o afase das vivéncias e expressdes simbdlicas, nessa
perspectiva, vé a educacdo antecedendo a escolarizago.

Pelos desdobramentos do texto, 0 autor sugere seis pontos
como campos de estudos a desenvolver.

Muito maisimportante do que discutir adenominacdo (pessoalmen-

teacho ambasvdlidas, emborameinclinemaisparaasegundaalterna

tiva, “daeducacao superior”), penso que é encontrar o sentido dessa

metodol ogia num momento de mudangas como o que vivemos (p.35).

Noterceiro capitulo, Lilian AnnaWachowicz® apresentatexto:
O método dialético na didatica da educacdo superior, sobre o
meétodo dial ético nadidaticaapartir do conhecimento e o profes-
sor como um profissional do conhecimento, entendendo o mes-
mo como umabuscadaverdade, que ndo é absol uta, mas parte de
um processo de construcdo coerente. V& no conhecimento possi-
bilidades para a libertagéo do sujeito, “o sujeito que constréi no
seu pensamento e pelo pensamento € mais livre do que aquele
gue ndo teve as possibilidades de perfazer o processo” (p.38).

A autorafaz algumas consideragdes sobre a questao dos mé-
todos e, neste sentido, enumera alguns pressupostos — o conhe-
cimento, o tempo do processo e a palavra. Esses pressupostos
sdo trabalhados e fundamentados em uma concepcéo de légica

ndo abstrata, mas concreta, alogica dial ética. Entende que o mé-
todo dial ético € coerente com as concepgdes atuais paraa educa
¢do superior. O segundo método que vai considerar € 0 método
daexposicao, o conhecimento na educacao superior étrabalhado
por meio de um todo obtido pelainvestigacéo, livros e produtos
culturais, “a cognicao ndo se da sem o trabalho de exposicéo,
exegese ou andlise cientificadaproblemética’ (p.46).

Pontua, como trabalho do professor, atarefade levar ainteli-
génciados alunos aumareconstrucao do todo, por meio do méto-
do expositivo desenvolvido pelo professor, capaz de articular com
os alunos uma andlise tedrica e fundamentada no conteido, que
sera reconstruido a partir do processo de transposicao didética,
chegando a uma nova sintese.

No capitulo quatro Vera Maria Nigro de Souza Placco* trata
sobre as correntes psicol gi cas subjacentes a didaticado ensino,
mostra sua preocupacdo com as concepgdes e conseqlientemen-
te, com o desempenho docente de professores formadores de
futuros professores, que, por sua vez, seréo profissionas res-
ponsaveis pelaformacdo de criancas e jovens. A autorasituatrés
teorias: inatista, ambientalistaeainteracionista, vistassob arela
¢80 do sujeito com o objeto, entendendo o sujeito como agquele
gue esta em busca do conhecimento, aquel e que quer aprender, e
0 objeto como sendo as teorias, para “o qué’, para “onde’ o
sujeito dirige a sua atencéo.

Essasteorias recebem denominactes dif erentes, conforme acentuem

apredominanciaou inter-relagdo de aspectos proprios do sujeito ou

préprios do objeto. Quando hapredominanciadosfatoresdo sujeito,
€las sdo denominadas de “inatistas’; quando ha dominio dos fatores
ligados ao objeto, sdo chamadas de “ambientalistas’; e quando se
consideraque hajainteragdo entre esses dois p6l os, elas sdo denomi-
nadas de “interacionistas’. (p. 49)

3 Doutora e Educagéo pela PUC-SP, pés-doutora pela Universidade Auténoma de Barcelona (Espanha). Professora aposentada da UFPR.
4 Pedagoga, especialista em Orientagdo Educacional, mestre e doutora pela PUUC-SP e po6s-doutora pela EHESS (Franca).
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Segundo cada concepcdo, a autora pergunta: Qual deveraou
podera ser a agdo formadora didéti co-pedagégica do professor?
O quesignificaraestabel ecer paraumaclasse objetivos e conted-
dos a serem trabalhados? Na concepcao inatista, temos as peda-
gogias nao-diretivas, inspiradas em Carl Rogers; na concepcéo
ambientalista, as ciéncias do comportamento, e seu inspirador e
propositor Skinner; naconcepgdo i nteracionistao construtivismo
de Piaget e o sociointeracionismo de Vygostky e Wallon. Este é
mais um texto, cujo tema € de fundamental importancia: as con-
cepcdes dos professores que sd0 0s responsaveis por formar
professores. Portanto, a autora discute ndo sd as correntes psico-
|6gicas, mas a formacao de professores que aprendem também
pela acdo didética de seus formadores.

Léa das Gragas Camargos Anastasiou®, no quinto capitulo,
expde a guns elementos da traj etdriametodol 6gica efetivadanos
processos de ensino que vém ocorrendo ao longo da existéncia
dauniversidade no Brasil. Enfoca os elementos determinantesda
relacdo professor-al uno-conhecimento, destaca os el ementos dos
modelos jesuitico tradicional, francés napolednico, alemao
humbol dtiano elatino-americano, que dei xaram marcas naconsti-
tuicdo da universidade brasileira, com énfase na funcéo
ingtitucional, na visdo de conhecimento dominante, no papel es-
perado do docente e do aluno.

No modelo jesuitico, destaca o uso do método escolstico,
gue originou o método parisiense, na Universidade de Paris. O
conhecimento, visto como algo indiscutivel, pronto e acabado,
logo, exige um professor repassador desse contetido. Com rela-
¢&0 ao model o francés, anossa universidade mantém a preocupa-
¢80 com a insercdo e capacitacdo para 0 mercado de trabalho,
model os profissionalizantes e, do model 0 alem&o, vai assimilar a

finalidade de producdo do conhecimento e pesquisa que se cons-
titui pelo formato ensino-pesquisa-extensdo, apesar de algumas
rupturas histéricas com rel agéo ao que eracompeténciadagradu-
acdo e da pés-graduacdo. No modelo alemao, fica estabelecida
uma forma de relacéo em parceria na direcdo da construcdo do
conhecimento, visto em movimento e em transformacao.
Concluindo, aautoraenfatiza
aimportanciadaformaggoinicia econtinuadaparaadocéncia, inclu-
indo aeducagdo superior (...) aconstrugéo coletivade projetos peda-
gogicosinstitucionais e de cursos, revisdes metodol 6gicas nadirecdo
de um processo dial ético de construcdo do conhecimento, evidenci-
ando atividades de ensino com pesquisa,ensino por projetos etc., nos
quais professores e alunos assumem papel de sujeitos-parceiros,
condutores do processo de fazer dauniversidade um espago de cons-
trucdo de cidadania, de resolugdo das questdes nacionais, de forma-
¢do profissional qualificada e atualizada.(p.68)

No sexto capitulo, Antonio Joaquim Severinc® argumenta so-
bre aimportanciado ler e do escrever no ensino superior, faz um
percurso pelafilosofia, constr6i umatrajetériapor onde o homem
se constitui como ser cultural e a necessidade de se comunicar.
Dessamaneira, faz uso devariasformas delinguagem, entre el as,
a escrita e a leitura, recursos privilegiados de comunicacdo. A
leitura e a escrita constituem, no contexto didatico e cientifico,
COMO recursos essenciai s no processo de ensino e aprendizagem,
possibilitam o registro e 0 acesso ainformagfes, simultaneamen-
te, durante a construcdo e a producdo do conhecimento. Na co-
municagao, aescritaéval orizadacomo “formade construgdo pri-
vilegiadado acervo cultural dahumanidade, daculturacomo acer-
co de significagBes produzidas e acumuladas pela humanidade

5 Pedagoga, Especialista em Psicodrama Pedagdgico e Tecnologia Educacional, € mestre em Curriculo pela UFPR, doutora em Didética e pds-doutoranda, ambos

pela USP.

6 Licenciado em Filosofia pela Universidade Catélica de Louvain (Bélgica) e doutor em Educacdo pela PUC-SP. Atualmente, é professor associado de Filosofia
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que, sem €ela, se perderiam ao longo da passagem corrosiva do
tempo” (p.75).

Duas sdo as modalidades bésicas de leitura, a primeira é a
leitura sistematica, de natureza analitica, que possibilitara o en-
tendimento no sentido mais amplo do texto, asegundaéaleitura
de pesquisa, de documentacdo, que se realizacom um olhar dife-
renciado do leitor a procura do que Ihe é importante. Ambas as
modalidades exigem um perfil deleitor critico, que consiga“inse-
rir o texto no contexto, situé-1o nas suas circunstancias de multi-
plas configurages historicas, culturais eideoldgicas’ (p.79).

A seguir, no sétimo capitulo, Marcos T. Masetto’ abordatema
sobre atividades pedagdgicas no cotidiano da sala de aula uni-
versitaria, mediante uma reflexdo sobre quatro aspectos: a ques-
t&o da qualidade do ensino de graduac&o, o conceito de sala de
aula universitéria, caracteristicas do ensino e da aprendizagem
universitarios, e quetipos de atividades se podem desenvolver. E
exigéncia atual que alunos dos cursos universitarios aprendam a
iniciacdo a pesquisa, aos trabalhos cientificos, afazer investiga:
¢d0, a socializar esses conhecimentos, a ser desafiados a novas
posturas/propostas. Para a sala de aula, surge um novo contexto
ampliado, quevai além doslimitesterritoriaisdo campus (campi),
sendo flexivel e acontecendo onde se possa processar umaapren-
dizagem significativa.

Junto a isso, surgem novas caracteristicas para o ensino e a
aprendizagem:

O que se defende € amudanca de postura do professor “ensinante”

para o professor “que estd com” o aluno para que ele possa apren-

der; amudanga do papel de transmissor de informagdes para o de
mediador pedagdégico junto dos alunos; a mudanca do “fazer sozi-

nho” paraaorganizacdo de trabalho em equipe, em que professor e

alunos sd0 0s agentes/parceiros e co-responsaveis nas agoes de
aprendizagem” . (p.89)

Também sdo propostas novas atividades pedagdgicas no co-
tidiano da sala aula universitaria, com a seguinte sugestdo para
organizagdo: plano de disciplina, seqiiéncias didéticas e de con-
tetidos, atividades pedagdgicas possiveis de ser realizadas indi-
vidua e coletivamente, atividades pedagdgicas relacionadas a
midia€eletrénicae, por Gltimo, aavaliacdo. “ A socializac8o dessas
experiéncias mantém nossa esperanca de gque outros colegas se
sintam motivados aousar também, amodificar suaagdo docentee
acontribuir paraa elevacdo do nivel de qualidade dos cursos de
graduacédo das universidades: o efeito imediato se fard sentir
naformagéo de profissionais atualizados, competentes e cida-
daos’ (p.101).

Muito importante € o tratamento dado por Anténio Chizzotti®
no capitulo oito. Ele serefere ametodol ogiado ensino superior: o
ensino com pesquisa. Segundo €ele, hoje é indissociavel o ensino
da pesquisa ou a pesquisa do ensino, diante de uma visao
interdisciplinar em que a realidade é percebida de forma critica
pelo professor. Dessa forma, por meio da construcdo de um co-
nhecimento que segja significativo, a observacdo e a pesquisa
podem favorecer naresolucdo problemas atuais que avida apre-
senta. A pesquisa € uma atividade que desenvolvemos no nosso
dia-a-dia, e nem sempre aval orizamos, no entanto, em outro con-
texto, quando feitaumabuscasisteméticaque permitaavancar 0s
conhecimentos em determinada &rea, resultando em beneficios
econdmicos e sociais relevantes € pesquisa cientifica. N&o s o
ensino deve beneficiar-se das pesquisas como também precisada
pesquisano seu interior, principal mente pelo dinamismo posto na

” Doutor em Psicologia Educacional pela PUC-P, livre-docente em Didatica pela FE/USP e especialista em Formacéo Pedagdgica de Professores de ensino
Superior. E professor titular da PUC-SP e da Universidade Presbiteriana Mackenzie.
8 Doutor em Educagdo pela PUC-SP, p6s-doutor em Paris (Franga) e atua como professor do Programa de Pés-graduagéo em Educagdo na érea de Curriculo da

PUC-P.
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atualidade, quando novas descobertas sdo sempre possiveis.
Apesar das mais variadas dificuldades que os pesquisadores en-
frentam durante o desenvolvimento de seus trabalhos, “ndo se
pode aceitar que umaatividadetdo crucial parao futuro daprofis-
s80 docente permanecaincompativel com o ensino e sejacompe-
ténciaexclusivade umaseleta porcéo de pessoas, exterior aprati-
cacotidianadeensino” (p.108).

As discussdes postas para os professores hoje, pelas mudan-
¢as que lhe sdo exigidas e as novas necessidades sociais, levam-
nos a refletir sobre novas posturas, entre elas, o professor-pes-
quisador, o professor reflexivo. Em todos eles, avisdo de um pro-
fissional queavaliaapropriapréticae envolvido com apesquisa.
Portanto, essas decisbes serdo determinantes para o futuro do
ensino, da pesquisa, do ensino com pesquisa.

Maria do Anjos Lopes Viella® retorna a discussao sobre os
objetivos educacionais, baseada na forma como as atividades
educativas estéo acontecendo na realidade da prética pedagogi-
ca. Baseia-se no seguinte questionamento: Quais o0s objetivos
educacionais que as atividades pedagdgicas estdo conseguindo
atingir?A partir de um quadro que mostraataxionomiados obje-
tivos educacionais, “acena com possibilidades para o trabalho
com &tividades e contelidos de maneira a contemplar conheci-
mentos e habilidades como saberes necessarios a pratica
educativa’ (p.115). Osobjetivos propostos pel os professorestém
de ter coeréncia com as intengBes educacionais, simplesmente a
selecdo dos contelidos e os meios ndo sdo suficientes para alcan-
car os objetivos, se as atividades propostas estiverem
desvinculadas do cotidiano e das habilidades e competéncias
que se pretendem, portanto, as atividades propostas tém que
manter umarelacdo muito préxima, tanto com fins pedagdgicos,
guanto sociais.

O professor precisavisualizar adinamicado seu trabalho pe-
dagdgico inserida em uma estrutura em que agentes, conteddos,
instrumentos e procedimentos utilizados estdo interligados, e
percebe-se nas escol has a pertinéncia necesséria para efetivar os
objetivos e as intencionalidades com os alunos. Dar énfase a
acao educativa pretendida, que materializa as concepcdes que a
orientam “um olhar mais atento as atividades propostas aos alu-
nos cotidianamente pode fornecer um referencial sobre o tipo de
competéncias e habilidades que estao sendo trabal hadas nas sa-
lasdeauld’ (p.119).

No décimo capitulo, Inovagles: conceitos e praticas, Maria
Isabel da Cunha® faz um estudo cuidadoso dasinovaces, atenta
asuanaturezaconceitual, considerando que algumas experiénci-
as nesse sentido no ensino superior tém sido bem sucedidas,
promovendo rupturas que sdo significativas. Todo o percurso e
as argumentacles tém o objetivo de compreensdo do entendi-
mento de inovagéo.

Parajustificar aconcepcfo tecnicista, Angulo(1991) citaotra-
balho de House (1981), queidentificatrés correntesinovadoras: a
tecnolégica, acultural e apolitica. A primeira, que “ carregatrés
mitos que tém sido sua fonte de legitimidade e inspirago, sdo
eles: 0 mito da transferibilidade, do especialista e do consenso
socid” (p.126).

Contextualiza historicamente ainovac&o como o conceitoea
prética nas Ultimas décadas e o desafio atual .

“Percebe-se que ainovacao é resultado de tensdes e ndo meramen-

teainsercéo de novidades técnicas e tecnol dgi cas, como dispositi-

vos modernizantes. (...) Nesse contexto o conceito de inovagéo os-

cila, (...). A explicagéo de sua perspectiva é fundamental para a

compreensio do contexto que constr6i seus elementos discursivos”

(p.128).

¢ Mestre em Ciéncias Sociais Aplicadas a Educacdo pela UFMG, professora do Centro de Ciéncias da Educagéo da Universidade do Oeste de Santa Catarina, em

Chapec6, onde coordena o Nucleo de Apoio Pedagégico (NAP).
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Nessa perspectiva, dois enfoques sdo considerados na cons-
trucdo do entendimento: o cardter histérico-socia do contexto da
inovagéo e a concepgdo de conhecimento dentro da transicéo
paradigmatica contemporanea. Ainda, no decorrer do processo
investigativo, o autor pontua algumas condicdes e caracteristi-
cas para a andlise das experiéncias. As discussdes |levantadas
pretendem que os educadores reflitam sobre as contradi¢oes
vivenciadas pelas chamadas experiéncias pedagdgicas e, conse-
guientemente, sobre as inovagdes com o propdsito de recuperar a
sua dimens3o conceitual e pratica.

Mere Abramowicz!, na sequiéncia dos textos, justifica e de-
fende aimportanciados grupos de formagao reflexivadocente no
interior dos cursos universitérios, discussdo que é muito atual
guando se propde discutir maneiras de desenvolver a formacéo
continuada, ficando claro que o desafio éresignificar aformacéo
docente, revendo sua “concepcao”, seus “objetivos e funcdes’.
Afirmaaintencdo atual de “fortalecer a concepcdo de grupos de
formacdo com énfase na reflexdo” (p.137) e argumenta sobre a
importancia do processo reflexivo mediante procedimentos
metodol 6gicos, a saber: “ observacdo, registro, reflexado, sintese,
avaliagdo e plangjamento” (p.138), portanto, € um processo diné-
mico no qual o professor vivenciaum movimento de ago-refle-
xao-acdo, resignifica a sua prética por meio da reflexao e
discernimento da teoria que a alimenta paraarea compreensdo
do “ser” professor. “A gente se faz educador, a gente se forma
como educador, permanentemente, napraticae nareflexao sobre
apratica’ (Freire 1999, p.58).

O texto aindaabordaque, nesse processo de formaco reflexi-
va, arelagdo dial dgica é construgdo fundamental e as experiénci-
asindividuais mediadas pelo didlogo. “N&o mais estamos diante

de umaracionalidade técnica, mas buscamos umaracionalidade
emancipatdrid’ (p.139). Do professor como sujeito querefletejunto
aoutros sujeitos, que acredita na construcdo do individual parao
coletivo bem como no movimento contrério, em uma dimensao
continuadapréaxisreflexiva, nesse contexto apareceaimportancia
dos pares na construcao coletiva dos saberes e dos projetos po-
liticos pedagdgicos, consolidando também a dimensdo social da
formacdo e profissdo docente.

Ilma PassosAlencastro Veigal? mostra-nos o cotidiano daaula
universitaria e as dimensdes do projeto politico pedagégico, ob-
jetivarse o cotidiano dasaladeaula. No entanto, paracompreendé-
lo, precisa-se ter a dimensdo das implicacdes dos fatores que
programam o cotidiano da vida académica. Os fatores
padronizadores considerados por Lefebvre (apud Penin 1989),
rel aci onados a homogeneidade, fragmentacado e hierarquizacao, e
os fatores de oposi¢édo ou movimentos de resisténcia: as diferen-
¢as, aunidade e aigual dade concretizam-se como linhas de acéo
desenvolvidas no cotidiano académico por meio das alternativas
e escol has que se apresentam, impedindo a dominagéo pelos fa-
tores padronizadores. E conhecendo essa realidade que se tor-
nam possiveis interferéncias propiciando a sua reconfiguracao.

Nesse processo, € significativa a construgéo de um projeto
politico-pedagdgico, colocando como protagonista o professor,
visto como mediador na relacdo dos alunos com o objeto do co-
nhecimento. Nessa perspectiva, o professor precisater umaparti-
cipacao efetiva para que possa estar no momento seguinte siste-
matizando aulasinovadoras articuladas com um projeto maior que
€ 0 projeto politico-pedagdgico.

A concepcdo e a construgdo do projeto politico-pedagogico
devem estar alicercadas em quatro dimensdes: adimensao huma-

1 Pedagoga pela USP, mestre em Supervisio e Curriculo e doutora em Educagio, ambos pela PUC-SP. E professora titular do programa de Pos-graduagéo em

educacdo na érea de Curriculo da PUC-SP.

12 Doutora em Educagdo na area de Metodologia do Ensino, pos-doutora em Formagdo de Professores e pesquisadora associada sénior da Faculdade de Educacéo

da UnB.
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na, a dimensao epistemol 6gica, adimensdo metodol dgica e adi-
mensao ética: “ Aponto o projeto politico-pedagdgico como um
dos instrumentos de oposicdo e resisténcia contra a
homogenei dade, afragmentacdo e ahierarquizacdo que permeiam
o cotidiano académico” (p.151). E conclui, deixando cinco indaga-
¢Oes provocativas sobre 0 assunto discutido.
1. Qual o papel que o professor vai assumir, partindo de um cotidi-
ano programado e das dimensdes do projeto politico-pedagdgico,
posto que el e étambém espago contraditorio, onde a prética pedago-
gica conservadora — concretizada pela fragmentacéo, pela
homogeneizacao e pelahierarquizacio — convive com apréticapeda-
gogica emancipatoria em fase de construgdo? 2. Quais os aportes
tedrico-metodol 6gi cos que fundamentam nossa prética pedagdgica,
no cotidiano daaulauniversitéria? 3. Existerelagéo entre aautonomia
do professor e do desempenho das fungdes de ensinar, aprender e
pesquisar daformainovadora? 4. E possivel articular as dimensdes
do projeto politico-pedagdgico e a aula universitaria inovadora? 5.
Quais as possibilidades efetivas de o professor pesquisar sua prética
pedagdgica’?

MariaEugéniaCastanho® tracaum perfil de professor ideal como
base no que chama de professores marcantes, segundo aautora, sfo
professores com caracteristicas que ostornam “ presencaimportante
navidaenamemoriade seusaunos’ (p.153). E o professor quevai
motivar o aluno para constantes buscas, portanto, € fundamental
que exercaacondicdo de mediador com distinggo.

Costa (1998) organizaas caracteristicas do professor ideal em
trés grupos principais de qualidade: técnicas, fisicasemorais. As
concepgdes sobre as préticas docentes ndo se formam nos cur-
sos de formacao, e as histérias de vida dos professores,
construidas durantetodaumatrajetériaindividual e em contextos

especificos, interferem navidaprofissional.

MariaEugéniaenumeraalgumas caracteristicas parao profes-
sor marcante, neles* a profundainter-relagdo entre aspectos pro-
fissionais e pessoais, (...) se entrelacam formando um todo
indivisivel e responsavel por uma postura admiravel como pro-
fessor” (p.155), é aquele que ensinabem e conhece bem sua érea,
nado d& apenas aulas expositivas, geramente, alia caracteristicas
positivas do dominio afetivo as do dominio cognitivo, planga
suas aulas, usa em sua prética pressupostos da teoria
interacionista, articula as posi¢oes teoricas na disciplina que en-
sina com uma postura politica clara. “O importante € a postura
educadora do professor, vendo, em cada momento, uma possibi-
lidade deinteragir e propiciar o crescimento do aluno” (p.157).

Solange MugliaWechsler** mostra novas possibilidades para
descobertas pela educaco criativa e comega por argumentar que
“a criatividade pode ser aplicada em qualquer area do curriculo
académico” (p.165). Novamente, defrontamo-nos com umaques-
t&o essencial a0 ensino superior e no centro o professor, para
guem é necessariaumamudanca de comportamento e compreen-
sd0 do dominio da criatividade para se alcancar uma educacéo
criativa. Algumas barreiras de natureza emocional e perceptual,
colocadas pelos proprios professores, impedem agdes e formas
deensinar criativas que por suavez envolvem, ousadia, earuptu-
ra.com diversos paradigmas da educacdo tradicional.

Sendo o professor o estimulador do pensamento e das atitu-
des criativas em seus alunos, pensamento que se pretende diver-
gente “ é aquel e que procura possibilidades e novas dimensdes, é
inconformista e original” (p.168), concomitante com o entendi-
mento da criatividade como “uma interacdo de processos
cognitivos’ (p.166). Apresenta quinze recomendacdes bésicas
“paratodos aqueles que se preocupam em se tornar facilitadores

13 Mestre e doutora em Educagdo pela Unicamp e atua como professora pela Faculdade de Educagéo da PUC-Campinas (graduacdo e pés-graduagdo).
14 Psicologa, mestre e doutora em Psicologia Escolar e educacional pela Univ. de Georgia e pés-doutora pela State College University of Buffalo (EUA).
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de uma aprendizagem mais criativa’ (p.169), deixando espacos

para as proprias descobertas de cada professor.
1. Permita que seus alunos tenham idéias diferentes das suas. 2.
encorgje os alunos a redlizar seus proprios projetos. 3. Reduza as
pressdes e crie um ambiente livre de punigdes. 4. Comunique que
vocé é afavor e ndo contra as pessoas. 5. Dé tempo a seus alunos
para que pensem e desenvolvam sas idéias. 6. Dé a seus alunos a
liberdade de escolha entre diversas opcles para a resolugéo de u
problema. 7. Encoraje e faga perguntas que levem mais de umares-
posta. 8. Ndo tenhamedo de comegar algumacoisadiferente. 9. Use
acriticacom cautela. Lembre-sedequeacriticaéassassinadeidéias.
10. Escute eriacom seus alunos, criando um ambiente amigo, dando-
Ihes segurancaparaexplorar e desenvolver novasidéas. 11. Estimule
no aluno ahabilidade de pensar em consequiénci as paraaconteci men-
tos que ocorreram no passado e poderdo ocorrer no futuro. 12. Dé
chance de os alunos levantarem questdes e testarem suas hipéteses.
13. Estimuleacuriosidade parasaber e desestimuleamemorizagéo. 14.
Descubraevalorize o potencial de cadaaluno. 15. N&o tenhamedo de
Se gpaixonar por umaidéiae segui-la, comtodaasuaclasse. (p.170)

O ultimo texto, o de Mara Regina L emes De Sordi®®, desafia-
nos a alternativas propositivas no campo da avaliacdo: por que
ndo?Alguns pesquisadores daérea, entre el es, Perrenoud (1999),
Freitas(1995), Hadji (20014, 2001 b), Luckes (1994), nos permiti-
ram avancar em reflexdestedricaseiniciar um enfrentamento para
a mudanca apesar de impregnados nas praticas avaliativas por
model os de avaliacdo tecnicistadentro de umaconcepcao tradici-
onal. “ Defendemos que a avaliag@o contemporénea deve estar a
servico de uma aprendizagem que favoreca o desenvolvimento
da autonomia intelectual, (...) visando construir conhecimento
socialmentevalido, (...) cujo compromisso é o daformacéo profis-
sional queinclui, em nosso ponto de vista, adimensdo daforma-

¢do humana’ (p.172).

Para Perrenoud (1999), nossas préticas avaliativas perpassam
por duas logicas que estéo articuladas, e 0 que vai determinar
uma visdo de avaliacdo na concepcdo emancipatoria € a postura
do professor naleitura que farad de ambas. A primeira, somativa,
preocupada com o controle das atividades exercidas pelos au-
nos, e a segunda, formativa, com o processo de apropriagcdo dos
saberes pelo aluno.

Toda a construcéo da autora é no sentido de uma travessia
dialéticarumo aumapraxis avaliativaemancipatoria. “E umatra-
vessatensa: (...) Hadji (2001 a, p.74) entende que o agir diferenci-
ado em avaliacdo exigeaguns cuidados(...) querevelaosvalores
em nome dos quais as decisdes serdo tomadas’ (p.177). Nessa
perspectiva, 0 aluno também participado processo como co-res-
ponsavel na construcdo de seu percurso educativo, parao qual a
autora aponta alternativas propositivas para que os docentes ex-
perimentem no campo daavaliagdo universitaria.

E um livro de consideravel importanciapara profissionais que
atuam como docentes no ensino superior, preocupados com a
formacdo dosfuturos docentes, primeiro pelaformacomo ostex-
tos estdo organizados e, segundo, porque, além da relevancia
individual de cadatexto, elesdialogam entre si, fato quefacilitaa
sua compreensao e arealidade ou as propostas para a educacdo/
ensino superior.

Enfim, ostextos analisam arealidade atual, mostram perspec-
tivas para o trabalho do professor universitario, apontam suges-
tbes diante dos desafios postos pelo novo paradigma relaciona-
do aciéncia e a produgdo do conhecimento. S&o provocativos e
permitem ao leitor fazer suas proprias reflexfes e efetivar a sua
prética docente em um processo de reflexdo — acdo — reflexdo —
novaagdo com a dimensdo de uma concepcdo de conhecimento-
emancipacao.

5 Doutora em Educagdo e professora da faculdade de educagdo da PUC-Campinas e da Unicamp.
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