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Resumo: O artigo propde umareflexado sobre o trabalho com
as datas civicas e comemorativas no ensino de Histéria,
focalizando particularmente as experiéncias e disputas
envolvidas no processo de lutas e resisténcias dos
trabalhadores escravos no Brasil. Busca, a partir de dois
marcos, 0 13 demaio e 0 20 de novembro, estabel ecer relagdes,
recuperar experiéncias e significados do processo deAbolicéo
da Escravidéo.
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13 demaio ou 20 de novembro? Princesal sabel ou Zumbi dos
Palmares? Datas e nomes... pontas de icebergs...

No contexto do debate sobre as perspectivas de renovacdo
do ensino de histéria uma questéo que sempre esteve presente,
principalmente entre agueles que atuam na Educacéo Infantil e
nas séries iniciais do Ensino Fundamental, € de como lidar na
escolacom as chamadas datas civicas e comemorativas. Ninguém
desconhece que, ainda hoje, em muitos casos, o contato do aluno
com o conhecimento histérico, naqueles niveis de ensino, se da
principalmente pelaviada“comemoragdo” sem problematizacdo.
O calendario gjuda a determinar em que momento a historia,
traduzida por datas e fatos pontuais, deve entrar em cenano coti-
diano dasalade aula.

Por esta concepcao, 0 ensino de Histéria assume uma pers-
pectivaque se resume, nas palavras de Bergamaschi (2000, p. 2),

em festejar datas num desfilelinear, anacronico e sem significado, a0

lembrar fatos do passado de forma descontextualizada e sob um

Unico viés, decorrente da atuag&o épi cade personagens reverenciados

como “herdis’ e que figuram como seres sobrenaturais. E a escola

contribuindo paracanonizar umaverdade, naturalizar umanarrativa
onde n&o cabe a multiplicidade e nem tampouco a vida das pessoas
gue aestudam.

Em razéo das reflexdes ocorridas nos Ultimos anos, pelo me-
nos duas possibilidades sdo colocadas quando se trata de pensar
sobre a questéo:

1- Asescolas e os professores devem ignorar por completo as
chamadas datas civicas e comemorativas pela compreensdo de
gue aquel as que podem ser efetivamente classificadas como civi-
caspor sereferiremaHistériacficia do Brasil, daformacomovém
sendo abordadas, reforcam uma determinada concepcdo segun-
do a qual a Histdria é feita por alguns homens _ os heréis _
personalidades ilustres que marcaram a Histéria danacdo. Além
disso, outras datas que passaram a compor o calendario das co-
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memoragdes escolares (como diados pais, dia das maes, pascoa,
natal, entre outros) em muitos casos, prestam-se mais aosinteres-
sesde comercializagao e lucro inerentes a sociedade de consumo
do que a qualquer proposta pedagégica, embora existam boas
excegoes.

2- As escolas e professores ndo podem ignorar essas datasja
gue os alunos continuaréo mantendo com elas um contato, mes-
mo queforadaescola. Surge adefesa de que sejam incorporadas
ao trabalho nas escolas, masapartir de umaoutraperspectiva, de
maneira que determinadas datas civicas e comemorativas sejam
transformadas em projetos de pesquisa ou atividades significati-
vas. Enquanto tal devem possibilitar uma reflexéo em torno de
questdes relevantes, ou seja, em torno de uma problematizagéo
dateméticaaqual adatafaz referéncia.

Entendo, como Bosi (1996, p. 19), que datas sdo “ pontas de
icebergs’, sdo “pontos de luz sem os quai s adensidade acumula-
dados eventos pel os sécul os dos sécul os causariaum tal negrume
que seriaimpossivel sequer vislumbrar no opaco dos tempos 0s
vultos das personagens e as 6rbitas desenhadas pel as suas acoes.
A memodria carece de nomes e de nimeros. A memoria carece de
numes’.

Como “pontas de icebergs’ as datas marcam a *“linha de su-
perficie” dosacontecimentos, masimportafazer emergir asmas-
sas ocultas sem as quais elas seriam apenas “’ blocos soltos, blo-
cos erréticos que vagariam nasuperficie crespadas aguas e, cho-
cando-se uns nos outros, se destruiriam no mar cruel da
contemporaneidade”. (Bosi, 1996, p. 32). Em outras palavras, da-
tas e nomes situam sujeitos, tempos e espagos, 0 que éimprescin-
divel paraasreflexdes de natureza histérica, mas é preciso sair da
“superficie” e estabel ecer relacBes, recuperar experiénciasesig-
nificados.

13 de maio ou 20 de novembro... Princesalsabel ou Zumbi...
Importafazer emergir os sentidoserefletir sobre 0 que aconstru-
¢a0 destes marcos representa no bojo da histéria da escravidao e



dos trabal hadores escravos no Brasil.

Mas, antes de mergulhar nesta discussdo, exponho, na pri-
meiraparte do texto, os pressupostos sob osquaisaminhaleitura
estarafundamentada. Penso que eles contribuirdo paraacaptura
de relacBes e sentidos que imprimo a temati ca proposta.

| —Referenciaisnorteador esdasr eflexdes

denaturezahistérica

A Histéria ensinada no Brasil vive uma conjuntura bastante
promissora desde as duas Ultimas décadas. Diversas questes
concernentes a prética do professor de Histéria tém sido objeto
de discussdo tanto em encontros de profissionais da &rea quan-
to em publicacBes diversas®. Intensificaram-se os debates sobre
a formacdo do professor e seus referenciais teéricos e
metodol 6gicos, as possibilidades e limites do livro didatico de
Histéria, a introducéo de novas linguagens e metodologias no
ensino de Histéria, a defesa da pesquisa como elemento funda-
mental em todos os niveis de ensino, a proposta de um ensino de
histéria por eixos teméticos, entre outros.

Mas, se é verdade que as possibilidades de uma transforma-
¢80 no ensino evidenciavam-se (e evidenciam-se nesseinicio de
século) promissoras, € preciso ter em conta que a escola € um
espaco de contradicfes e que, portanto, deve ser pensada em

suas multiplas dimensdes de conflito onde convivem ou se con-
frontam diferentes experiéncias. Inegével aimportancia das no-
vas discussdes ocorridas nas Ultimas décadas com vistas a um
redimensionamento do ensino de Historia, mas, é preciso ver com
cautela o impacto dessas transformagdes em sala de aula.

Nao éfacil romper, no cotidiano daescola, com umacultura
jaestabelecida. A busca de alternativas que superem um ensino
fundado namemorizac&o, no discurso fechado deum livro dida-
tico, naconcepcao factual, linear e etapistada Histéria- ensino
este frequientemente denominado de “tradicional” -, implicamai-
or disponibilidade de tempo para a pesquisa e para o planegja-
mento, além de melhores condic¢des de trabalho e de recursos
materiais que permitam um melhor tratamento das fontes. Por
outro lado, romper com um ensino tradicional ode Histériaexige
gue se tenha clareza dos referenciais que estardo fundamentan-
do asreflexdes histéricas e anecessaria coeréncianaacao peda-
goégicadidria.

Uma primeira consideracdo para a concretizagdo destes
referenciais diz respeito aimportancia de discutir com os alunos
sobre as verdades “ diferentes uma da outra” - para usar aqui as
palavras do poeta®

- produzidas pelos historiadores em seu oficio. N&o é tarefa
simples, no trabalho cotidiano em salade aul a, escapar dasarma-

t Além dos encontros promovidos pela ANPUH - Associagdo Nacional de Histéria, outros dois importantes foruns de reflexéo e debate, de abrangéncia nacional,

fundamentais para os historiadores e para o Ensino de Histéria hoje, sdo: o

ENPEH — Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Histéria e o Encontro “Perspectivas do Ensino de Histéria’.
2 Nos anos 80e 90 foram publicados vérios estudos, reflexdes e experiéncias atinentes ao Ensino de Histéria os quais constituem, mesmo nos dias atuais,

referéncia importante para todos que lidam com o ensino de histéria. Entre eles:

Zamboni, Ernesta (org.) A prética do ensino de Histéria. S8o Paulo: Cortez/CEDES, 1984.

Silva, Marcos A. da (org.) Repensando a Histéria. Rio de Janeiro: Marco Zero, 1984.

Cabrini, Conceigao et a. O ensino de Histéria: Revisdo Urgente. S8o Paulo: Brasiliense, 1986.

Revista Brasileira de Historia. Historia em Quadro Negro. No 19, ANPUH, Marco Zero, 1990.

Revista Brasileira de Historia. Meméria, Histéria, Historiografia. Dossié Ensino de Histéria. No 25/26, ANPUH, Marco Zero,1993.

Bittencourt, Circe (org.). O saber histérico na sala de aula. 7a ed. S0 Paulo: Contexto, 2002.

Pinsky, Jaime. O ensino de Histéria e a criagdo do fato. Sdo Paulo: Contexto, 1988.

3 Refiro-me ao belissimo poema “Verdade”, de Carlos Drummond de Andrade, utilizado em aulas de Histéria na ESEBA-UFU como um recurso importante
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dilhas de um discurso que se assenta na verdade absoluta. E
ainda muito comum ver como prética no ensino de histéria, o
professor “contando” aos alunos como “tudo aconteceu”,
privilegiando muitas vezes uma visdo monolitica sobre o “fato
histérico”, inserida em uma narrativa linear que parte do tempo
mais remoto e chega aos dias atuais. E fundamental trazer paraa
reflexdo em salade aula que os fatos historicos ndo se encontram
“prontos’, bastando ao historiador reuni-los e apresentéa-los. A
sua interpretacdo dos acontecimentos € sempre uma dentre ou-
tras, é sempre umaleitura, umapossibilidade de andlise.

Um segundo referencial quederivado primeiro: o proprio “fato
histérico” é umaconstrucéo, ndo existe por si 6, ndo estddado a
priori. Determinados acontecimentos ganham o estatuto de “fa-
tos’ historicos ao serem produzidos pela pesquisa académica,
|egitimados pelo saber histérico escolar e setornam “dignos’ de

figurar nos manuais didaticos e na meméria histérica
institucionalizada. Outros acontecimentos séo condenados a* sar-
jetadahistoria’, para usar uma expressao do historiador Sidney
Chalhoub (1989).

Esta concepcdo de histéria que se assenta no fato historico
dado a priori e visto como verdade absoluta produz também o
mito do “her6i”. Na perspectiva desta historiografia, a historia é
feitapor umaminoriade homens (raramente mulheres) capazesde
atos que a maioria das pessoas ndo conseguiriarealizar. Os “he-
réis’ sdo seres predestinados a conduzir pessoas e situagdes,
suas acdes sdo sempre dissonantes, muitas vezes espetaculares,
acles que quebram a rotina do cotidiano. Os demais homens e
mulheres, pessoas “comuns’ em relacdo aqueles, sdo excluidos
como sujeitos da histdria, S0 vistos como espectadoresdela. E o
gue acharge* abaixo possibilitarefletir:

Schmidt, Mério. Histéria Critica
do Brasil. S8o Paulo: Nova
Geracdo, 1992, p. 94.

no debate acerca da diversidade de interpretagoes na historia escrita. A respeito das diferentes “partes’ da verdade, o poeta conclui na estrofe final dopoema:
“Chegou-se a discutir qual a metade mais bela. Nenhuma das duas era totalmente bela. E carecia optar. Cada um optou conforme seu capricho, sua ilusdo, sua
miopia’. (ANDRADE, Carlos Drummond de. Verdade. In: Corpo. Rio de Janeiro: Record, 1987, p. 41-2).

4 A charge é um recurso interessante para a introducéo de referenciais do ensino/estudo da histéria ndo apenas por ser uma representagdo pictorica

— 0 que de inicio ja se define como uma provocagdo para os aunos — mas também por ter como principio inerente a possibilidade de reflexdo sobre uma
determinada situacao, fato, idéia. Ao fazer a opgao pelo trabalho com a charge € importante reconhecer nesta linguagem um potencial para a reflex&o histérica
ndo a encarando como mera ilustracdo, como muitas vezes acontece, particularmente em muitos manuais didéticos. E importante levar o aluno a perceber a
historicidade presente em outras fontes e linguagens. Isso pode contribuir para agucar a sua capacidade de interpretacéo e espirito critico permitindo-lhe
estabelecer relagdes entre fontes e/ou linguagens utilizadas no estudo de temas historicos.
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A charge - com humor caustico — possibilitaaintroducéo de
uma discussdo sobre a historiografia que estimula o culto aos
“herois’. Afinal, ao lado de consagradas personagens daHistéria
oficial doBrasil como D. Pedrol, Princesalsabel, Getulio Vargase
Duque de Caxias aparecem herdis das histérias em quadrinhos
como Batman e Superman, numa provocagdo explicita: a
historiografia que produz interpretagdes personalistas leva tam-
bém aandlises maniqueistas. E como se tudo se resumisse a eter-
na luta do bem contra o mal...Qualquer semelhanca ndo € mera
coincidéncia... Por esta leitura, as ovelhas representam os ho-
mens e mulheres “comuns’ e ndo é sem propdsito que sdo repre-
sentados na charge por ovelhas, animais conhecidos pela sua
docilidade, pela sua sujei¢ao a vontade de outrem...

Entdo, um outro referencial que é preciso considerar no ensi-
no/estudo de Histéria relaciona-se a necessidade de superacdo
do culto ao herdi e do maniqueismo na interpretacéo histérica.
Muitas vezes, correntes da historiografiaque estabel eceram criti-
cas a uma histéria e ensino rotulados como *“positivistas’,
acabaram também por produzir andlisesigual mente maniqueistas.
Na charge, as caricaturas de Karl Marx e Lénin na galeria dos
herdis representam uma clara alusdo aos her6is produzidos néo
apenas no ambito reconhecido, no ensino de histéria, como de
filiac8o positivista como também aos que figuram em interpreta-
¢Oes consideradas mais “criticas”.

Desta maneira, qual quer interpretacdo historicafundamenta-
da pelo mito do ‘herdi’, numa abordagem maniqueista, impede

gue “homens e mulheres comuns’ percebam as suas acdes coti-
dianas, ratineiras, locais como importantes para a historia. Com-
bate-se um mito com outro, um herdi por outro e a maioria das
pessoas fica excluida da histéria, pois ela continua sendo feita
por alguns, por seres excepcionais e ndo por homens comuns em
seu cotidiano.

Finalmente, um Ultimo ponto a considerar para areflexéo do
tema proposto: o tempo dahistéria é identificado como o tempo
daevolucao e esta como sinbnimo de progresso®. Por essalinha
de interpretacdo o presente € sempre a etapa que avanga, para
melhor, em rel agéio aum passado visto como atrasado. Coloca-se
a perspectiva de que a humanidade evolui inexoravel mente, se-
guindo sempre sua marcha em diregdo a um futuro qualitativa-
mente superior, passando por diversos estagios, sendo que o
estagio posterior sempre superao anterior. Estarepresentacéo do
tempo histdrico tem desdobramentosimportantes paraainterpre-
tacdo da historia e para o estabelecimento de relacdes entre o
presente e 0 passado.

Segundo Fontana (1998), embora sempre associadaahistoria
detradicéo positivista, essaconcepcdo linear foi abase de diver-
sas escolas historicas, entre €las 0 marxismo, com a sua concep-
¢do de histdria ancorada na sucessdo evolutiva dos modos de
producéo.® Fontana percebe atualmente uma tendéncia em se
buscar superar, no ambito da historiografia, os modelos
globalizadores e um dos pontos propostos para que os funda-
mentos do trabal ho do historiador sejam reconstruidos a partir de

5 Para Norbert Elias, “(...) 0 conceito de ‘evolugdo’ é comumente posto no mesmo saco com o antigo ideal de ‘progresso’ da época das Luzes. Parece implicar
aidéia de que cada estagio posterior comporta um valor moral mais elevado que os precedentes ou representa um passo em diregio a uma felicidade maior. E
comum néo se estabelecer uma distingdo clara entre essa representacdo ideal do progresso e uma abordagem socioldgica evolucionista que tome por regra a
simples evidéncia dos fatos, quer ela ateste um progresso ou um retrocesso (...)". ELIAS, Norbert. Sobre o tempo. Trad. Vera Ribeiro. Rio de Janeiro: Jorge Zahar

Ed., 1998, p. 75.

6 Segundo Fontana, “Marx aceitou inicialmente o esquema Gnico e linear de progresso, do qual sé se libertou nos ultimos anos de sua vida, com a triste
conseqliéncia de que os seus seguidores preferiram conservar as formulagbes esquematicas do primeiro Marx - as receitas faceis que davam as chaves para
interpretar 0 mundo sem a necessidade de investigé-lo - e foram incapazes de corrigi-las e enriquecé-las com as retificagdes dos seus anos de maturidade”.
FONTANA, Joseph. Reflexdes sobre a histéria, do além do fim da histéria. In: Histéria: Andlise do Passado e Projeto Social. Bauru: EDUSC, 1998, p.268.
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novas bases é a superacao do modelo Uinico daevolucdo humana
com as suas concepgdes mecanicistas sobre o progresso. Por
isso, defende que se recupere na pesquisa e no ensino de histéria
a diversidade de caminhos e ndo o caminho de mao Unica; em
outras palavras, que se supere anogao de evolucdo continuauma
vez que:
(...) Otipo de histériaque escrevemos e ensinamos ha duzentos anos
eliminou este nlcleo de esperancas latentes do seu relato, onde tudo
se produz fatalmente, mecanicamente, numa ascens3o ininterrupta
gue leva 0 homem das cavernas pré-histéricas até a gloria da pos-
modernidade. Tudo o que fica fora desse esquema é menosprezado
como uma aberragdo que ndo poderia manter-se ante a marcha
irresistivel das forgas do progresso ou como uma utopia inviavel.
(FONTANA, 1998, p. 276)

No entanto, em que pesem as contribuic¢bes da historiografia
para a superacdo da concepcao de tempo histérico evolutivo e
progressista € preciso ndo desprezar as dificuldadesreais de sua
concretizacdo. Sera possivel afirmar que no ensino de Historia
tem-se caminhado parao que Glezer (1999, p. 43), referindo-sea
historiografia, chamou de uma* solugdo dos conflitos com o tem-
po linear, progressivo, direcionado pelo devir”?

Estas sdo reflexes fundamentai s que precisam ser cotidiana-
mente enfrentadas se acreditamos na superagdo de um ensino de
Historiadefinido recorrentemente por termos como “tradicional”,
“historicista’, “ positivista’ ou “oficial”.

Il - 13demaioou 20 denovembro: pontasdeiceber gs

A temética“ Abolig8o da Escravidd@o no Brasil” semprefoi, de
uma forma ou de outra, abordada nas escolas, mesmo que ndo
estritamenteem aulasdadisciplinaHistéria, umavez quejafoi —e
emagunscasosaindaé—"comemorada’ em suadatacficia: 13de
maio. Nestadata, tradicionamente, sefaz referénciaalel assinada
em 13 demaio de 1888 pela Princesal sabel, filhado Imperador D.
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Pedro I1, por meio da qual foi declarada extinta a escravidéo no
Brasil.

Reportando-se a“comemoragao”, em 1988, do centenério da
‘Lei Aurea, Chalhoub dizia, arespeito dacelebracio de centené-
rios, que no passado estas comemoragdes possuiam um “ sentido
otimista e de exaltagdo” porque na sua origem estavaaidéiade
gueelasinauguravam um “novo tempo” , melhor emaisfeliz. Mas
este sentido se perdeu nos dias atuais, “ evaporou-se em meio as
carnificinas e demaisturbul éncias histéricasdo século XX”. Hoje,
elas “funcionam sobretudo como ocasides de reflex&o sobre a
historia, de debates politicos sobre o sentido dos acontecimentos
histéricos focalizados e suarelevancia parao “fazer” politico no
presente”’ (1989, p. 36).

Entendo que apenas no sentido apontado por Chalhoub é
possivel defender um trabalho, nas escolas, com as chamadas
“datas civicas e comemorativas’. E se partimos do 13 de maio
como a ponta de um iceberg, 0 mergulho nas aguas revoltas da
Historia nos leva a uma reflexdo sobre as diferentes interpreta-
¢des produzidas paraexplicar aaboli¢do daescravidéo no Brasil.
Nesta perspectiva, Bueno (1997, p. 145), argumenta:

Passados mais de cem anos, a polémicaem torno daaboli¢do persiste

— com certas teses tdo simplistas quanto a lel que a decretou. Para

historiadores com recaidas monarquistas, a princesa | sabel e seu pai,

D. Pedro Il foram herdis, quase mértires que aboliram aescravaturae

perderam o trono. Para os republicanos, alel so foi assinadapor pres-

sdo deabalicionistasradicais (erepublicanos), como LuisGamaeSilva

Jardim. Paramilitantes do movimento negro, | sabel ndo éa" Redento-

rd’ mas a princesa que deixou 0s escravos ha miséria e no abandono.

Para estudiosos de esquerdaforam asinsurreigdes escravase 0 “ medo

branco diante daondanegra’ que precipitaram alei. Paraachamada

Escola Paulista, a presso dos cafeicultores do oeste de Sdo Paulo

(dispostosausar trabal ho livre nasfazendas) acelerou alibertacdo dos

escravos. O papel dos abolicionistas “legalistas’ (e monarquistas),

como Nabuco, Patrocinio e Rebougas, € as vezes quase esquecido.



As palavras do autor apontam para o que frisei na primeira
parte deste texto. Inegavelmente, umatarefaimportante do ensi-
no de histéria é o de colocar em discussdo as diferentesinterpre-
tacdes produzidas paraexplicar aabolicdo da escravidédo no Bra-
sil. As questdes |evantadas na citacao anterior norteiam as inter-
pretacBes mais recorrentes sobre o tema. Algumas delas se cru-
zam nasl eituras dos estudiosos, jaoutras se desenvolvem apartir
do ocultamento ou exclusdo das demais.

N&o pretendo aqui fazer a discussao de todas essas possibili-
dades. A intencdo é trazer para a reflexéo uma questéo que tem
sido colocada, sobretudo nas duas Ultimas décadas, quando se
discute atematica “ Abolicdo da Escravidao” e que nos remete a
pensar novamente nas palavras de Chalhoub (1989, p.36), quan-
do das comemoragBes do centenério da abolicéo:

A discusséo era entdo: 13 de maio ou 20 de novembro? Princesa

Isabel ou Zumbi dos Palmares? E um fato incontestavel que questdes

politicas importantes podem ser debatidas sob o pretexto de uma

discussdo sobre o significado de certas datas histéricas: sdo interpre-
tacOes do passado, ou mecanismos de produco social da memaria
gue podem ser desmontados e explicitados no processo de di scussdo.

13 demaio ou 20 de novembro... Princesal sabel ou Zumbi... O
primeiro marco reportaainterpretacéo oficial daabolicdo daes
craviddo no Brasil. O segundo, a um movimento vinculado as
experiéncias dos trabalhadores escravos e as disputas em torno
dos sujeitos histéricos envolvidos no processo de abolicéo. Bus-
cando refletir sobre a que remetem estas pontas de icebergs, re-
corro princi palmente aos estudos realizados por Lara (1988, 1989)
eChalhoub (1989, 1990).

Pesquisas realizadas nas décadas de 60 e 707 levaram ao
guestionamento de uma suposta “suavidade’ da escraviddo, da

“benevoléncia’ dos senhores e da existéncia de umademocracia
racial no Brasil, interpretag8o predominante na historiografiaaté
entdo. Tais estudostiveram umaimportanciafundamental por tra-
zerem uma nova perspectiva de andlise sobre as relacdes de tra-
balho na sociedade escravocrata brasileiradenunciando aviol én-
cia da escraviddo no pais e as condictes subumanas de vida e
trabalho dos escravos no cativeiro.

No entanto, esta historiografiaque teve por mérito adendncia
davioléncia e daexploracdo inerentes as rel agdes escravistas de
trabalho acabou por consolidar a construcdo de duas imagens
sobre 0 escravo no Brasil:

(...) aprimeiraimagem gque vem a cabega € a de um homem negro,
com o corpo todo marcado de chicotadas, acorrentado ou preso aum
tronco, submetido auma exploragdo sem limites por parte dos senho-
res brancos, cruéis e desumanos. € aimagem do escravo coisificado,
total mente subjugado ao poder implacavel do senhor, incapaz dequal-
quer acdo autbnomaando ser deixar de ser escravo, suicidando-se ou
fugindo paraos quilombos.(...)
(...) aoutraimagem, também muito freqliente, € ado homem negro,
de olhar dtivo e severo, lider de muitos escravos fugitivos que se
reuniam e enfrentaram seus senhores durante décadas e décadas— um
verdadeiro martir que, em 20 denovembro de 1695, preferiuamorteao
retorno aescravidao quando seu quilombo foi destrogado pelastropas
coloniais. Seunome: Zumbi. (LARA, 1989, p.11-12, grifos meus)

A primeiraimagem enfatiza a idéia do escravo coisificado,
embrutecido pelaescraviddo. Se por um lado os estudos dos anos
60/70 trouxeram apossibilidadeinestimavel deumanovaaborda-
gem acercadas rel agbes de trabal ho na sociedade escravista aca-
baram por fundamentar o que Chalhoub (1989, 1990) denominou
de teoria do escravo-coisa, de acordo com aqual

7 Entre eles:

CARDOSO, Fernando Henrique. Capitalismo e Escravidao no Brasil Meridional. Sdo Paulo: Difel, 1962.

GORENDER, Jacob. O escravismo colonial. S&o Paulo: Atica, 1978.
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as condicles desfavoraveisdavidano cativeiro teriam desprovido os
escravos da capacidade de pensar o mundo a partir de categorias e
significados sociais que ndo aqueles instituidos pelos proprios se-
nhores. Ocorreria entdo uma“ coisificagdo social dos negros’ sob a
escraviddo.(...) aviolénciadaescravidado chegavaafazer com queos
negros concebessem asi mesmos como ndo-homens, como criaturas
inferiores, como “coisas’ (CHALHOUB, 1989, p. 38).

Osescravos aparecem nesta abordagem, em suamaioria, como
seres alienados, sem uma “consciéncia politica’ que lhes permi-
tisse lutar pela sua liberdade. Estavam a mercé das vontades dos
seus senhores, a ndo ser quando, dentre eles, surgia, apesar das
condi¢bes adversas, um ou outro escravo que, por meio de“ gestos
de desespero e revolta’ 2 se rebelava contra seus opressores.

Assim, asegundaimagem, ado escravo-heréi, emborasgao
reverso daprimeiratambém tem um caréter excludente por negar a
maioria dos escravos o papel de sujeitos da sua historia ja que
apenas alguns escravos, uUmaminoria, aquel es que exerceram pa-
pel de lideranca nos movimentos de resisténcia contra a escravi-
déo foram reconhecidos como sujeitos, como seres dotados da
capacidade de “guiar” os companheiros de infortinio. E essere-
conhecimento veio alicercado aidéiade quearesisténciaaescra-
vidao efetivamente ocorreu apartir de umaformade luta particu-
lar: afugaeaformacao de quilombos®.

ParalLara (1988, 1989) asmultiplasformasdelutaeresisténcia
cotidianas foram desconsideradas ou muitas vezes depreciadas
como “ndpo politicas’. Uma das expressdes destas formas de luta
e resisténcia que ndo sdo consideradas pela historiografia dos
anos 60/70 como relevantes € ando passividade dos escravos em
muitas situagBes do cotidiano, como, por exemplo, quando eram

vendidos por um senhor a outro. Muitos escravos buscavam di-

ferentes alternativas para que 0 negécio ndo se concretizasse:
Manifestavam desagrado pelo novo senhor, sendo ent&o trocados por
OUtros escravos na negociacdo; procuravam padrinhos que os prote-
gessem ou mesmo que os comprassam; fugiam quando avendaestives-
se acertada; ou praticavam agdes mais violentas que os levassem as
malhas da justica, tornando assim o negécio impraticavel (...) outros
tantos tornavam-se “imprestavels’ depois de vendidos. Assim depre-
Ciavam seus proprios valores de mercado e davam origem a longas
disputas senhoriaisentre comprador e vendedor arespeito daboaféna
transacdo e daqualidade do escravo negociado. (LARA, 1989, p. 9)

Um outro exempl o é colocado por Chalhoub (1989, 1990) quan-
do defende que, mesmo quando o escravo ndo se envolvia em
formasdelutaeresisténciamaisexplicitas, ele procuravaalargar
as suas possibilidades de sobrevivéncia no cativeiro por outras
vias mais ingtitucionalizadas na sociedade escravista do século
X1X. Por exemplo, por meio das*“|eisabolicionistas’ que, embora
reconhecidas como frageis e insuficientes em muitos casos, ex-
pressavam de algumaformaa pressdo exercidapel os escravos no
embate com os senhores. E o caso, segundo ele, da“lei do ventre
livre” de 1871, que tornava livre todos os filhos de escravos a
partir dagueladata. A lei também reconhecia o direito dos escra-
vos ao pectlio que conseguiam acumular e colocava a possibili-
dade de que os cativos comprassem a sua alforriamediante inde-
nizac&o. Por isso, nas palavras do autor:

achamada ‘Lei do Ventre Livre' foi naverdade muito mais do que

aguilo que normal mente se afirmanos livros didaticos— sejam elesde

‘direita ou de ‘esquerda’. Em algumas de suas disposi¢cOes mais

importantes, como aquel as que dizem respeito ao peculio dos escra-

8 Chalhoub, discutindo o que chamou de “teoria do escravo-coisa’ fez referéncia a uma argumentacdo de F.H.Cardoso para 0 qual restava aos escravos “apenas
a negacdo subjetiva da condicéo de coisa, que se exprimia através de gestos de desespero e revolta e pela ansia indefinida e genérica de liberdade”. Chalhoub,
Sidney. Visdes da liberdade. Uma historia das Gltimas décadas da escravidao na Corte. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1990, p.41.

9 A exemplo do Quilombo dos Palmares, no século XVII.
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voseao direito aaforriapor indenizagdo depregos, a‘Lei doVentre Kizomba, Festa da Raca
Livre representou tanto o reconhecimento legal deumasériededirei-

tos que os cativos vinham adquirindo pel o costume, quanto acapitu- Valeu, Zumbi!
lagcdo das classes proprietérias diante de alguns objetivos das lutas O grito forte dos Pamares
dos negros. (CHALHOUB, 1989, p. 40) Que correu terras, céus e mares

Influenciando aAbolicéo
Portanto, as duas imagens criadas a partir da historiografia

dos anos 60/70, a do escravo-coisa e do escravo-herdi, ndo sao Zumbi valeu
incompativeis. A segundaimagem traz o reconhecimento funda- HojeaVilaéKizomba
mental dalutae daresisténciade parte dosescravos e darelevan- E batuque, canto e danga
cia das mesmas para 0 processo de abolicdo da escraviddo. No Jongo e Maracatu
entanto, de acordo com €ela, 0s escravos apenas deixavam de ser Vem menininha, pradangar o Caxambu ( Bis)
pensados como coisas quando lideravam grandes revoltas, prati-
cavam atos explicitosderebeldia, fugiam eformavam quilombos. 06 60, negamina
O que dizer entdo da maioria dos escravos que permaneciam no Anastéciando se deixou escravizar
cativeiro? Nao lutavam? N&o resistiam? N&o buscavam estratégi- 06 66 Clementina
as que, se ndo resultavam naliberdade, ao menosimplicavam na O pagode é o partido popular
negociagdo e alargamento das alternativas de sobrevivéncia sob
0 regime escravocrata? Haum aspecto comum entre as duasima- O sacerdote ergue ataca
gens. ambas acabaram por operar uma exclusdo da maioria dos Convocando toda amassa
escravos como sujeitos da sua histéria. Neste evento que congraca
Feitas estas consideragGes, volto a propostade situar arefle- Gente de todas as ragas
x&0 histérica suscitada pelo embate entre 0 13 de maio e 0 20 de Numamesmaemogao
novembro. Farel umadiscussdo arespeito apartir daletrade dois Esta kizomba é a nossa Congtituicdo ( Bis)
sambas-enredo.*® O primeiro, com otitulo de*Kizomba, Festada
Raca’!, foi composto parao carnaval cariocade 1988, ano em que Quemagia
secomemorou o centendrio daAbolicéo da Escraviddo no Brasil. Reza, gjeum e orixas
Com ele, aEscolade Samba‘ Unidosde Vilalsabel’ foi campeddo Tem aforgadacultura
carnaval naquele ano. Tem aarteeabravura

1 Uma experiéncia de ensino com os dois sambas-enredo foi realizada na ESEBA-UFU, érea de Histéria. Ver: Franco, Alexia Padua e Turini, Leide Alvarenga.
Abolicio da Escravatura: diferentes interpretages. In: Franco Alexia P. (org.). Album Musical para o ensino de Histéria e Geografia. UFU, 1995, p. 121-128.
1 Composicéo de: Rodolpho, Jonas e Luis Carlos da Vila Interpretagcdo de: Gera SAMBAS-ENREDO DAS ESCOLAS DE SAMBA DO GRUPO 1A

— RIO DE JANEIRO (disco). S&o Paulo: RCA, 1987.
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E o bom jogo de cinturafaz valer seusideais
E a beleza pura dos seusrituais

Vem aluade Luanda
Prailuminar arua

Nossa sede é nossa sede

De que o apartheid se destrua
Vaeu!

O segundo, com o titulo de “Liberdade, liberdade! Abra as
asas sobrenos!” 2, foi composto parao Carnaval cariocade 1989,
ano em que se comemorou o Centenario da Proclamacao da Repu-
blicano Brasil. Com este samba-enredo, a Escolade Samba'‘ Impe-
ratriz Leopoldinense’ foi camped do carnaval em 1989.

Liberdade, Liberdade! Abra asasassobrends!

(Olhaalmperatriz chegando...)
Liberdade, Liberdade

Abra as asas sobre nds

E queavoz daigualdade

Seja sempre anossa voz

Vem ver, vem reviver comigo amor
O centendrio em poesia

Nesta péatria méae querida

O Império decadente

Muito rico e incoerente
Erafidaguia

E por isso que surgem:

Surgem ostamborins

Vem emocéo
A bateriavem no pique dacancéo

E anobrezaenfeitao luxo do saldo —vem viver...

Vem viver o sonho que sonhei

Ao longefaz-se ouvir

Em verde e branco por af

Brilhando na Sapucai

E daGuerra

Daguerranuncamais

Esqueceremos do patrono - O duque imortal

Aimigracdofloriu
De culturao Brasil

A musicaencanta

E o povo cantaassim

E aprincesa

Pralsabel, aheroina

Queassinou alei divina(Gragas a Deus)
Negro dangou, comemorou
Ofimdasina

Na noite quinze reluzente
Comabravurafinalmente
O Marechal que proclamou
Foi presidente

12 Composicdo de: Niltinho Tristeza, Preto Joia, Jurandir e Vicentinho. Interpretacdo de: Dominguinhos da Estacio. SAMBAS-ENREDO DAS ESCOLAS DE

SAMBA DO GRUPO 1A — RIO DE JANEIRO (disco). Sdo Paulo: RCA, 1988.
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Na leitura e compreensdo das letras é possivel perceber que
os dois sambas-enredo fazem interpretagdes diferentes sobre a
Abolic8o da Escravid&o. A interpretacdo oficial sobre aabolicdo
aparece no segundo samba-enredo, “ Liberdade, Liberdade! Abra
as asas sobre nés!”. De acordo com essainterpretacéo, em 13 de
maio de 1888, a Princesaacabou com aescraviddo no Brasil, “con-
cedendo” aliberdade aos escravos por meio daassinaturade uma
lei, a'Lei Aurea, entrando paraa Histdria como uma heroina, a
“redentora’. Observe que a estrofe que menciona o fato traz a
leitura de que o sujeito da acdo € a princesa, ao escravo coube
dancar e comemorar o grandefeito, o “fimdasina’.

Para Chalhoub (1989), 0 13 de maio como data de concesséo
daliberdade aos escravos por um ato de bondade de uma prince-
sa esti cada vez mais desmoralizado nos dias atuais. De fato, é
muito dificil, hoje, encontrar algum manual didatico que ainda
reforce essainterpretacéo. E nasalade aula, boaparte dosalunos
dageracdo atual jando tem, como em geragGes anteriores, afigura
da Princesa como a heroina que aboliu a escravidéo no Brasil,
conforme atestam experiéncias de professores de Histéria.

Também a perspectivade um “tempo evolutivo e progressis-
ta’, que caracteriza certas andlises sobre o periodo, precisa ser
repensada. Persiste muitas vezesaidéiade que Monarquia/escra-
vidao/economiade baserural corresponderiam aum tempo histé-
rico “atrasado” da sociedade brasileira ao qual se contrapde um
outro tempo caracterizado pel o trinbmio Republicaltrabalholivre
e assalariado/industrializacdo, tempo este do “progresso”. N&o
se sustenta mais a defesa da data como marco da redencdo do
trabalho. Houve ainstitui¢do de um tempo deliberdade, de novas
emelhoresrelagdes de trabal ho fundadas nos principios daigual -
dade e da justica? A histéria do trabalho e dos trabalhadores no
Brasil revela que ndo. As condicdes de trabalho pés-abolicéo
continuaram marcadas pelaviolénciae exploragdo. Dai Chalhoub
(1989, p. 37) afirmar que asociedade brasileira“ em termos al ar-
mantes, substituiu os acoites por acidentes de trabalho como

umadasformas cruciaisde disciplinarizacdo e mutilacéo dos cor-
pos dos trabalhadores’.

No entanto, apesar destas consideracfes sobre idéias que
ndo mai s se sustentam quando setrata de pensar sobre o trabalho
escravo e o processo de abolicdo, ndo € semimportanciao fato de
um samba-enredo de uma escola de samba do Rio de Janeiro ga-
nhar o carnaval de 1989 com umaletraque, aém dereforgar um
dosmitos maistradicionais sobre aabolicéo, tambémfaz alusdo a
outros mitosigual mente cristalizados nahistériacoficia doBrasil.
Por exemplo, quando cita o “Dugue imortal”, numareferénciaa
Dugue de Caxias, consagrado como “heréi” sobretudo por sua
participacdo na“guerrd’ aqual aletrado sambaserefere: a“ Guer-
rado Paragual”, ocorridade 1865 a 1870, envolvendo o Brasil, a
Argentinae Uruguai contra o Paraguai. Nesta guerra, Caxias foi
nomeado comandante dasforcas aliadas (exércitos do Brasil, Ar-
gentina e Uruguai). Ao contrério de Caxias, 0s escravos negros
guelutaram e morreram naGuerrado Paraguai, muitos del es bus-
cando a conquista da sua liberdade, ndo so mencionados pela
HistériaOficial. Mas Caxias garantiu asuaimagem nagaleriados
“heréis’ eapartir delafoi instituidauma outra data comemorati-
va 0 25 de agosto, data do seu nascimento, institucionalizado
como o “diado soldado”.

Outrareferénciasintométicanaletradamusica, nalltimaes
trofe, diz respeito & “bravura’ realizada por um certo Marechal
(Marechal Deodoro da Fonseca), huma certa noite quinze relu-
zente (15 de novembro de 1889) quando o Marechal que procla-
mou (proclamou a Republicano Brasil) foi presidente (Marechal
Deodoro da Fonseca foi o primeiro presidente da Republica do
Brasil governando de 1889 a1891).

Naletradamusica, haum desfilede” her6is’ edefatosedatas
consagrados pelahistoriografiatradicional defiliacdo positivista.
A “memoria nacional” acaba por se constituir assim, a partir de
“tradicdesinventadas’ (Hobsbawn, 1984), caracterizando-se pelo
“esquecimento” das experiéncias vividas por homens e mulheres
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“comuns’ em um cotidiano de lutas e resisténcias. A luta pela
liberdade, contra o preconceito e aexclusdo social continuaainda
hoje e é enfrentada cotidianamente por milhares de pessoas que
nao terdo seu nome eternizado pela histéria

O samba-enredo “ Kizomba, festada Raca’ traz umaoutrain-
terpretagdo. Recordando, a letra do samba foi composta no ano
em que se comemorou o centenario daAbolicéo da Escravidéo no
Brasil: 1988. E nelando hdnenhumareferénciaa Princesal sabel
ou &‘Lei Aurea . Hasim, uma valorizacio da figura de Zumbi,
Anastéciae Clementina. Zumbi, reconhecido como um doslide-
res do Quilombo dos Palmares, tornou-se um “heréi” do movi-
mento negro por sualutacontraaescraviddo. A escravaAnastécia,
considerada um simbolo da resisténcia negra a escraviddo. E
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Clementinade Jesus, sambistanegraque pertenciaacomunidade
deVilalsabdl.

A letrado samba enfatizaaspectos daculturaafro-brasileirae
figurasimportantes para 0 movimento negro dentro de umapers-
pectiva de valorizacdo daluta e resisténcia dos escravos no pro-
cesso de Abolicdo da Escravidéo. |sso por si sd € bastante signi-
ficativo se pensamos, por exemplo, naquela interpretacdo que
encontramos namusicade 1989. Haumaclaradefesaem favor da
recuperacdo de uma interpretaco dos escravos como sujeitos
contra aquela visdo que os caracterizava como seres passivos e
indefesos.

Esta segunda vis3o foi retratada por Angelo Agostini:

Chalhoub, Sidney. OsMitosdaAbolicéo. In: TRABALHADORES - Escravos. Campinas, 1989, p. 36-37.

146 (LHARES & TRILHAS




Nacharge, Agostini retrata a disputa entre os abolicionistas e
0s proprietarios de escravos no processo de abolicdo. Os dois
grupos, emboraantag6ni cos, reforgam o mesmo principio: aima-
gem do escravo-coisa, incapaz de se contrapor a opresséo do
regime escravista e, por conseguinte, de defender os seus prépri-
0S interesses.

Essaimagem, deacordo com asargumentagbesde CéliaMaria
deAzevedo, esteve muitas vezes vinculadaaumaoutra, ade que
os abolicionistas seriam 0s verdadeiros agentes do processo de
abolicdo da escravidé@o ja que os escravos seriam “vitimas
passivas’ sem possibilidades de “ conferir um sentido politico as
suasacdes’ (1987, p. 175). Estas premissas nortearam muitos es-
tudos que acabaram por ndo refletir sobre o caréter reformistadas
acles dos abolicionistas, para 0s quais ndo interessava que a
abolicdo saisse dalegalidade institucional. ParaAzevedo (1987,
p.89), os abalicionistas, “preocupados com a possibilidade de
gue aobradaaboli¢éo escapasse dos quadros estritamente parla-
mentares’, procuravam “manter o controle institucional sobre o
movimento das ruas’ com o objetivo de “reordenar o social a
partir das proprias condi¢des sociais vigentes, sem nunca enve-
redar por utopias revolucionarias’.

No contexto destas reflexdes € que devemos pensar sobre a
valorizacdo dafigurade Zumbi e do 20 de novembro. Essavalori-
zacd0, segundo Chalhoub (1989, p.38) “ surgiu em meio aum pro-
cesso mais ampl o de questionamento do famigerado mito da de-
mocraciaracial no Brasil” e da consequiente necessidade de con-
siderar aimportancia das formas de |uta e resisténcia dos escra-
VOSs no processo de abolicdo. Asinterpretactes criadas apartir da
exaltagdo dafigurade Zumbi vieram em oposi¢ao tanto aexaltacdo
do papel da Princesa Isabel na abolicdo quanto a exaltacdo do
papel dos abolicionistas e da“ conjunturainternacional” do peri-
odo, no processo. Dessa maneira € que 0 movimento negro que
hoje luta contraadiscriminacéo e pelaval orizacdo dos negros no
Brasil desconsiderao 13 de maio e reverenciao 20 de novembro

(data referendada como sendo a da morte de Zumbi) como dia
nacional da consciéncia negra.

E fundamental discutir a intervencdo dos escravos negros e
negros libertos no processo de abolicdo da escravidao, questio-
nar avisao da abolicdo como doacdo da elite dominante ou ape-
nas como resultado daac&o dos abolicionistas, mas nem por isso
deve-se substituir um mito pelo outro, princesalsabel por Zumbi.
Ostrabal hadores escravos foram sujeitos de sua histériando ape-
nas quando participaram de revoltas de cardter mais contunden-
te, mas principalmente no seu dia-a-dia.

Assim, éimportanterefletir sobre aspalavrasde Lara (1989, p.
18-19):

Os escravos no Brasil ndo foram nem coisas, nem, em sua grande

maioria, heréiscomo Zumbi. Foram homens e mulheres trabal hado-

res, submetidos a certas condicoes especificas de exploracdo do tra-
balho —aescravidao — e que sob essas condigdes, isto €, como escra-
vos, construiram seus modos de vida e luta, o queinclui desde assu-
mir o papel de “bom escravo” até arevolta aberta. Nem coisa, nem
Zumbi, esses escravos estabel eceram intrincadas relagdes com seus
companheiros de cativeiro, com seus senhores e aheios, com ex-
escravos e com homens e mulheres livres e pobres. Construiram
lagosfamiliares, aiancgas e solidariedades econdmicas, culturaise so-
ciais que acabaram por construir umacultura e um saber escravos —
base de muitas estratégias de sobrevivéncia e de muitos projetos de
liberdade”. (...) A histériado trabal hador escravo néo pode ser redu-
zidaa histéria do ser coisificado e alienado, ou a daquele quilombo
rebelde. Elando sereduz aesses doisopostos, tanto quanto ahistéria
daaboligo ndo sereduz & concessio” daliberdade pelalei Aurea, de

13 de maio de 1888, negociada entre brancos, por brancos e para

brancos, ao beco sem saidade Palmares. A histériado trabalho escra-

vo é feita de muitos outros dias além dos 13 de maio e dos 20 de
novembro.

N&o se trata de desconsiderar a importéancia de Zumbi, da
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formacao de quilombos e das grandes revoltas parao movimento
deluta e resisténcia a escraviddo. Trata-se, ao contrario, de con-
siderar que outras formas menos abertas de luta e resisténcia
cotidianas existiram. Todos os trabalhadores escravos que néo
tiveram seusnomes“lembrados’ pelahistériatambém participa-
ram do processo, de uma maneira ou de outra, com suas agles
cotidianas. E preciso reconhecer que muitas outras opgdes e ca-
minhos foram tomados por uma maioria de trabal hadores escra-
VOS e essas experiéncias do que foi ser escravo no Brasil ndo
podem cair no “ esguecimento”.

Chalhoub (1989, p. 40), reiteraas conclusdes de Laraquando
afirmaque

paracadaZumbi existiram com certezaum sem nimero de escravos
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que, longe de estarem passivos ou conformados com sua situagdo,
procuraram mudar sua condi¢&o de acordo com estratégias mais ou
menos previstas na sociedade na qual viviam. Mais do que isso,
pressionaram pela mudanga, em seu beneficio, de aspectos
institucionais daquelasociedade.

Nesta perspectiva é que umadiscussdo sobre o 13 demaio ou
0 20 de novembro deixa de ser apenas uma disputa pelo “her6i”
gue melhor representa a luta dos trabal hadores escravos no Bra-
sil Col6niae Império e passa arepresentar uma possibilidade de
reflex&o sobre as experiéncias de homens e mulheres concretos, a
partir de seus modos de vida e de suas lutas diarias.

Pontas de icebergs... datas e nomes ddo mesmo o que pensar.
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