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Resumo: Este artigo € um recorte da minha pesquisa de
Mestrado, realizada em 2000. Tem como objeto de estudo o
espago-tempo escolar e como objetivo percorrer asmarcas do
espaco-tempo que seinscrevem no cotidiano escolar. Por meio
de registros de diarios de campo, discurso das professoras,
fotos, plantas baixas e no entrelagcamento dos diferentes
discursosfoi possivel detectar as produgdes do espaco-tempo
no cotidiano escolar. Concluimos que espaco e tempo tém
sentidos multiplos e que a reorganizagdo espacial na sal&/
escola contribui para a desconstrucao de papéis e relactes
marcadas nos espagos e tempos de poder presentes nas
relages espaciaisjaestabelecidasaolongo dahistériaescolar.
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O espaco, o tempo, a linguagem, ou segja, NOssas
vivéncias e representacdes das mesmas, constituem
aspectos chaves paracompreendermos o social, para
organizar nossas vidas paraviver e deixar viver.
(FRAGO, 1998, p. 26).

Quando optei por ser uma professora/pesquisadora, 0 que
aconteceu antes de iniciar minha pesquisa de mestrado, passei a
reavaliar mais profundamente o trabal ho cotidiano dasaladeaula.
Naescolaonde atuo como professorade Educacéo | nfantil, Esco-
la de Educacdo Basica (ESEBA) da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU/M G), muitos momentos sdo voltados parauma
reflexd@o da préticadiariacom discussdes e redirecionamento dos
trabal hos.

Hoje, no curso do doutorado, tenho me envolvido com o estu-
do de questBes relacionadas com o curriculo e aarquitetura, que
tém norteado minhas agdes e me levado refletir e buscar novos
horizontes nos Ultimos dois anos, sejano ambito dasala de aula,
no cotidiano escolar e/ou nos encontros de oficinas reaizadas
com professoras da Educacdo Infantil da escola onde trabalho e
de outras escolas. Esses encontros visam atroca de experiéncias
entre nossa pratica pedagogica, tentando buscar algumas res-
postas ao aliar a atuacdo docente a pesquisa.

Durante o mestrado evidenciamos as marcas do espago-tem-
po (nossas marcas) inscritas no cotidiano escolar, bem como as
diferentes apropriacdes (territorios) realizadas por professores/
aseaunos/as e que foram denominadas por mim de espaco ocul-
to, espaco de higienizacdo, espaco de poder, espaco do tempo,
espaco da autoridade e que estdo presentes também na arquitetu-
raenasapropriagdes (territdrios) vividas, concebidas e construidas

por professores/as e alunos/as, que foram determinados espaco
de disputa, espaco de transgressdo, espaco da resisténcia, espa-
¢o da criagdo, espaco de poder e que compdem este texto.
Paraencaminhar umaexposicao referente aarquiteturano es-
paco-tempo escolar propusemosfazer umaandlise do olhar sobre
aarquitetura dos prédios escolares. A construcdo das escolas no
seculo XVII1 e X1X seguiram umalinhade raciocinio segundo a
gual o importante era construir escolas visando a disciplina dos
corpos e a aprendizagem para o trabalho?. Isso nos leva arefletir
sobre o papel dos significados possiveis da arquitetura escolar
na constituicdo do espago-escola.
Segundo Escolano (1998, p. 26):
A arquitetura escolar é também por si mesma um programa, uma
espécie de discurso que institui na sua materialidade um sistemade
valores, como os de ordem, disciplina e vigilancia, marcos para a
aprendizagem sensorial e motora e toda uma semiologia que cobre
diferentes simbol os estéticos, culturai s e também ideol 4gi cos.

Outro estudioso do assunto, Frago (1998), citando os estu-
dos de Anthony Giddens, mostrou que a espacializacdo constitui
parte integrante da arquitetura escolar quando, observada na se-
paracéo das salas de aulas (graus, sexos, caracteristicas dog/as
alunos/as) e na disposicéo das carteiras (uma atras da outra, se-
paradas por pequenos corredores), gera poder disciplinador. Na
Escola X (espago escolar selecionado para nossa pesquisa de
mestrado) aseparacdo dasturmas é realizada obedecendo acrité-
riosde" supostos’ graus de conhecimentos, umaheterogenei dade
de conhecimentos assim definida: alunos/as ruins, alunos/as
bong/as, alunos/as 6timos/as, dispostos/as numa mesma sala.
Privilegiam também amesmaquantidade de meninase meninos na

1 Segundo Zeichner (2000) o professor — pesquisador é aguele que reflete sobre sua prética cotidiana, tornando o seu saber num conhecimento académico. Vale
salientar que nem sempre a academia aceita essa produgdo e esse professor-pesquisador por ndo considerar suas produgdes como relevantes para o cotidiano
escolar, no entanto com os estudos de Zeichner, entre outros, isso vem mudando gradativamente.

2 Foucault,1994, p.130-3
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sala. JAaorganizagédo do mobiliério é estabel ecida pelo/a profes-
sor/ade acordo com aatividade aser realizadano dia. No entanto,
durante o periodo em que observei aescola, namaioriadas vezes
os/os alunos/as estavam dispostos em fila, um atras do outro, o
gue paranés confirmaque “ adistribuicdo espacial permitereali-
zar umasérie dedistingdes entre os alunos de acordo com os seus
temperamentos, aplicacéo nos estudos, condi¢do econdémicados
pais’ (GUIMARAES, 1985, p. 31).

O mohiliario aindapode ser visto como uma pegaque compde
o ambiente, como também uma pecaquetransformao ambiente. A
transformacao tecnol dgica levou a criaggo de designs diferentes
para o mobiliério escolar. E mesmo nesse contexto o mobiliario
ficarelegado ao segundo plano, dado o descaso atribuido a sala
de aula, pois continuamos a ver carteiras enfileiradas. De uma
certaforma, suacomposi ¢do mantém-se como sempre: carteiras,
mesado professor, armario.

Esses dispositivos (separacdo das salas de aula, disposi¢édo
das carteiras, do mobiliario) referidos anteriormente, com base
Nnos quais 0 espaco € organizado, possibilitam a disciplina e
mostram-se; coerentes com as teorias arquiteténicas modernas
gue sustentam que as pessoas e 0s obj etos se relacionam preci-
samente através de sua separacdo no e pelo espago
(FRAGO,1998, p. 28).

Se asociedade do século X1X einicio do seculo XX procura
ram se humanizar no espaco urbano, a escola também teve que
procurar humanizar-se no seu espaco. Construiram escolaslonge
das polis, nabuscadaquilo que Rousseau dizia: “amelhor escola
éasombradeumaarvore” (ROUSSEAU, apud Frago e Escolano,
1998, p. 31). Arvoreremete ao campo, lugar dear puro emuitaluz.
“Sualocalizagdo evitardas condicBes anti-higiénicase contrarias
a sua missdo socia e educadora. Estard téo distante das ruelas
sem luz...” (FRAGO, 1998, p. 32) A partir dessa localizag8o, as
escolas construidas ainda hoje, demonstram a busca pela
luminosidade, higiene, pelaliberdade, mesmo queinvisivelmente

demonstrem ser um espaco cultural queuniformizeadisciplinaea
ordem queinstaura.

Comenio (1957), jaescreviaque aescoladeve ser estabel ecida
num lugar calmo, ao abrigo daalgazarrae das distracdes. Clarice
Nunes (1996), discorrendo sobre as instalactes dos edificios es-
colares no Brasil nas décadas de 10, 20 e inicio dos anos 30,
informa que as escolas primérias publicas concentravam-se nas
areas privilegiadas pelaespeculagdo imobiliéria: osnlcleosinici-
ais da cidade e seus arredores.

No Rio de Janeiro, na gestéo do prefeito e general Bento Ri-
beiro Carneiro (1910-14), foi elaborado pelo major Alfredo Vidal
um projeto de construcéo de edificios escolares que, diferente-
mente dos do império, visavaahigiene escolar. Assim elejustifi-
catal projeto:

um corpo escolar saudavel: que respira bem (via dispositivos de

circulagdo dear), que enxergabem (viadispositivos deiluminacao),

que se locomove bem (via espagos destinados a exercicios fisicos),
que d& higienicamente fim aos dejetos que produz (viaaparel hamen-
tos sanitarios e seu conveniente uso e limpeza), que é controlado (via
dispositivosde circulagéo internados edificios, e de seu fechamento
eventual e daseparac&o dos alunos por sexo nafaixaetériaacimade

10 anos), que interioriza nogdes de ordem e asseio (via preceitos e

indicagBes inscritos nos pontos mais convenientes do revestimento

das paredes) (NUNES, 1996, p. 165).

Sobre a descricao desse edificio escolar, Nunes declara:

Sualocalizagdo ideal seriaum terreno com adimensdo minimade 65
m por 130 m. Deveriaser erguido de formasubordinada as correntes
de ar, adirecdo média pela qual os temporais se propagassem com
maior freqliéncia na localidade e as condi¢des de boa iluminagao.
Dividir-se-iaemtréscorpos. um central, paracriangasde 7 a10 anos,
edoislaterais, 0 daesguerda, parameninas de 10 anosa 15 anos, eo
dadireita, parameninos namesmafaixaetéria. Naentradade cadaum
desses corpos ficaria um vestiario onde seriam guardados chapéus,
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guarda-chuvas e outros obj etos com espago suficiente, entre os cabi-
des, paralimpeza, desinfeccdo, ventilagdo efacilidade defiscalizacéo
dos zeladores do prédio. Cada compartimento desse vestiario deve-
riaser classificado por aulas (leia-se sdlasde aula) ealunos, organiza-
¢80 essanecessdria, como Vidal mesmo afirma, paraincutir no espiri-
to das criancas hébitos de ordem e higiene (lbid., p.166).

A arquitetura escolar, segundo Frago e Escolano (1998),
Foucault (1994) e Enguita (1989), passou, desde o século XX, a
ser um espago diferenciado do das outras instituigdes, tais como
0 hospital, aprisdo, asigrejas, etc.

No espaco-escolatem-se o lugar paraaprender, produzir efei-
tosderealidade nos discursos que elacarrega: ministrar o ensino.
Iss0 torna o espago-escola superval orizado pela sociedade que a
elegeu como uma instituicéo privilegiada de ensino. Podemos
entdo perceber que foi no final do século X1X que se originou 0
prestigio do professor na sociedade. A profissdo de professor
nessa épocaeraval orizada, tinhaum status. Completando, asoci-
edade viacom bons olhos o professor®. Segundo Rosa Fatimade
Souza (1998), erapel o professor que se poderiareformar aescola
elevé-laas grandes finalidades da educago publica. A imagem
gue se criava para o professor era do apostolo da instrugéo, o
“templodeluz” afirmado ereafirmado pelaimplantacdo do grupo
escolar“. Nas décadas de 20 e 30, no Brasil, “ o professor emergiu
como umafigurahibrida, construida.com as virtudes do médico,
doguerreiro edo sacerdote” (NUNES, 1996, p. 224).

A arquitetura escolar ndo pode ser compreendida se referida
somente do ponto de vista desse espaco diferenciado, hovo. Ela

configura, também, espacos de poder de uma sociedade. Como
exemplo, vejamos 0s muros que cercavam e cercam asescolas. No
inicio eram usados pelapolis, cidade, para separar, dividir, guar-
dar, etc. Damesmaformanas escolas, paraddimitar acoletividade
escolar, inviabilizando asaidade quem estadentro eaentradade
quem estafora. A misica, “ Another Brick intheWall” do Conjun-
to Musical Pink Floyd exploraessametaforadaparede naeduca-
¢do deum jeito muito significativo, pois, indo além das supostas
paredes com o significado acima atribuido, ela toma conta do
interior dasalade aula. O muro, seustijolos, pode ser invisivel e
assim também sdo seus professores, 0s colegas, 0s pais que
controlam acriancaljovem nasalade aula, naescola, nafamilia, na
sociedade e navida. Diz umaparte daletra

Another BrickintheWall - part 2

“We don’t need no education

We don’t need no thought control

No dark sarcasm in the classroom
Teachersleavethekidsalone

Hey Teachersleave uskids aone,

Allinall it'sjust another brick in the wall

Wall in all you'rejust another brick in thewall”®
(1979, Pink Floyd — The Wall - Music Ltda)

Na Escola X presenciamos algumas ocorréncias em que 0S
muros aparecem nas falas e nas atitudes das professoras perante
as criangas:

3 “Professor era rotulo e auréola: misto de santidade, abnegag&o, sabedoria, nobreza. Na escola se aprende coletivo, se cria uma profissao: o professor. O ato de
ensinar, portanto, no momento em que se coletiviza, identifica-se de imediato com o apostolado, a missdo” (Lacerda, 1986, p. 125-126-127).

4“0 grupo escolar, compreendendo a classificagdo homogénea dos alunos, vérias salas de aula e vérios professores, foi implantada, pela primeira vez no palis,
e, 1893, no Estado de S&o Paulo. Tratava-se de um modelo de organizagéo do ensino elementar mais racionalizado e padronizado com vistas a atengdo de um
grande nimero de criangas, portanto, uma escola adequada & escolarizagdo em massa e as necessidades da universalizagdo da educagé@o popular” (Souza, Rosa F.

de, 1998, p. 20).
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“Duas criangas levantam do lugar e vao até a professora. Ela pede
paraqueelasvoltem paraseus|ugares e comecaentregando o cader-
no.” (observagdo dasalade 4 anos- |sabel)

“Eu vou passar namesinha olhando.” (Professora | sabel)

“O caderno de sala e outros materiais ndo ficam com as criangas. A
professora entrega o caderno para elas copiarem do quadro e ela
passa de mesaem mesamostrando o lugar onde a criangadeve copi-
ar.” (observagao dasalade 6 anos- Célia)

Tanto na sala de criangas de 4 anos como na das de 6 anos
podemos considerar que a atitude da professora € a de controlar,
com seu muro invisivel, acriangano espago escolar. A existéncia
dacercando significaainexisténciade controleelimitedas ativi-
dades, pois a professora e a escola podem construir sua prépria
cerca/muro paraassegurar e controlar os movimentostambém os
dascriangas. O medo pode gerar umacercainvisivel emtorno do
espaco aberto, como aconteceu na situagdo que segue.

No P&tio:

Descemos para o recreio e boa parte das criangas foi brincar nos

brinquedos: balango, corda, trepa-trepa e escorregador, engquanto

outras criangas preferiram jogar bola, correr pelo pétio, brincar no
balanco de 4 lugares. Como o balanco de 4 lugares apresenta proble-
mas na base e o local é pequeno para comportar a quantidade de
criancas que querem usé-lo, a professora Célia ndo se distraiu um
minuto, o tempo todo ela ficou andando de um lado a outro (os

brinquedos s&o distantes um do outro) e informando como acrianca
deveria se sentar, se portar naguel e brinquedo, dizendo que néo po-
diabalangar muito ato, etc. O medo daprofessorade que as criancas
se machucassem eratanto que ela prescrevia posturas o tempo todo,
criando assim umacercasimbdlicaem torno dascriangas. [Didrio de
Campo 3]

Foucault (1994), sobretudo naobra“ Vigiar e Punir”, caracteri-
zaaescolacomo um espaco fechado, repleto de umaordem mantida
pelo controle disciplinar. Esse controle disciplinar, nas palavras
deFoucault, tem o poder de‘adestrar’ os corpos paraumafuncdo
produtiva no trabalho.

Como seriaa arquitetura de uma escola, tendo como pano de
fundo “o olho quevigia’, que para Jeremy Bentham eraafigura
arquitetal “Panoptico”5?

E importante ressaltar que, aarquiteturaescolar externaein-
ternainscreve um pouco da histéria e da constitui¢ao de valores
sociais, culturais, religiosos e politicos de uma época. “ O espago
arquitetdnico da escola expressa uma determinada concepcéo
educativa.” (DAY RELL, 1997, p. 147) |sso pode ser percebido nas
imagens das escolas. S0 Edificios Escolares com afachadavol-
tada para a rua, patios internos fechados e invisiveis a partir do
exterior, como claustros.

A arquitetura das escolas de hoje transformou-se, tornou-se
mais moderna, adequada a épocaatual, século X X. Encontramos
fachadas menos suntuosas, com ointerior voltado parao ambien-
tefisico darua, ou mesmo maislivrede muros. “ Com apassagem

6 “ No6s ndo precisamos de educacdo / N6s ndo precisamos de controle da mente / Nem de sarcasmo negro dentro da sala de aula

Professores, deixem as criangas sozinhas / Ei, professores deixem-nos, criangas, sozinhas /Afinal de contas é somente mais um tijolo na parede

Afinal de contas vocé é somente mais um tijolo na parede. / (Tradugdo feita por Anallcia de Morais Vieira)

6 “O panoptico de Bentham é uma figura arquitetal em forma de um anel, no centro, uma torre; esta é vazada de largas janelas que se abrem sobre a face interna
do anel; a construcdo periférica é dividida em celas, cada uma atravessando toda a espessura da construgdo; elas tém duas janelas, uma para o interior,
correspondendo as janelas da torre; outra, que da para o exterior, permite que a luz atravesse a cela de lado a lado.(-) O panoptismo organiza unidades espaciais

gue permitem ver sem parar e reconhecer
imediatamente.” (Foucault,1994,p.177)
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daescola/salade aulaparaaescola/col égio, adisposicao e distri-
bui o internados espagos nos edifici os escol ares tornam-se uma
questdo cadavez maisimportante” (FRAGO, 1998, p. 106).

Se quisermos controlar e vigiar a crianca, a disposicdo do
mobiliario deve ser predominantementeretilinea. Com aproposta
panoptica de Bentham, a arquitetura escolar interna existente no
principio do século XX se modifica e adota essa proposta de
edificio. Como diziaFrancisco Ballesteros, que seinclinavaafa-
vor desse panoptismo, “a ordem radial ou pandptica facilitavaa
unidade nadiregdo e navigilancia’ daescola (BALLESTEROS,
IN: Frago e Escolano, 1998, p. 107) Mais adiante perceberemos
gue o panoptico deixade ser a arquitetura para se transformar na
professora, ela passa a ser o0 “olho que tudo vé.”

Paracompreendermos aarquiteturadas escolasdo século XX,
assim como a arquitetura da Escola X, temos que retornar aos
principios desse século e conhecer como se foram constituindo
no espago escolar as disposi¢des internas do espago-escola. Ini-
ciamente as plantas das escolas tinham o caréer de unidade.
Iss0 se configurou nadisposicdo emformadel, U oudeT inver-
tido. Essa disposicdo foi utilizada para que mantivessem o
panoptismo de Bentham. Vigiar e controlar era aintencéo dessa
disposicdo emformadelL, U ou T invertido.

Tomemos como exempl o aplantade umaescolamunicipal de
Uberléndia. Funcionacom maternal (2-3 anos), jardim (4-5anos) e
pré (6 anos). Caracteriza-se pelo formato em T invertido com a
construcdo central para a &rea administrativa. As salas sdo dis-
postas em umaunidade, umado lado daoutra, o corredor afrente
- longo e reto. Ora, os corredores tém de ser retos e ndo curvos,
poisem tal caso ndo se poderiavigiar.

A saladeaula, que deveriaser vigiadao tempo todo, € um comparti-

mento em gera retangular, fechado, naqual aunicaaberturapermiti-

daao olhar exterior - e por razdes devigilancia, iluminago ou higiene

- é 0 visor envidragado na porta ou janel&o exterior ( FRAGO,

1998, p. 117).
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Outro exemplo é aplantadaEscola X, quefoi construidanos
moldes de uma escolapara o Ensino Superior, €divididaem trés
pavimentos. Terceiro pavimento, destinado as salas dos profes-
sores, subdividido por &rea, e aadministracdo daescola (direcao,
vice-direcdo, protocolo, etc.) Essa organizacéo espacial nos seus
dispositivos de poder demanda um controle das professoras por
parte da direcéo da escola, que observa e pode saber que profes-
soraesta presente ou ndo. Com isso temos os efeitos de autorida-
de mantida por essa organizacdo espacial. Segundo pavimento,
destinado as salas de aula do Ensino Fundamental, Supletivo e
Biblioteca, adisposi¢éo das salas num Unico pavimento nos con-
vida arefletir sobre o controle da direcéo, dos/as professor/as e
dos/as alunos/as num mesmo espago. No primeiro pavimento es-
t8o distribuidos as salas da pré-escola, as salas de artes e 0s
laboratérios. Nessa organizacdo de separacdo, o espaco das sa
|as destinadas a pré-escola ocupa um territério isolado do Ensino
Fundamental e Supletivo. Podemos observar que a planta dessa
escola propicia pouco acesso de todos ao todo da escola. Dessa
forma existe uma separacéo dos alunos/as e dos professores/as
no espaco escolar.

Concluindo, o espaco da escola tem sua realizag&o tanto na
arquitetura interna quanto externa, o que nos faz acreditar que a
construcdo do espaco se deve aos diversos signos e impressdes
da sociedade e do préprio ambiente escolar. Assim, a ocupacao
territorial dos espagos da escola é resignificado pelos atores, su-
jeitos desse espaco, que por vezes tende a transgredi-lo através
de atividades e posturas:

“A professora Fébiaentranasala. Esta de pé nafrente das carteiras

querendo falar. Poucas criangas escutam. Lauraabreaportaeentrana

sala. Todos ficam querendo saber 0 que aconteceu. Por que ela se
atrasou ? A professora ndo responde, vai paraasuamesae senta-se.

Fabiacomecaafalar: “Hojeeu trouxe- Psiu - trés copos, cadaum de

uma cor. Esses copos serdo 0 meu sinal paraa brincadeira que fare-

mos, no caminho até aminhasala. A brincadeiraé Terra, Mar e Ponte.



Prestem atenc@o: o vermelho seraterra, o azul serd mar e o branco
seraponte. N6svamos sair da sala, em siléncio, e quando eu mostrar
0s copos vocés terdo que pular. Olhem, prestem atencdo. Vermelho,
canto direito, azul, canto esquerdo, ponte no meio.

Carlos interrompe.

“ Tia, por que vocé néo fala os nomes ?’

“Porque eu ndo quero, estou cansadae quero variar 0jogo. Quemtem
noveletrasnonomevemparaafila” Eassmeafoi compondoafila
Falavaum nimero deletrasde 4 a 15, atétodosirem paraafila. Quem
sabia quantas letras tinha no nome ia para a fila, quem ndo sabia,
Fébiaajudava. Laraficou sentada o tempo todo, arrumando seu ma-
terial daaula. Ascriangas estavam naporta, esperando paraentrarem
para a sdla. Enquanto esperavam, conversavam entre si, em pé ou
sentadas no corredor. (...) Fébiasai com as criangas para o corredor,
puxando afilanafrente. Elaos encosta do lado direito do corredor e
comegaojogo. Silviaval atéo corredor, observar ascriangasechamaa
atenc&o por causa do barulho: “Psiu.” Fabia mostra o copo, um de
cadavez, aternando-os, e ascriangasriam e corriam se encostando aos
colegas. Divertiram-se muito de um lado para outro do corredor.(...)"
[Diério de Campo 18. Grifos meus]

A arquitetura escolar produz dispositivos associados ao tipo
deauno/aque aescolairaatender, adisciplinaque aprofessora
guer manter com seus/suas alunos/as e ao curriculo daescola. O
governo e a iniciativa privada ndo constroem uma escola sem
antes pensar sobre a clientela que elaira atender, sobre a quanti-
dade de alunos/as que elacomportard, sobre onde ficardo dispos-
tas as salas de aula, a sala dos professores, a sala da direcdo, o
patio, os banheiros, enfim, todas as dependéncias que se fazem
necessarias para o funcionamento de uma escola. A arquitetura
escolar ndo é construida a0 acaso. Existe, por detras dela, um

planejamento, um objetivo aser cumprido.

A arquiteturaescolar vai mais adiante do que apenas mostrar,
materiaizar evisibilizar fungdes culturais e pedagogicas. A arqui-
tetura escolar esta presente também nas metodol ogias utilizadas
na escola, como acontece com a metodologia montessoriana’,
gue organizaa aula considerando o espaco e 0 material utilizado
pelacrianca.

Também ostrabal hos de Jean Piaget (1978) tratam da concep-
¢a0 do espaco na crianga, uma construcdo internalizada a partir
das a¢Bes ou manipul agbes sobre o ambientefisico, entreelesea
escola. E Henri Wallon (1989), paraquem acriangadesenvolvea
nocao do espaco nos aspectos cognitivo, afetivo e motor (atribu-
indo importanciaao movimento), compreende o desenvolvimen-
to infantil contextualizado nas relacfes com o meio. Suateoria
defende o estudo da pessoa completa.

Anténio Frago (1998), fez um estudo na Espanha sobre os
manuaisescolaresdo século X1 X e, traduzindo um pouco daques-
tao do espaco-escola, definiu-acomo local de higiene pedagogi-
ca erdligioso-politica. A memoriacultural do espaco-escolaque
pesquisel, remonta a escola analisada por Frago, pois também
verifiquel preconizagdo daidéia de higienizacdo, ordem e, por
quendo dizer, umareligiosidade laica, comimagensinvisiveisaos
olhos, mas perceptiveis.

Como exemplo temos a Chegada ao Col égio Barao de Maua.
Os fatos que nesse momento passarei a relatar sdo partes inte-
grantes da minha reminiscéncia escolar no “Colégio Bardo de
Maua’, assim como podem fazer parte dameméria de quem esta
lendo este texto e que vai diar ao que Frago escreveu sobre os
manuais escol ares?® preconizarem a higiene, aordemeareligiéo,
0 que sera abordado adiante.

Noinicio da aula, as 13h, no pétio, todos os alunos eram reunidos.

7“0 nosso método de educagdo é justamente caracterizado pela importancia central que nele se confere ao ambiente. Aquelas salas claras e luminosas com janelas
baixas, cheias de flores. M6veis pequeninos, de todas as formas, tal como o mobilidario de uma casa moderna - pequenas mesinhas, poltronazinhas, cortinas
graciosas, armdrios baixos ao alcance da méo das criangas que ai dispdem os objetos e tiram o que desgjam” (Montessori,(s.d.),106-107).
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Ouviamos e cantavamos, de pé, mao no peito, o Hino Nacional. A

seguir, em fila, subiamos a rampa e iamos para a sala. A diretora,

DonaMariaJoaguinaValdez, visitavadiariamentetodas assalas. Ao

entrar em nossa sala, tinhamos que, de pé, acolhé-la dizendo: “Boa

tarde, Dona Maria Joagquina. Sejabem vindaanossasala.” Depais,
quando elasaia, apos fazer arevistanos cadernos, olhar asala, etc.,
continudvamos de pé, para rezar. Rezdvamos o Pai Nosso e Ave

Maria. As imagens de Jesus e Maria ficavam penduradas a nossa

frente, em cimado quadro de giz. Haviaaindaum rel 6gio, queficava

acima, bem anossavista. Apos esteritual, passdvamos paraaleitura
dos cartazes que continham 0s nossos deveres para com a escola.

Essas caracterigticas encontradas na minha escola do curso pri-
mé&ia°® (1977) chamam aatengdo pelasimilitude com osrituaisencon-
trados naEscola X, conforme registros nos Diarios de Campo.

Retomando meusregistrosnaEscola X, exemplifico aafirmati-
va anterior. Ao entrar na sala da professora Célia, as criangas,
agorasentadas, umaatrasdaoutra (filasindianas), ou, em outras
vezes, em grupos de dois ou trés, e quietas, dizem: “Boatarde,
sejabem vindaem nossasala’. Nao importaquem entra, qual quer
pessoa é recebida dessa forma. Essa frase esta presente desde os
anos anteriores estipulada pelas professoras. Depois, durante a
aula, aprofessora Célialé com ascriangas o cartaz deregras, que
ditam os deveres das criancas na escola, “elaboradas’ coletiva
mente. [Diério de Campo, 8. Grifosmeus.]

Os rituais das duas escolas s8o similares, ndo semelhantes.
Nas paavras de Foucault (1989), “deslocamento e mudanca de
elementos similaresmas, de modo algum reproducdo semel hante”
(FOUCAULT, 1989, p.63). Além disso, essasimilitude no tempo-
espaco ocorre pelo poder carregado de sentidos que os rituais
trazem. O ponto central desses dois rituais se encontra na sua
redistribuic&o no espaco que oraum e outro ocupam.

Por diversos momentos, nas observacfes aparece a
higienizag&o do espago escolar, tanto nafalada professoracomo
na dos alunos/as. Mesmo havendo uma recriagdo do espago-
tempo com essa higienizacdo, € interessante observar que alim-
peza e a ordem sdo fatores importantes para a professora.

“E aminhavez defaar! Eun&o desfiz o codigo paravocésfalarem.

Psiu! N6s vamos descer e trabalhar no péatio com argila, vocés vao

trabalhar modelando o inicio da civilizagdo. Vou separar vocés em

gruposde 6 criancas, forrar 0 chdo comjornal porque néo pode sujar

o chdo. Ao terminar vamosembolar ojornal ejogar no lixo. Vocés sd

vé&o levar o trabalho para casa quando secar.” (Fébia)

Um grupo comega a discutir quem ja se sujou, uns dizem que se

sujaram mais, outros menos. Silviaentrano grupo ediz: “N&o épara

Se sujarem, vamos nos concentrar natarefa’”.

“Tia, olhaaminhaméo!” Com satisfagdo, a aluna mostra as maos

lameadas de barro. A professorareage dizendo: “Nossal N&o erapra

sujar assim!”

“Parabéns, vocés ndo sujaram quase nada. E o grupo maisorganiza-

do” (Fabia).

“Tem argilano chdo dasala’ ( Silvia). [Diério de Campo 18]

Outro aspecto interessante e também analisado por nés, diz
respeito areligiosidade. NasaladaprofessoraMarcelaéfeitauma
oracdo antes do inicio da aula. Na sala da professora Tatiana o
bem e o mal, o certo e o errado estéo presentes em suas atitudes,
como indicao episddio relatado abaixo.

Estavamostodas no pétio, momento do recreio, quando apro-
fessora Tatiana, veio e contou uma situacdo acontecida nagquele
diaem sua sala de aula. Cansada de fazer “rodinha’ (expresséo
usada no dia-a-diaquando se convidaas criancas aformarem um
circulo), aprofessora Tatianaresolveu marcar com umafitacrepe,

1 Os manuais sdo para Frago os “livros de ensino” usados como referencial didético na escola.
° No meu tempo j& havia a Lei 5692/69, no entanto minha escola que era particular, continuou usando a terminologia “primario”.
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no centro da sala, um quadrado no qual as criangasteriam que se
sentar no momento da “rodinha’. Naquele dia uma crianca se
levantou e foi brincar no escaninho (espaco reservado para 0s
brinquedos e lancheiras); entéo, a professora Tatiana, para asse-
gurar que as outras criancas ndo dispersassem saindo do
“quadradinho”, disse: “Cuidado, ai de fora é o inferno, aqui no
quadrado é o céu.” (citagdo indireta)

A professora Tatiana nos explicou que ndo teve ma intencdo
com essas palavras. No entanto, acreditamos que adesconstrucdo
do espaco rotineiro pela professora, juntamente com o medo da
perdade controle, afizeram utilizar esse recurso. Como setratou
de um episbdio que demarcavalugar e lugar tem aver com espa-

¢0, considerei-o significativo e trago-o atonae uso-o como refe-
rénciaparadiscutir asdicotomias doslugares permitidos e proibi-
dos, dos lugares do castigo e da premiagdo. A voz da professora
Tatiana, no momento dasuafalacom acrianga, ndo eraumadnica
voz. Tatianatraziaatonaasvozes das varias pessoas e dos varios
discursos que elajatinha ouvido e gravado em sua meméria do
passado e que naguel einstante se transformaram em memoriado
presente sem que ela percebesse que ainda teria repercussio em
suamemariado futuro.

Recordo-metambém daimagem daxilogravurade Escher, em
gue o Anjo e o Demonio representam respectivamente asimagens
do céu e do inferno.
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O artistaplastico Escher, em suainfinitaimaginacéo paracriar
imagensilusionistas aos olhos e impossiveis no espaco real, con-
seguiu, de forma sem igual, colocar em um mesmo espaco e ao
mesmo tempo, aimagem do Anjo edo Deménio, um fazendo parte
do outro e cada um se completando no outro. As duas faces de
uma mesma moeda. Esta xilogravura é tao bonita quanto foi o
episddio acontecido na salada professora Tatiana. Além disso, a
professora usou as palavras para demarcar sua forca, seu poder
diante da saidadacriancada“roda’.

O texto aseguir, ilustraas consideragdes acima:

...Ingénuo, supondo ser avidaum processo de somae ndo de subtra-

¢80, juntel de cada um dos meus mestres um pedaco e protegi em

minha intimidade. Concluo agora que, de tudo aprendido, resta a

certeza do afeto como a primordial metodologia. Se dona Maria me

tivessedito estar o céu no inferno e o inferno no céu, seu carinho ndo
me permitiria dividas. “ Foram muitos os professores’ Bartolomeu

Campos de Queiroz (texto mimeografado s/d).

Essas duas idéias estdo presentes em nossa vida como ahisté-
riado bem edomal contadapelaRdligido Catdlica. Parao catolicis-
mo, o Céu e o Inferno, o bem e 0 ma sdo faces de uma mesma
moeda. Eles estéo interligados e separados ao mesmo tempo.

Retomando afalada professora: “ Cuidado, ai fora é o infer-
no, aqui no quadrado é o céu,” que demarcou o espaco de um e
de outro, desconstruo as marcagdes postas para relacioné-las
com Escher. O/ A menino/a* bonzinho/boazinha” deveficar den-
tro do quadrado e o/a “mauzinho/a’ de fora. Escher colocou-0s
juntos paralembrar do espaco de um e de outro. Sdo aordemea
religiosidade juntas num mesmo espago. E 0 mesmo espaco signi-
ficando outros espacos. A professora resignificou o espaco da
saladeaula, transformou-o apartir de suaraiz cultural dobeme
domal.

Outro episddio também interessante para 0 que se propde
nestetrabalho é narrado a seguir. Como estavanahorado recreio
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e estava chovendo, Célia resolveu programar a aula de amanha
com acontribuicao das criancas. Foi aquelaeuforia, todas deram
opiniBes do que queriam fazer no dia seguinte. Ficou decidido
gue naterca-feiraelasiriam brincar e escrever sobreabrincadeira
[DiériodeCampo/4]

A situagdo relatada mostra que € interessante observar que a
participagdo das criangas serestringe amencionar o que desgjam
fazer, e ndo como. O desenvolvimento da atividade é escolhido
pela professora. No outro dia é que todos ficam sabendo o que
vao realmente fazer. As criancas participam da escolha do que
fazer, mas sdo impedidas de opinar sobre como, quetipo deregis-
tro, de que formaseraorganizadaasaladurante aatividade, etc. A
professora Célia pensa no planegjamento da aula, pensa sobre a
atividade, o quevai trabalhar, como vai trabal har, como vai desen-
volver atarefanasala, como organizar asala, osmoveis. Elapro-
gramatudo, acriancasd falao que quer fazer, masndo participada
preparacdo do como fazer.

Mayumi Souza Lima(1989) nosesclarece arespeito daimpor-
téncia de se plangjar os espacos com as proprias criangas. Esse
trabalho motiva osalunos aparticiparem mais dasaulas, apresta-
rem mais atencdo ao/a professor/a, coloca a crianga como ator e
ndo como espectador da aula. A crianga se torna construtora do
seu ambiente escolar, elafaz parte da producdo e ndo do resulta
do, o que é bem diferente de elachegar nasala, entrar, aprofesso-
rair explicando o que fazer e como fazer. Assim tudo ficamenos
envolvente. Consideramos que no cotidiano escolar o agir do/a
professor/a é direcionado pelas formas dadas pela arquitetura.
Por exemplo, quando utilizamos o espago dasalade aulaparadar
atividades de escritalleitura e 0 espaco do pétio para dar brinca-
deiras livres, isso nos revela que os espagos arquitetdnicos sdo
separados pelo seu uso.

Enfim, retomamos nosso objetivo, que é apresentar e fazer
uma reflexdo de como o espaco-arquitetdnico pode modificar a
relacdo professor/a-aluno/a e aluno/a-aluno/a. Tudo isso a partir



de um olhar naformacao desse/aprofessor/aque ndo selimitaa
graduacdo, mas acontece permanentemente na sua préatica de
professor/a.

Concluindo, se possivel for, para um tema téo instigador, o
espaco, as mudancas ocorridas nele ndo devem ser fruto apenas
do plangjamento da professora. Juntos, alunos/as e professor/a

podem modificar o espaco da sala de aula de forma prazerosa e
com significado paratodos. O desgaste seria menor se, em con-
junto, alunos/as e professor/a discutissem sobre 0 melhor uso da
sala. Afinal as salas da Educacdo Infantil, na escola pesquisada,
ndo sdo ocupadas por outros/as alunos/as e professores/as em
outro periodo de aula.
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