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I ntroducgéo

A idéade descrevermos e analisarmos exercicios de vocabu-
lario dos livros didéticos, com o objetivo de estudar a proposta
dessas obras para 0 ensino do |éxico, surgiu a partir das teorias
estudadas no Grupo de Estudo de L exicol ogia, Lexicografiae Ter-
minologiadaUniversidade Federd deUberlandia(GELLUT-UFU).
Desde longa data, percebiamaos que os exercicios de vocabul&rio
delivrosdidéticos eram quase sempre repetitivos e se mostravam
como algo aparentemente uniforme em varioslivros.

A experiéncia em sala-de-aula no ensino fundamental com
livros didaticos nos fizeram constatar que grande parte dos exer-
cicios de vocabulério desseslivros é em suamaioria, ineficiente
para a aprendizagem dos estudantes, isto &, dificilmente esses
exercicios “precisam” o vocabulério do aluno ou fazem com
que as palavras neles exploradas sejam incorporadas ao seu
|éxico ativo.

Diante disso, acreditamos que muitos exercicios de vocabul &
rio delivros didaticos, daformacomo sdo propostos, ndo contri-
buem paraque as palavras estudadas sejam incorporadas ao | éxi-
co ativo dos alunos e mais, ndo trazem umasi stematizagéo e uma
sequénciagradativade dificuldades. Enfim, no geral, o ensino do
Iéxico ndo pode ficar restrito somente aos textos e aos exercicios
dolivro didético.

1.1. LexicoeVocabulério

Para um trabalho que tem como objetivo o ensino do |éxico,
importante que os professores consigam definir |éxico e vocabu-
lario. Para tanto, ressaltamos algumas abordagens de lingiistas
estudiosos do tema.

Vamosiniciar arevisdo tedrica, adotando adefinicéo tradicio-
nal de Iéxico, por considerarmos que ela satisfaz aos objetivos
desse trabalho. L éxico “ & o conjunto das unidades que formam a
lingua de uma comunidade, de uma atividade humana, de um fa-
lante...” (DUBOIS, 1978, p. 364).
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Para Jacqueline Picoche (1977, p. 44) L éxico € “ o conjunto
das palavras de uma lingua que estéo a disposicdo dos falan-
tes’ eVocabulario, paraamesmaautora, €“o conjunto de pala-
vras utilizadas por um determinado falante em determinadacir-
cunstancia’.

Podemos perceber que essas defini¢des refletem a dicotomia
existente entre |éxico e vocabulério. Além disso, vale ressaltar
gue, por se tratar de um inventério aberto, o |éxico ndo pode ser
descrito em suatotalidade. Em se tratando de um aluno, em par-
ticular, o Iéxico é o conjunto das unidades que esse estudante
tem & sua disposicéo para utilizar e compreender. E o que cha-
mam deléxicoindividual, que naverdade, € apenasumaparcela
pequena daquele que é o léxico geral. (GENOUVRIER &
PEYTARD, 1974, p. 279)

Greimaset a (1979, p. 492) definem vocabulario como sendo
“[...] alistaexaustivadas palavras de um corpus (ou de um texto),
por oposicdo a léxico, entendido como inventario de todas as
“lexias’ de um estado de linguanatural.”

Esclarecendo um pouco mais, o termo vocabulario éreserva
do ao discurso, afala, ao texto em geral. Pode-se depreender dai
que “[...] o vocabulério empregado por nossos alunos é apenas
uma parte, uma pequena amostra de seu |éxico individual, inde-
pendentemente de sua riqueza ou pobrezarelativas’. (D’ OLIM
MAROTE, 1995, p. 128).

Portanto, em outras palavras, o vocabulario, resultante da
realidade de um texto, é facilmente acessivel e definivel, jao
|éxico é mais complexo. Este Ultimo, que transcende a lingua,
estd sempre ligado aum ou maislocutores. O vocabulario deum
texto supde a existénciade um |éxico. |mportante destacar que o
|éxico, como conjunto aberto que &, e sempre em expansao, ja-
mai s seramemorizado por falantes-ouvintes. Em sintese, o |éxi-
co éasomatoriado vocabulario empregado por falantes. |mpor-
tanteressaltar que ndo € s0isso, o léxico éaherancarecebidana
dimensdo total do passado.



ParaVilela (1995, p. 13) h4, também, distingcéo entrevocabula-
rio eléxico. O referido autor afirma que “o vocabuléario é uma
subdivisdo do |éxico, como, por exemplo, o |éxico de um autor, 0
|éxico de um texto, o |éxico de umaescola, de umaareado saber,
etc”. JAMuller (1968) sugere que devemosreservar o termo [éxico
paraalinguaevocabulério parao discurso.

Garcia (1986, p. 182), um dos poucos autores nacionaisarefle-
tir sobre 0 ensino do Iéxico, apresenta quatro tipos de vocabul &
rio. “S8o eles, o da lingua falada ou coloquial, o da linguagem
escrita, o deleiturae o de simples contato”.

Segundo o autor, o vocabulério cologuial é o de que nos ser-
vimos na vida para satisfazer as necessidades do nosso dia-a-dia
dacomunicagao oral. Sabemos que o vocabulario coloquial varia
de pessoa a pessoa, nesse caso, as paavras fluem espontanea-
mente nafala. Paraeste autor, com certeza, osincultos ou analfa-
betos conhecem apenas o primeiro.

O segundo tipo, de acordo com o autor mencionado
(1986, p. 183):

E representado por palavras que usamos ocasional mente na lingua-

gem escrita, sgjaliteréria ou técnico-cientifica sgja apenas didética.

Seu acervo é congtituido por palavrasdo primeiro tipo, acrescidasde

outrasque raramente, ou nunca, circulam nalinguagem coloquial.

No terceiro tipo estdo aguel as palavras que ndo empregamos
nem nalinguagem literaria, nem nalinguagem coloquial, mas o
sentido nos é familiar, o que nos permite entender uma pagina
impressa, facilmente, sem necessidade de recorrer ao dicionario.

O quarto tipo € o que Garcia denominavocabul &rio de conta-
to, aguel e que abrange um ndimero consideravel de palavrasouvi-
das ou lidas em diversas situagfes, mas cujo significado acaba
nos escapando. Sao, na verdade, palavras lidas ou ouvidas, mas
n&o apreendidas. “ E assim, um vocabul &rio hipotético, anddino e
indtil, ndo obstante, bem numeroso”. (GARCIA, 1986, p. 183).

Percebemos entre os estudiosos do assunto uma confusdo

entre |éxico e vocabulério, mas vale ressaltar a definicdo de
Biderman (1998, p. 164) que esclarece|...] “oléxico constitui um
sistemaaberto de demarcacao praticamenteimpossivel. Defato, o
crescimento do | éxico faz-se numa progressao geomeétrica, emvir-
tude da criacdo continua de palavras novas’.

Consideradas as definic¢des acima, val e retomar a definicdo
tradicional deléxico como suficiente parao que se propde este
trabal ho.

Oléxico éo conjunto das pa avrasdumalinguaatravés dostempos, o que

inclui evidentemente amaior parte dos morfemas (os morfemaslivres) e

todas as unidades codificadas de vérios morfemas (palavras derivadas e

compostas, lexias). (REY-DEBOVE, gpud Vilda, 1984, p. 50)

Levando essas nogles para o plano pedagdgico, principal-
mente no que tange ao ensino do |éxico nos primeiros anos esco-
lares, a escolando deve se esquecer de que seu aluno, quando ali
chega, jaleva consigo um léxico suficiente para a comunicacao
com professores e demais funcionarios da escola e colegas. Os
professores ndo tém acesso direto atodo o |éxico que esse aluno
levaparaaescolae, ampliar essapequenaamostrado |éxico indi-
vidual dos alunos é o maior desafio desses profissionais.

Desde o momento em que a criancaval paraaescola, elaen-
contraum outro conjunto de palavras que constitui o |éxico espe-
cifico das diversas disciplinas. Entender e reter essas palavras
em seu vocabulario ativo étarefadificil paraestes estudantes que
tém diante de si exercicios mecanicos eineficientes.

Quando falamos em vocabulario ativo e vocabulario passi-
vo, estamos nos referindo a oposicao que podemos estabel ecer
entre conhecimentos ativos - que sdo 0s que utilizamos esponta-
neamente através de expressdes lingtisticas - e, conhecimentos
passivos - que sd0 0s que podemos compreender e interpretar
gquando nos sdo apresentados.

Para Galisson (1979) o vocabulario ativo compreende as pa-
lavrasfreqlientesefamiliares, que estdo disponiveise que podem
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ser utilizadas imediatamente, segundo as necessi dades da produ-
¢&o linglistica.

Para Garcia (1986) o vocabulrio cologuial e o dalinguagem
escrita constituem o nosso vocabul ério ativo, que é, sem divida,
bem menor do que o passivo - responsavel apenas pela compre-
ensdo do pensamento alheio e abrange um nimero consideravel
de palavras ouvidas ou lidas em situages diversas e cujo signifi-
cado podemos compreender.

1.2-LéxicoeDicionério
Necessario se faz descrever o processo de nomeagdo que ge-
rou o léxico daslinguas naturais, parasediscutir aimportanciado
dicionario no ensino do Iéxico. Tal processo foi explicado por
Biderman (2001, p. 13):
O Iéxico de uma lingua natural constitui uma forma de registrar o
conhecimento do universo. Ao dar nomes aos objetos, 0 homem os
classificasimultaneamente. Assim, anomeacdo darealidade pode ser
considerada como a etapa primeirano percurso cientifico do espirito
humano de conhecimento do universo. Ao reunir os objetos em gru-
pos, identificando semelhangas e, inversamente, discriminando os
tragos distintivos que individualizam esses objetos em entidades di-
ferentes, 0 homem foi estruturando o mundo que o cerca, rotulando
essas enti dades di scriminadas.

Todos os nomes criados nesse processo fazem parte darique-
zavocabular deumalingua. Aspalavrassdo, defato, rétulosque
explicam o conhecimento que setem dalinguae, segundo aauto-
ra (2001) os dicionarios d&o o testemunho com o arrolamento
dessas palavras e de outras culturas, das quais somos herdeiros.
Por isso, éimportantediscutir o uso do diciondrio, visto por muitos
como um instrumento para enriquecimento do vocabulério.

ParaBiderman (2001, p. 17) “O dicionario de linguafaz uma
descricdo do vocabul&rio dalingua em questdo, buscando regis-
trar edefinir ossignoslexicais que referem os conceitos el abora-
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dos e cristalizados na cultura’. Sem divida, o dicionério repre-
sentao conhecimento geral culturalmente partilhado por umaco-
munidade, mas em se tratando da proposta de estudo aqui apre-
sentada, enfatizamos que o diciondrio, por apresentar, por vezes,
mais de um significado, muitas vezes, dificulta para o aluno o
entendimento da palavra. O estudante que consulta o dicionério
paraencontrar significados, necessitaencaixa-los nostextos para
uma compreensdo do contexto de onde os retiraram.
Nessadiscussao, podemos perceber que o dicionério, demodo
geral, privilegiaadefinicdo daspalavras, porque elasguardam em
si um significado independentemente do contexto em que se en-
contram. ParaBiderman, isso acontece porque as palavrastémum
significado intrinseco, independente de sua contextualizagdo e &
isso que permite a confecgdo de dicionérios. De acordo com a
autora, € 0 processo de ensino e aquisicdo do vocabulério que
deve passar pelacontextualizacdo. A autoraexplicano prefacio de
seudicionario:
A caracteristicaprincipal destaobracomparadacom outrosdicion&
rios similares destinados ao estudante secundario € o fato de este ser
um dicionério contextual da lingua portuguesa. De fato, ndo existe
nenhumaentrada, ou acepcdo de palavra, que ndo esteja explicitada
por um contexto. Naverdade, ndo se consegue evidenciar claramente
o significado de uma palavra, a ndo ser colocando-a em contexto.
(BIDERMAN, 1998, p. 5)

E preciso esclarecer que o dicionario € um importante instru-
mento e possui uma boaimagem entre osfalantes dalingua E con-
siderado uma*“ autoridade nalingua’ , armazena e recuperavocabu-
los defreqiiénciaregular, integrantes de diferentes normas.

Um ndmero considerével de informagdes sobre o 1éxico vem sendo

acumulado h& séculos pelos dicionarios. Os dicionarios procuram

tipicamente captar o sentido de uma palavradada (lema) associando-

Ihe uma ou mais defini¢des, isto €, expressdes mais extensas, que

analisam o sentido. (ILARI, 1985, p. 36)



Na verdade, o dicionério é visto como representante fiel do
universo léxico produzido pelacomunidade lingliistica, eleinves-
te-sedepoder, o poder-fazer-saber (BARBOSA, 1995, p. 203).

Ha diferentes tipos de dicionério. Neste trabalho, ficaremos
com o dicionario de lingua que é utilizado nas escolas do ensino
fundamental . Apresenta o conjunto de palavras de umalingua e
daadefinicao delas. Segundo Rey-Debove (1984, p. 63-64) um
dicion&ioé

Um texto duplamente estruturado que apresenta: @) uma seqiiéncia

vertical de itens, ditos “entradas’, geramente dispostos em ordem

alfabéti ca, seqliénciaessachamada“ nomenclatura’; b) um programa
de informag&o sobre essas entradas, que forma com elaos verbetes.

Asentradas s8o sempre signos|inguisticos, eainformagéo dadadeve

aplicar-se, ainda que em pequena parte, ao signo, como o faria, por

exemplo, alistatelefonica. Considera-se que adefini¢do éumainfor-
magao sobre o0 signo (seu significado) e sobreacoisadesignadapelo
signo (o que essacoisaé).

O dicionario de lingua é um objeto semidtico que reflete a
realidade recortada pel o |éxico, além disso, é reprodutor desig-
nificagdo, pois nele a informag&o encontra-se organizada sob
uma dupla estrutura: uma macro e uma microestrutura. E € por
causa dessa duplaestruturague o dicionério é considerado uma
obra de consulta que serve tanto para os especialistas dalingua
como para os falantes comuns da comunidade ou para o0s estu-
dantes da lingua.

A macroestrutura de um diciondrio é composta da lista de
verbetes denominada nomenclatura e algumas informagdes com-
plementares, como introducdo, lista de abreviaturas, explicagdes
sobre agraméticadalingua ou sobre o processo de confeccdo da
obraeindicacdo de fontes bibliogréficas.

A microestrutura, segundo Vilela (1995, p. 78), consiste na
entrada e no “tratamento dado as entradas através das relactes
definicionais, relacbes gramaticais, relagdes semanticas (como

sinonimia, antonimia, polissemia, etc.) erelagdes pragméticas (area
de uso, frequiéncia, niveisde lingua, etc.”)
Reportamo-nosaBiderman, (2001, p. 18) queexplica: “Um di-
ciondrio é constituido de entradas lexicais ou lemas que ora se
reportam a um termo da lingua, ora a um referente do universo
extralinglistico. A listatotal desseslemas constitui anomenclatu-
rado dicionario, a sua macroestrutura’.
Como microestrutura, temos o verbete que:
tem como eixos bésicos adefinicdo dapalavraem epigrafeeailustra-
¢80 contextual desse mesmo vocabulo, quer através de abonagBes por
contextos realizados nalinguaescritaou oral, quer através de exem-
plos. Quanto ailustracdo contextual (e/ou abonacado) ela é essencia
paraexplicitar claramente o significado €/ou uso registrado nadefini-
c0. (BIDERMAN, 2001, p. 18)

Vale destacar também que aabonac&o éimportantissimapara
gue o professor possailustrar o melhor possivel os significados
da palavra entrada e seus usos.

Consideremos ainda os minidicionarios que sdo largamente
comercializados e utilizados no ensino fundamental por alunose
professores. Costa (1997, p. 50), em pesquisa realizada com
minidicionarios, revelaque“ Um exame comprobatorio da propos-
tabasicade minidicionariosrevel ou as caréncias, asdeficiéncias
e as lacunas desses textos, numa flagrante contradigéo com os
propdsitos declarados pelos autores’. No entanto, apesar dessas
deficiéncias, os minidicionarios estéo presentes em salas de aula
de todo o pais.

Segundo o referido autor, (p. 53) baseado nos resultados de
Suapesquisa, “os minidicionarios ndo resolvem amaior parte das
dlvidas |éxicas dos seus consulentes, tornando-se inadequados
como fonte de consultabésica’. Mesmo assim, 0 autor ressaltaa
importancia de adotar uma nova perspectiva pedagégica e usar
os minidicion&rios “ como fonte de estudo e reflexéo sobre o vo-
cabulario da Lingua Portuguesa e ndo apenas e simplesmente
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como fonte de consulta’.

Apos esta breve discussao, mesmo diante das falhas, diremos
gue o diciondrio possui um papel relevante no ensino do vocabu-
lario. Ele é muito importante para que o consulente perceba os
inimeros significados e ariqueza de sentidos apresentados nele.
O quefataéum trabalho diferenciado com o diciondrio naescola.

2. Exerciciosdevocabulériodolivrodidético: analises

Selecionamos dois exercicios, um de anténimo e outro de si-
ndnimo, (uma peguenaamostragem) retirados de livros didéticos,
para serem analisados com o objetivo de demonstrarmos a
inadequacdo de algumas dessas atividades utilizadas com o obje-
tivo de desenvolver o 1éxico do aluno. Por exemplo:

Exerciciol
(Fonte: Livro- ALP, 22<érie, p. 52)

LETURA SILENCIOSA
VOCABULARIO Y

Pesquise num dicionrio e B8Creva no seu caderno o que significam
as palavras do texto; o

a)revelar  b)dicas ¢) valiosas

O exercicio demonstraqueexigir que o aprendiz identifiqueo
sentido de palavras, isoladamente, ndo é suficiente paraa apren-
dizagem; ou sgja, ndo basta reproduzir uma definicéo, nem téo
pouco dar um sindnimo para atingir o dominio efetivo do uso de
uma palavra. Os significados das palavras sdo decorrentes das
relacdes que el as estabel ecem no texto com outras palavras.

Nestetipo de exercicio ndo haum envolvimento do estudante
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com algum tipo de processamento seméantico, o que, sem divida,
facilitariaaelereter taispalavrasnamemoaria.

O professor, ao solicitar o significado das palavras, esta se
referindo aos seus sinBnimos, mas € interessante notar que no
exercicio acima, no caso de revelar, por exemplo, o Dicionério
Aurélio (1975) apresenta 09 (nove) acepcoes. Vamos nos ater a3
delas paratentar analisar asinonimiasolicitada.

Revelar.[ Dolat. Revelare] v. t. d. 1. Tirar o véu a; descobrir, desve-

lar: A mulher revelou o rosto. 2. fazer conhecer, declarar, divulgar: os

jornais revelam os principais conhecimentos. 3. Denotar, patentear,
mostrar: sua fisionomia revela preocupacdo: “ os beijos escarlates,

[...] osdentesluzidios revelavam uma vida saudavel e habitos cas-

tos’. [...] excelente pediatra.

Veglamosapalavrarevelar no contexto (texto dap. 52 doALP).
“[...] os sonhos tém algo arevelar e por isso tenta compreendé-
los, interpreta-los — e buscar dicas..., claro!” Em principio, todas
asrelagdes de sentido so dependentes do contexto, mas se subs-
tituirmos pelaacepcdo 1, teremos:

“[...] os sonhostém algo a descobrir, desvelar e por isso...”

Percebe-se que “descobrir” ndo é necessariamente sinbnimo
de“revelar”. Ora, retomando nosso contexto, 0s sonhos n&o des-
cobremalgo.

RochaLima (1986) lembra que, quase sempre, haleves dife-
rencas de ordem intel ectivanos ditos sinénimos. Em nosso exem-
plo, necessario sefaz selecionar amelhor acepcdo parase gjustar
aquilo que se quer realmente exprimir. Voltemos aacepcao 2 para
substituirmos novamente a palavra do texto.

“[...] ossonhostém algo afazer conhecer, declarar, divulgar e
por isso tenta...”

Segundo Ullmann (1964), a escolha de algumas palavras é
feita com base em associagBes cognitivas ou afetivas e 0 que
temos é que estudiosos e professores, em geral, jamais pensam
ou falam em sindnimos afetivos, mas sim sindnimos cognitivos.



Nessas escolhas, temos questbes tais como a aceitabilidade, a
dependénciado contexto, o valor sentimental ou evocativo eain-
daaprobabilidade. Qual seria aquela acepcéo que realmente ca-
beria no contexto?

Dito de outraforma, nem sempre é possivel distinguir ossen-
tidos das palavras apenas por intermédio da imaginacdo, da
afetividade e ou do intel ecto, isoladamente, sem a gjuda do con-
texto. Este é um exercicio que ndo conduz aumareal aprendiza-
gem lexical. E o contexto que permite & crianca aprender, por
exemplo, que ndo ha sinonimias absol utas.

Com relagdo ainstrucao do exercicio, podemos notar que, seo
professor seguir arisca somente a solicitacdo do autor, aprética
nos mostra que, se o estudante for ao dicionario, encontrara
vérias acepgoes e as copiard no caderno, conforme solicita o
enunciado.

Temos claro que com essas agdes, 0 estudante ndo guardara
em seu estoque lexical tais palavras. Esse exercicio ndo leva o
estudante a usar as palavras estudadas em suas conversas ou
textos escritos.

Exercicio2
(Fonte: Livro: ALP- 22série, p. 88)

3. Observe o seguinte paragrafo do texto e as palavras sublinhadas.

“A madrasta de Cinderela tinha duas filhas. Essas irmas de Ginderela
eram duas mogas muito egoistas e que ndo gostavam de trabalhar. Em
cass, era Cinderela gue tinha de fazer tudo. Um dia Cinderela ajudou as
Irmas a se vestirern para um grands baile. Depois, com um sorriso nos
labios e muita tristeza no coragéo, Cinderela continuou a varrer e limpar
acasa.”

Escreva os anténimos das palavras sublinhadas, N

Embora o exercicio acima, aparentemente, melhor estruturado,
ou sgja os autores solicitam o anténimo de palavras sublinhadas
num contexto e é um texto adequado afaixaetériado aluno de 22
Série, estetipo de exercicio também apresentaalguns problemas,
segundo nosso ponto de vista.

Vejamos:

1 O enunciado € pobre, solicita, apenas, ao aluno, que es-
creva o anténimo das palavras sublinhadas.

2. Como jadissemos, atribuir o antdnimo as palavras subli-
nhadas, forado contexto, revela-se mecanica, umavez que o co-
nhecimento do componente contextual paradeterminacéo do sen-
tido é fundamental a apreensdo das informagoes.

3. Mesmo retornando os anténimos ao contexto, podemos
perceber que depois de substituidas as palavras grifadas por
antdénimos, o texto revela-se incoerente.

E 0 que veremos a seguir:

Em um momento Cinder daquetinhadefazer nadaem casae
em outro, ela, umamoca ajudaduasve hasa sevestirem paraum
baileeaindaassm ficaem casavarrendo elimpando com muita
alegriano coracéo.

Essa seria uma excelente oportunidade para que o professor
se fizesse presente para problematizar os aspectos apontados
acercadaatividade. Daformacomo seabordao exercicio, ndo se
pode dizer que ele, por s o, contribua para a compreensao do
texto ou para o enriquecimento vocabular dos estudantes. Se o
professor ndo estiver de posse de uma metodologia eficaz, e as
atividades se restringirem ao trabalho mecanico, sem ainterferén-
cia do professor no sentido de esclarecer tais relacGes, pouco
contribuira para que o aluno reflita sobre alinguagem. De posse
de uma metodol ogia eficiente, o professor pode contribuir para
gue o aluno aumente seus conhecimentos lexicais, incorpore no-
vas palavras a seu vocabulario ou compreenda o que |é.

Novamente, hd, sem dlvida, a necessidade de seter exercici-
0s com uma seqiiénciagradativa de dificul dades, principalmente
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nos primeiros anos do ensino fundamental .

Diante desse pequeno quadro, ja podemos considerar que o
tema procede e, segundo nossa visdo e experiénciacomo profes-
sora do 1° grau, o estudo do vocabulario nas salas de aula do
referido nivel de ensino, se constitui, basicamente, em seguir as
orientagdes do livro didético adotado. Na prética, aescolhadesse
livro geralmente acontece, nas escolas, independente do reco-
nhecimento das necessidades e especificidades de cada turma.
Naverdade, sdo diversos fatores que interferem nessa escolha, e
estes ndo serdo objeto de estudo deste trabal ho.

Assim, jaque amaioriados professores pauta suas aulas pelo
livro didético, surge anecessidade de se pesquisar eanalisar mais
detal hadamente os exercicios de vocabul ario expostos nesse tipo
delivro. Além disso, umafundamentaggo teorica sobre o0 assunto
fornece subsidios a pedagogiado |éxico paraelaboracéo de exer-
ciciosdevocabul&rio maiseficazes.
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Vale ressaltar que, em nossa tese de Doutorado, procuramos
descrever e andlisar, mais detalhadamente, a proposta do livro
didatico, especificamente em relagdo ao ensino do | éxico.

1 Consider agbesfinais

Acreditamos, portanto, que o caminho para contribuir tanto
teoricamente, quanto metodol ogicamente para o ensino do voca
bulério na escola fundamental, ndo deve passar somente pela
abordagem que os autores doslivros didéticos ddo aos exercicios
de vocabulario, mas, com certeza, pelo crivo de umavisdo mais
amplade professores, estudiosos e pesquisadores do Iéxico. Essa
visdo envolve estudos sobre Iéxico; vocabulario; dicionério,
Lexicologia, Lexicografia, ensino doléxico, bem como pesquisas
sobre asrel ages semanticas: asinonimia, aantonimia, ahiponimia,
ahiperonimiaeetc.
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