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ENSINAR E
APRENDER
GEOGRAFIA:

Contexto e perspectivas de
professores e alunos como
sujeitos socio-culturais

PERSPECTIVAS E DESAFIOS
DO ENSINO DE GEOGRAFIA

Refletir sobre o ensino de
Geografia na atualidade implica pensar
em um processo amplo e complexo.
Concordamos com a idéia de que ndo
se pode analisar programas,
abordagens metodoldgicas e praticas
docentes desconsiderando as
questdes contemporaneas postas a
escola e a sociedade, pois, se o
fizermos, a andlise, que se pretende
critica, reduzird os aspectos relativos
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culturais, econdmicas e politicas. E fundamental que o repensar do
ensino de uma determinada disciplina considere o fazer escolar, antes
de tudo, como uma pratica social, ndo podendo aescola ser analisada
em si mesma, divorciada do contexto histérico.

Presenciamos na atualidade a um processo extraordindrio de
transformacdes que se efetivaram em vérios campos, especialmente
naeconomia, na politica, nas ciéncias e, também, no ensino. Hi uma
realidade que no plano politico, econdmico e cultural se apresenta
inacabada, complexa e pouco previsivel. Vivemos em um periodo
marcado pela crise e certamente por contradicoes e conflitos.

Isto ndo significa, entretanto, recuarmos na realizacao de uma
andlise que busque uma maior compreensao sobre a sociedade atual.
Pelo contrdrio, essa busca se mostracomo fundamental para o ensino
da Geografia, pois, como afirma SANTOS,

para ter eficdcia, o processo de aprendizagem deve,
em primeiro lugar, partir da consciéncia da época em
que vivemos. Isto significa saber o que o mundo é e
como ele se define e funciona, de modo a reconhecer o
lugar de cada pais no conjunto do planeta e o de cada
pessoa no conjunto da sociedade humana. E desse modo
que se podem formar cidaddos conscientes, capazes de
atuar no presente e de ajudar a construir o futuro. *

Eventos histéricos como o fim da Guerra Fria e do socialismo
na ex-URSS, aceleragdo, globalizag¢do/fragmentacao etc. pdem em
evidéncia que a sociedade mundializada vivencia um processo de
grandes mudancas. Esses acontecimentos, seguidos de outros do plano
cultural, cientifico, educacional, tém provocado alteracoes de
comportamento, um agir diferenciado. O atual periodo técnico-
cientifico da historia da humanidade interfere para além do econdmico
na organizacdo da sociedade, confere novos significados aos individuos

2SANTOS, Milton. Técnica, espaco e tempo: globalizacdo e meio técnico-cienti-
fico informacional, p. 121.
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e a vida social, produz novas formas de ver e sentir o espago,
novos sonhos e desejos humanos.

‘Assim, “a globalizagao da economia nao é apenas a
universalizagdo do conceito de mercado livre, da liberdade dos
atores no mercado, mas também do proprio conceito de
mercado, que ndo ¢ apenas um conceito econémico, mas
também um conceito politico e social, incluindo o cultural” .’
Observamos cotidianamente os fatores econdomicos impulsionarem
mudancas culturais, pois a formac¢ao humana esta ligada as
condig¢des que definem o momento histérico do qual o individuo
participa. Hoje, por exemplo, as criangas e os jovens, em geral,
sdo diretamente influenciados pela tecnologia, o que tem
proporcionado altera¢Oes representativas na perspectiva de vida
desta geragdo.

SANTOS afirma ainda que os processos de comunicagao
transformaram a nossa capacidade de perceber o mundo,
permitiram-nos conviver com os acontecimentos locais e ndo-locais
simultaneamente, e assim espagos e acontecimentos distantes estao
cada vez mais presentes em nossas preocupagoes cotidianas. De
acordo com seu texto,

Chegamos a este final de século em que somos

capazes de participar da contemporaneidade

simultanea. Antes havia a contemporaneidade,

mas nos ndo participdvamos. Essa nova

situagdo muda a definigdao dos lugares. O lugar

estd em todo lugar, estd dissolvido no mundo

inteiro, gracas a televisdo, gracas a

instantaneidade. Temos ainda o satélite que nos

dd o movimento da terra. E como se fizéssemos

cinema: acompanhamos a terra, o mundo (...)*.

HIRANO, S. América Latina no novo contexto mundial. In: SCARLATO, F. C. e outros
(org) Globalizagao e espaco latino americano, p.30.
SANTOS, Milton. Op. cit., p. 178.
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As mudancas vivenciadas no contexto da sociedade
mundializada tém influenciado o ensino de Geografia na escola
fundamental, uma vez que essa disciplina tem a preocupagio de
fornecer ao aluno subsidios para que ele possa entender o mundo e
dar sentido a seu cotidiano. As posturas adotadas pelos professores,
suas concepgdes de mundo e de Geografia também estdo sendo
afetadas, em graus de intensidade diversificados.

Como nos afirma SOUZA, “Ser professor, ensinar, é um
enorme privilégio neste momento de aceleragdo, fragmentacao
e globaliza¢do”’ . Entretanto, consideramos ser esta uma tarefa
bastante complexa, pois, se questdes relacionadas a sociedade, ao
ensino e a Geografia estdo sendo levadas a discussdo, definir uma
temadtica ( o que ensinar?), como trabalhd-la e ainda como avalid-la
tem trazido muitas interrogacgoes.

Observamos que, hoje, os professores encontram-se
mergulhados em uma situac@o substancialmente nova, que tem
exigido um repensar constante de suas praticas, além de uma
renovagao tedrica. Trabalhar com incertezas, sentir o mundo, ir além
do senso comum e entender a Geografia atual tem sido uma tarefa
dificil. Entender como ela esta sendo realizada pode representar
uma valiosa forma para “a compreensdo do processo pelo qual
professores e alunos atribuem sentido as suas vidas através das
complexas formas historicas, culturais e politicas que eles ndo
apenas incorporam, mas também produzem.”’

O atual ensino de Geografia estd fundamentado no processo
de renovacio tedrico-pratico, que implementou, sobretudo, a partir
da década de 70, um repensar do papel da Geografia como ciéncia
e como disciplina obrigatéria no curriculo da escola de primeiro e
segundo graus. Sob a influéncia das teorias marxistas iniciou-se

5SOUZA, M. A. O ensino de Geografia na virada do século. In: Natureza e sociedade
de hoje: uma leitura geografica, p. 29.

5GIROUX, H. e MACLAREN, P. Formagao do professor como uma esfera contrapublica: a
Pedagogia radical como uma forma de politica cultural. In; SILVA, Tomaz Tadeu da e
MOREIF%A, Antonio Flavio. Curriculo, cultura e sociedade, p. 145.
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uma amplo processo de renovagao critica da Geografia e seu ensino,
cujo eixo fundamental centrava-se em firmar o carater social das
andlises sobre 0 homem e em entender a produgio do espago
geografico como resultado das relagdes entre a sociedade, o
trabalho e a natureza. A tendéncia critica’ que se firmava naquele
momento colocou como frente de contestacao a Geografia
Tradicional, hegemonica até entdo, o seguinte questionamento: para
que serve a Geografia?

A desilusdao com o milagre capitalista produ¢ao-consumo,
o imperialismo e as desigualdades econdmicas entre o Norte e 0
Sul, acrenca no socialismo etc. sdo alguns fatores que descortinaram
uma série de questdes sobre o papel da Geografia diante da
realidade, demonstrando a forma aparente como a teoria quantitativa
atratava. Criticaram os estudos de cardter eminentemente empirico,
aconcep¢ao da Geografia como uma ciéncia neutra e, no caso do
ensino, a énfase dada a descricao e memorizacao dos elementos
da paisagem.

Apesar da tentativa de recuperar outras correntes como a
fenomenologia, € na teoria marxista que a denominada Geografia
Critica® vai fundamentar-se. Recuperou-se o econdmico e o social
na andlise geografica, ndo se admitindo mais a imparcialidade e a
neutralidade do conhecimento produzido; a contaminagao
ideoldgica, que as teorias anteriores afirmavam ndo existir, mas
que aparecia camuflada nos métodos matematicos utilizados, €
denunciada com rigor.

Enquanto essas transformag¢des se davam no meio

‘A obra do Geografo francés Yves Lacoste A Geografia serve em primeiro
lugar para fazer a guerra , divulgada pela Associacao dos Geografos Brasilei-
ros em 1978, exerceu grande influencia na critica da Geografia Tradicional reali-
zada no Brasil.

8Varios livros e artigos foram publicados por gedgrafos brasileiros engajados no pro-
cesso de renovagao da Geografia entre eles podemos citar: Por uma Geografia
Nova, de Milton Santos (1978), Geografia: teoria e critica, de Ruy Moreira (1982),
A Geografia estd em crise e viva a Geografia, de Carlos Valter Porto Gongalves
(1982), Alguns problemas atuais da Contribuicao marxista a Geografia, de
Milton Santos (1982), Contribuicao a critica da crise da Geografia, de Armando
Corréa da Silva (1982).
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académico, as escolas e os profissionais de Geografia viviam uma
profunda crise provocada pela reformulagao das bases tedricas que
fundamentavam o conhecimento geografico. Tentou-se reformular,
de uma s6 vez, os temas, o enfoque e a metodologia. Entretanto, a
abrangéncia e a profundidade dessas reformulagdes ocorreram em
tempos diversos e tiveram diferentes repercussdes no ensino
fundamental.

A Geografia, nessa perspectiva, deixaria de ser uma
disciplina que ensina a memorizar nomes de rios, paises e montanhas,
passando a ser uma porta de entrada para o aluno entender os
problemas sociais que afligem a sociedade e conhecer seus direitos.
Coube-nos analisar as relagdes sociais e o que estd subjacente a
elas, pois professores e alunos tinham a tarefa de transformar a
sociedade. Analisd-la simplesmente passara a ser insuficiente.

Nos anos 90, entretanto, algumas questdes comegaram a
ser levantadas sobre as alteracdes implementadas pela chamada
Geografia Critica no ensino fundamental, especialmente de 5 a 8¢
série, onde as repercussdes dessa proposta foram mais
significativas. Colocou-se em destaque o fato de que as aulas de
Geografia deram grande peso a Histéria. O espago ficou, por bom
tempo, relegado a segundo plano. Em muitas escolas, eram
freqiientes as queixas dos alunos, de que nao sabiam diferenciar
os contetidos desenvolvidos nas duas disciplinas. Isso aconteceu
por causa da hegemonia historicista das teorias criticas,
apropriando-se do que Marx chamou de “constru¢do da Historia™.
A critica feita a Geografia Tradicional, quanto a seu cardter
enfadonho, desinteressante e distanciado da realidade que envolve
o aluno, deu origem a um enfoque excessivo dos acontecimentos
histéricos que explicavam a organiza¢ao da sociedade e dos lugares.
Ocorreu no ensino uma supervalorizagao do tempo em relacao ao
espago, sendo que, na atualidade, “o espaco ainda tende a ser
tratado como fixo, morto e nao-dialético, e o tempo, como a
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riqueza, a vida, a dialética e o contexto revelador da teoriza¢do
social critica” .’

Ha, contudo uma tendéncia se delineando no sentido de o
ensino de Geografia voltar-se mais para a andlise propriamente
espacial. Verificamos uma maior preocupacao dos professores em
trabalhar temas atuais, numa nitida valorizacdo do presente em
relacdo ao passado, ou seja, a materializacao do tempo na
configuragao espacial. A tendéncia disseminada pelos meios
académicos e pela midia considera que os acontecimentos atuais
tém exigido novas posturas de andlise, ja que as anteriores estao
em estado de esgotamento, por ndo conseguirem dar respostas a
muitas questoes, e, em conseqiiéncia, seu poder de convencimento
estar se enfraquecendo a cada dia.

Além do historicismo, podemos, também, verificar uma forte
critica ao determinismo econOmico na andlise dos temas
desenvolvidos nas aulas de Geografia. Argumenta-se que a critica
ao capitalismo justificava tudo. A andlise das diferentes realidades
era moldada para se adequar ao “todo estruturado”. Assim, as
significa¢Oes internas nao mereciam um grande destaque, jd que as
forgas externas eram suficientes para explicar a organizacao do
espaco e o movimento da sociedade nesse contexto. Por mais que
algumas praticas socialistas fossem questionadas, havia uma crenga
viva de que esse sistema econdmico seria a cura para todos os
males da sociedade capitalista.

Dessa forma, o marxismo, que foi predominante na
Geografia por muitos anos, tem hoje recebido fortes
questionamentos, assim como darduas defesas. Seja qual for a
tendéncia predominante, essa situacao tem levado o professor de
Geografia a conviver com uma certa indefini¢ao imposta pela
fragilidade de modelos explicativos que tentam dar conta da

°SOJA, E. W. Geografias pos-modernas: a redefinicao do espago na teoria
social critica, p.18.
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sociedade atual. Como nos mostra BRAGA,
(...) vivemos hoje, no inicio da segunda metade dos
anos 90, na produg¢ao geogrdfica brasileira, um
momento de pds-crise, em que predomina uma
tendéncia para a sedimenta¢do das conseqiiéncias
tedricas extraidas do periodo de maior efervescéncia
da crise da Geografia brasileira. Quando denomino
a produgdo geogrdfica dos anos 90 de momento
pos-crise, ndo estou desqualificando o debate
interno atual. A problematizacao continua, e é
sauddvel que isto ocorra, sempre, sendo, inclusive,
evidéncia de vitalidade. Todavia, percebo uma
tendéncia mais forte para a sedimentagao das
formulag¢oes, um certo abandono da rigidez
metodologica e uma aceitacao maior do ecletismo.’”

Verificamos que esse conjunto de idéias estd chegando as
escolas e exercendo influéncia considerdvel na visdo do professor
sobre os contetidos da Geografia e a maneira de trabalhé-los. Tal
questdo merece ser pesquisada sobretudo no que se refere a forma
como essas andlises estao sendo assimiladas e seus reais efeitos
sobre a pritica do professor de Geografia.

Ensinar Geografia continua sendo uma tarefa dificil. Nao
somente por precisarmos assimilar os novos tempos, as explosoes
tecnoldgicas, de informacgdes, de conhecimentos, mas por termos
que fazer tudo isso carregando estigmas ainda ndo resolvidos, como
a desvalorizacdo profissional, os baixos saldrios, as péssimas
condigdes de trabalho. Parece-nos claro que a maior divida é
saber como resistir e avancar.

Posi¢oes divergentes t€ém marcado a andlise da sociedade atual. Umas
acreditam que

"BRAGA, Rosalina B. Construindo o amanha : caminhos e descaminhos dos
conteludos geograficos na escola elementar (Tese de doutoramento), p. 41.
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(...) o desmoronamento dos regimes do Leste
Europeu, em lugar de significar a superagdao de
Marx, constitui, ao contrdrio, um indicador de sua
atualidade. Levando em conta que uma filosofia é
viva e insuperdvel enquanto o momento historico
que ela representa nao for superado, cabe concluir
que, se o socialismo tivesse triunfado é que se
poderia colocar a questdo da superag¢dao do
marxismo, uma vez que, nesse caso, os problemas
que surgiriam seriam de outra ordem. Mas os fatos
o mostram, ele ndo triunfou. O capitalismo continua
sendo ainda a forma social predominante. Portanto,
Marx continua sendo ndao apenas uma referéncia
vdalida, mas a principal referéncia para
compreendermos a situa¢do atual.”
Outras, entretanto, admitem que
Hoje, no final do século XX, muita gente argumenta
que estamos no limiar de uma nova era, a qual as
ciéncias sociais devem responder e que estd nos
levando para além da prépria modernidade. Uma
estonteante variedade de termos tém sido sugeridos
para esta transicao, alguns dos quais se referem
positivamente a emergéncia de um novo tipo de
sistema social ( tal como a “sociedade da
informag¢do” ou “sociedade do consumo”), mas
cuja maioria sugere que, mais que um estado de
coisas precedente, estd chegando a um
encerramento ( “poés-modernismo”, “sociedade pos-
industrial”, e assim por diante) (...)."”
Essa discussdo, sejaelaignorada, aceita ou questionada

"SAVIANE, D. In: MANACORDA, M. A, Marx e a Pedégogia moderna, p.xiv.
“GIDDENS, A.. As conseqiiéncias da modernidade, p.11.

OLHARES & TRILHAS 16



quanto a sua validade, estd presente no ensino de Geografia, pois
constitui o cerne da crise que se esboca na pratica pedagégica do
professor, ao trabalhar com a realidade atual. Ao mesmo tempo em
que 0s acontecimentos conjunturais exercem uma constante pressao
para se repensar as explicacoes tedricas predominantes, hd uma
tendéncia clara em diregdo a resisténcia no ambito do sistema politico
cultural. Isso tem criado um certo desconforto ao se ensinar de
Geografia. “(..) E nesses tempos de mudangas vertiginosas, as
coisas que classicamente fizeram sentido ficam atravessadas pelo
signo da crise. A ordem dada pelos paradigmas até entdo aceitos
se desfaz e o “novo” busca uma explicagao (...)"."

E certo que essa situagdo incobmoda tem gerado inseguranga
na postura teérico-pratica dos professores. Uma suposta crise de
paradigmas esta sendo colocada de modo premente. As criticas ao
marxismo e as tentativas de redimensionamento do debate tém sido
marcadas por indefini¢des tanto nas formulagdes como nas
interpretacoes de novas propostas. E o professor de Geografia, do
ensino fundamental, como tem posicionado diante dessas questoes?

Verificamos, ainda, que, no caso especifico da Geografia
estd ocorrendo uma tentativa de ponderar a nocao da escola como
um instrumento fundamental para a transformacgao da realidade.
Alguns autores tém mostrado que essa posicao foi tomada de forma
acirrada, sobretudo nas décadas de 70 e 80, dando origem a um
ensino partidario, dirigido, que apontava um tnico caminho como
sendo o verdadeiro. Para MORAES,

Num sistema democrdtico espera-se que o conteudo
do aprendizado apresente um perfil critico e
pluralista, onde o aluno ndo apenas receba uma
carga adequada de informacoes fatuais e técnicas,
mas também todo um instrumental teorico que lhe

“FREITAS, J. V. Algumas consideracdes sobre a crise paradigmatica nos quadros da
sociedade contemporanea. In: Cultura histérica em debate, p. 52.
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ajude a interpretar o mundo e a se posicionar face
aos fenomenos. Nesse sentido, uma pedagogia
progressista ndo deve fornecer juizos valorativos,
mas instrumentos teoricos que desenvolvam o livre-
arbitrio dos educandos, recusando-se assim a
qualquer manipulagdo da consciéncia. '

Essa adverténcia € importante frente as posi¢oes fechadas,
em muitos casos deterministas, que viam na escola um extraordinario
poder para transformar a realidade e, portanto, a Geografia como
responsdvel por munir os alunos de uma posic¢ao politica/ideolégica
para esse fim. Entretanto, neste contexto de discussdo alguns
questionamentos se fazem necessdrios para que o professor
possibilite horizontes de andlise e acao mais pluralistas a seus alunos:
serd possivel adotarmos instrumentos tedricos neutros, ou seja, que
ndo foram construidos por uma determinada visao de mundo, de
homem, de sociedade? Serd possivel trabalharmos algum contetido
geogrifico sem fornecermos juizos valorativos? A postura
pedagégica do professor também nao € uma postura politica,
ideologica? Serd que, convivendo com uma “neutralidade”
pedagogica, o aluno escaparia a manipulagdo de sua consciéncia?
Acreditamos que a autonomia do aluno nao serd construida através
da negacao, ou da ndo adog¢do, de uma linha ideolégica por parte
do professor, até porque € impossivel expressar idéias desprovidas
de significados pessoais que se conjugam a uma op¢ao politica.
Esses significados podem nao ser explicitos, mas com certeza estarao
marcados pela entonac¢do da voz e pela propria linguagem do
professor. O processo educativo € essencialmente politico, nele
sempre haverd sinais vivos que demarcam aceitagdes ou resisténcias
a determinadas opgoes.

Observamos, ainda, que o repensar sobre o papel do ensino

“MORAES, A. C. R. Proposta curriculares de Geografia. In: MEC/UNESCQ/FCC. Subsi-
dios para a elaboracao dos parametros nacionais curriculares, p. 117.
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de Geografia no contexto atual tem sido abordado por uma outra
visao que merece destaque. VESENTINI, ao analisar o cardter do
ensino de Geografia para o século XXI, diz que :

O ensino de Geografia atravessou de forma
capenga a segunda revolucdo industrial,
especialmente no seu apogeu ou época durea. Esse
ensino foi gerado pela primeira revolugdo industrial,
na época da construgcdao dos Estados-nacées e da
necessidade de desenvolver o patriotismo
exacerbado. Com o avan¢o do Fordismo e em
especial da internacionaliza¢do da economia,
notadamente apos a Segunda Guerra Mundial, essa
disciplina escolar nacionalista e voltada para a
memorizacdo sofreu muito e quase nao sobrevive.”

De acordo com o autor, a escola tinha como principal
objetivo, na época da Primeira Revolucao Industrial, meados do
século XVIII até o final do século XIX, alfabetizar as massas, dando
a elas os conhecimentos basicos fundamentais. Ja na época da
Segunda Revoluc¢do Industrial, final do século XIX e inicio do
século XX, esse objetivo se amplia, era necessario especializar a
mao-de-obra, dai o surgimento das escolas técnicas de ensino
médio. Era necessario ndo s6 ampliar o grau de ensino da populag@o,
mas dar a ela uma formacgao técnica.

No contexto atual, onde em alguns lugares se projeta e em
outros realmente se concretiza a Terceira Revolucao Industrial
(periodo atual, marcado pela revolugao técnico-cientifica), a escola:
precisa se transformar, assim como o ensino de Geografia. Para
VESENTINI, a Geografia € hoje uma disciplina necessaria, pois

a globalizagao afeta a todos atualmente, com maior

ou menor intensidade, e ndo existe mais nenhum

"VESENTINI, José William. O ensino de Geografia no século XXI| . Caderno Prudentino
de Geografia, p. 13.
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lugar ou regido que ndao dependa do mundial, sendo
este ultimo mais do que a mera soma dos iniimeros
lugares. Mais do que nunca, é hoje uma necessidade
imperiosa conhecer de forma inteligente (ndo
decorando informagées e sim compreendendo os
processos, as dindmicas, os potenciais de
mudangas, as possibilidades de intervengdo) o
mundo em que vivemos, desde a escala local até
a nacional e a mundial. E isso, afinal de contas,
é ensino de geografia.'

Concordamos com o autor e consideramos importante
analisar, ainda, para quem e de que forma a Geografia tem se
apresentado como uma necessidade, atualmente. Sabemos que a
escola, no atual periodo técnico-cientifico, tem uma funcao
imprescindivel, ndo como um imperativo de justi¢a social, mas para
garantir avanco tecnoldgico, desenvolvimento cientifico, recursos
humanos qualificados e uma maior insercao internacional do pais.
Seu papel é, para essa perspectiva, formar pessoas adaptadas a
esse novo contexto que se apresenta, e que em algumas regioes ja
se faz realidade. Julgamos importante a reflexdo sobre a forma
como a escola deste final de século deve se ajustar as mudangas
impostas pela Terceira Revolucao Industrial e, ainda, como deve
ser a inser¢do da Geografia nessa perspectiva.

Consideramos que restringir o papel da escola a mera
formacdo de pessoas competitivas para o mercado de trabalho no
chamado periodo técnico-cientifico € limitar as possibilidades
politicas da escola. Entendemos que a qualifica¢do (capacidade de
se capacitar e buscar novos conhecimentos constantemente) ¢,
hoje, mais importante que a especializa¢ao (dominio de um aspecto
restrito do conhecimento ou do processo de trabalho), pois, afinal,
as relagoes de trabalho estao mudando. Entretanto, essa qualificagao

Ildem, p. 15.
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nao pode servir apenas para dirigir o aluno rumo aos novos
empregos, pois se assim o for, estaremos no limiar da realizagao de
uma educac¢ao essencialmente reprodutora.

Preparar o profissional para o século XXI deveria
representar mais que um slogan retérico que tentam apresentar
como o objetivo da escola contempordnea. Nao podemos perder
de vista que “a escola, ampliando os horizontes pessoais e
sociais dos jovens, lan¢ca a semente para que estes exijam o
enriquecimento do processo de trabalho e resistam a sua
degradacao. Por isso dizemos que ela contribui indiretamente
a transformagdo do local de trabalho”."” Assim ndo podemos
restringir a funcdo da escola as necessidades do mercado de
trabalho tal como ele se apresenta. E importante semear o germe
da luta pela transformacao das relacoes e dos “locais™ de trabalho.
Cabe a escola, portanto, um papel maior do que a mera adaptagao
a0s NOVOS tempos.

Nessa perspectiva, devemos ponderar sobre as visoes que
analisam a escola sob o signo da panacéia do amanha, nas quais a
tecnologia se apresenta como um fetiche, um fim para a sociedade
e para a escola. Af, a Geografia tem uma contribui¢io importante
a dar. Para tanto, esta disciplina nao pode abandonar a preocupagao
com a construcao de significados e de conhecimentos sobre os
temas do mundo contemporaneo, avangando além do estagio da
transmissao de meras informacoes, ou ainda do deslumbramento
em relacdo as novas tecnologias e as transformagoes implementadas
pela dita terceira revolug¢do industrial. O professor de Geografia,
portanto, ndo deve resumir-se a um competente veiculador de
conhecimentos e acontecimentos atuais, mas precisa ser um
profissional preocupado com as conseqiiéncias dos conhecimentos,
com a formacdo politica do aluno, com a sua capacidade critica.

"ENGUITA, Mariano. Tecnologia e sociedade: a ideologia da racionalidade técnica, a
organizacao do trabalho e a educacao. In: SILVA, T. T. (org.). Trabalho, educagéao e
pratica social: por uma teoria da formacao humana, p. 251.
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Para tanto, devemos ter sempre presente o fato de que “(...)
quando a critica ndo é acompanhada pela andlise, ela
permite a mobilizagdo mas ndo a construgdo. A critica
deveria suceder a andlise, mas o que acontece, na maioria
dos casos, é que a necessidade de ser critico opera como se o

analitico fosse dispensdvel.”""

O ALUNO DE GEOGRAFIA NA ATUALIDADE

Pensar o ensino de Geografia neste inicio de século requer
a reflexdao sobre como os sujeitos constituintes do processo
educativo se colocam e se fazem permanentemente no contexto
atual. A vasta cena mundial e as transformacoes contemporaneas,
que se processam de forma acelerada certamente tém provocado
mudancas de atitudes, um pensar/agir diferenciado, ndo estando
professores e alunos imunes a questdo. Por isso, ensinar e aprender
Geografia tem significado pensar um novo processo, com
possibilidades multiplas que podem caminhar para expectativas,
resisténcias ou ainda fé exagerada nos caminhos que se projetam.

Nessa perspectiva, atribui-se ao professor o papel de
construir com o aluno estruturas cognitivas que o facam perceber
a si proprio e ao mundo, aumentando progressivamente sua
capacidade reflexiva. A preocupagao deve ser, portanto, trabalhar
com o pensamento do aluno, aliando conhecimento sistematizado e
acao pedagogica. Ao exercer essa fun¢ao no processo de ensino,
o professor, ja hd algum tempo, percebeu a necessidade de partir
da realidade do aluno, ou seja, de tudo que esta ligado a sua
experiéncia de vida. Mas como ¢ essa realidade, hoje?

O aluno, com o qual trabalhamos na atualidade, é formado
através de varios niveis de sociabilidade que se conjugam em
relacdes complexas no delineamento de sua identidade. Participam
desse processo de construgdo da identidade do jovem a familia, a

BESANTOS, Milton. Op. cit., p. 172.

OLHARES & TRILHAS 22



