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O texto traduzido por Sandra Trabucco (2002) oferece a oportunidade a estudiosos e
profissionais da area da educagio de conhecer uma das obras de José Contreras. E um
convite a reflexdo sobre os conceitos e contradi¢cbes generalizados tdo comuns nos
discursos pedagdgicos modernos que versam sobre a profissionalizacdo de professores.
Propbe uma analise critica valendo-se da contribuicdo de outros teodricos também
professores, profissionais reflexivos e pesquisadores, contemplando e focalizando a suposta
autonomia dos professores.

O livro esta organizado em oito capitulos, divididos em trés partes: a primeira delas
tem como titulo “O Profissionalismo no ensino” e contempla trés capitulos; a segunda,
“Modelos de professores: em busca da autonomia”, com mais trés capitulos, e uma terceira
parte, “A autonomia e seu contexto”, com os dois ultimos capitulos, numa tentativa de
diferenciar e esclarecer o significado da autonomia de professores através das diferentes
concepcdes educativas sobre o papel daqueles que ensinam e a sua relagdo com a
sociedade.

A primeira parte traz a problematica do profissionalismo no ensino, com questfes
sobre a proletarizacdo dos professores, ressaltando os aspectos contraditérios e ambiguos
que a classe docente viveu ao longo da historia, sofrendo perda de qualidade, de controle e
de sentido do seu prdprio trabalho, através de atividades em processos individuais e
rotineiros, desatentos ao processo de desqualificacdo intelectual, das habilidades e
competéncias reduzidas em funcdo da racionalizagdo do seu trabalho em tarefas e etapas a
serem cumpridas, muitas vezes sem qualquer orientacdo ideoldgica e sentido ético.

Segundo o autor, a recuperagdo de uma concepcdo de autonomia profissional dos
professores requer a transposi¢do de algumas barreiras e armadilhas, o enfrentamento de
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perigos e problemas associados a idéia de profissional, acerca das qualidades que essa
pratica exige, pois eles ndo desempenham somente a arte de ensinar, mas uma incansavel
tentativa de expressar valores e pretensdes que almejam alcancar e desenvolver nesta
profissdo. O autor considera trés dimensdes de profissionalidade na perpectiva educativa,
dispondo das contribuicbes de alguns autores que inter-relacionam o problema da
autonomia com a idéia da obrigacdo moral, do compromisso com a comunidade e da
competéncia profissional, de forma que se possa compreender 0 ensino nNo seu contexto
educacional, no seu propdsito e realizacdo.

Na segunda parte, busca analisar as vantagens, os limites e as possibilidades dessa
profissionalizacdo, focando trés concepcdes tradicionais: os professores técnicos, o ensino
como uma profissao de carater reflexivo e o professor intelectual critico.

O primeiro modelo dominante da préatica profissional a ser discutido, com a
contribuicéo do tedrico Schon, é a racionalidade técnica.

A idéia béasica do modelo de racionalidade técnica é que a préatica profissional
consiste na solucdo instrumental de problemas mediante a aplicagdo de um conhecimento
tedrico e técnico, previamente disponivel, que procede da pesquisa cientifica. E
instrumental por que supde a aplicacdo de técnicas e procedimentos que se justificam por
sua capacidade para conseguir os efeitos ou resultados desejados.

Essa concepgdo de atuacdo revela um profissional com suas incapacidades para
resolver e tratar os imprevistos que ndo sejam interpretados como processos de decisdo e
atuacdo de acordo com o sistema de raciocinio e de resultados previstos.

O segundo modelo tenta resgatar a base reflexiva da atuacdo profissional, com
formas que abordam as situacOes problematicas da pratica, ao contrario do modelo de
racionalidade técnica, na qual a realidade externa fica alheia a acdo profissional. No
segundo modelo, o profissional reflexivo percebe que faz parte da situacdo e busca
desenvolver solucBes por meio de tentativas para superar seus limites frente as situacdes
consideradas instaveis.

Para discutir o modelo do professor reflexivo, o autor apresenta as idéias de varios
outros, apontando as contradicdes e contribuicdes de cada um:

Schon: reflexdo-na-acdo, a forma como os diferentes profissionais efetivamente realizam o
seu trabalho.

Stenhouse: singularidade das situacdes educativas; o0 ensino € uma arte, visto que significa
a expressao de certos valores e de determinada busca que se realiza na propria pratica do
ensino. (p. 114)

Elliott: mostra o significado da idéia do professor como pesquisador enquanto pratica
reflexiva; a reflexdo depende do conhecimento acumulado ao longo da sua experiéncia.

O terceiro modelo analisado é do professor como intelectual critico, no qual se
apoiam os fundamentos filoséficos e os processos de reflexdo critica coerentes com a visdo
do exercicio profissional, contrapondo-se aos limites do professor como artista reflexivo.

Na terceira parte “A autonomia e seu contexto”, o autor se empenha em
compreender a autonomia profissional dos professores, apontando o equilibrio necessario
entre as diferentes necessidades e condi¢des de realizacdo da pratica docente, a partir das
condigdes pessoais, institucionais e socio politicas nas quais esses profissionais estdo
inseridos, visando uma autonomia profissional necessaria sob essa ética.

[...]Ja autonomia, no contexto da préatica do ensino, deve ser entendida
como um processo de construcdo permanente no qual devem se



conjugar, se equilibrar e fazer sentido muitos elementos. Por isso,
pode ser descrita e justificada, mas ndo reduzida a uma definicéo
auto-explicativa. (CONTRERAS, 2002, p. 193)

O autor reconhece, enfim, que a autonomia requer uma reformulagéo nas relagdes e
construcdes de vinculos entre os professores e a sociedade que, mesmo parecendo Obvias,
deverdo estar claramente definidas nas politicas educacionais, propondo a expansao das
idéias, pretensbes e valores comuns a pratica docente. Contreras tenta resgatar um
programa ideoldgico, estabelecendo ndo somente um programa politico, mas uma
linguagem sdcio-educacional, acreditando que todos estejam envolvidos, escolas,
professores e comunidades, cuja autonomia transforma o contexto em condi¢bes mais
amplas para uma andlise critica, buscando formas de avaliacdo e adequacdo para uma
potencial democratizacdo dos sistemas educacionais.

No final desta obra, o autor faz alusdo, mesmo que em linhas gerais, as politicas
educacionais ocidentais, particularizando como exemplo o caso espanhol, com sua
organizag¢do politica tendo como chave o “curriculo” que desenvolveu toda uma reforma, e
pretendendo atingir todos os niveis do sistema educacional.

Seria de grande valia a discussao dessas analises e criticas envolvendo as tematicas
e contribui¢des contidas nas idéias dos tedricos que Contreras reuniu em seu livro, visando
uma compreensdo e uma reflexdo quanto as acfes que se fazem necessarias nos contextos
educacionais existentes, incentivando e possibilitando a construcdo de uma autonomia no
processo educacional, resgatando a auto-estima e a qualificacdo profissional de professores,
especialistas, diretores e colaboradores, em consonancia com a comunidade.



