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O presente trabalho surgiu a partir de uma preocupagdo com

relac@o as praticas avaliativas cotidianas e estimulou-nos a refletir
sobre a importincia de entender a avaliagdo como um processo
continuo de aprendizagem. Compreendemos que a avaliagdo do
conhecimento ndo constitui algo pronto e acabado no sentido
de haver esgotado as duvidas sobre determinado assunto. Ao
contrdrio, avaliar tem sido uma das tarefas mais dificeis que
encontramos no cotidiano escolar. Isto porque avaliar ndo é
somente atribuir nota, valor ou conceito e as provas que
aplicamos ndo sdo consideradas “acertos de contas”, e sim

momentos privilegiados de aprendizagem. Avaliar €, antes de tudo,

diagnosticar o processo de ensino aprendizagem.

Ao avaliar, pretendemos que os (as) alunos (as) sejam capazes
de mobilizar e utilizar os recursos cognitivos, os saberes, as
habilidades e as informagdes para solucionar com pertinéncia e
eficdcia outras situagOes correlacionadas. Nesse sentido, a
avaliagfio ndo tem um fim em si mesma, ela € um meio para que os

(as) alunos (as) percebam seus erros e os corrijam. E nés, enquanto
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profissionais, também nos beneficiamos desta avaliagdo, porque
aperfeicoamos os nossos procedimentos didaticos de forma
sistemdtica e continuada. Ademais, segundo Perrenoud (apud
SCHON, 2002), a reflexio na agdo pode contribuir na alteracio do
processo em curso.

Entendendo a avaliagdo como um processo, percebemos
também que cada aluno € tdnico com suas particularidades,
portanto tem seu tempo e sua maneira de aprender, que sio
igualmente peculiares. E se vemos o (a) aluno (a) como um sujeito
em construgdo, somos sensiveis ao avalid-lo (a), o que ndo
significa dizer que somos omissas ou condescendentes, mas que
compreendemos que os tempos de constru¢ao do conhecimento
ndo sdo lineares e nem homogéneos.

A partir dessa perspectiva, procuramos entender o itinerdrio
intelectual percorrido por estas criangas ao resolverem as
questdes. Esse exercicio nos oportuniza no sentido de conhecé-
las e respeité-las, valorizando o que falam ou escrevem. Por termos
este pensamento, consideramos muito dificil avaliar, e também



nos preocupamos em saber o que pensam nossos (as) alunos
(as) sobre as avaliagdes que propomos. Para Antunes (apud
TYLER, 2002, p.18),

O processo de avaliagio da aprendizagem consiste em determinar se
o0s objetivos educacionais estdo sendo realmente alcangados pelo
programa do curriculo e do ensino. No entanto, como 0s objetivos
educacionais sdo essencialmente mudangas em seres humanos —em
outras palavras, como os objetivos visados consistem em produzir
certas modificacdes desejdveis nos padrdes de comportamento do
estudante — a avaliagdo € o processo mediante o qual determina-se o
grau em que essas mudancas do comportamento estdo realmente
ocorrendo.

Embasados pelo pensamento de Tyler (op. cit.), temos
diversificado as modalidades de avaliacdo nas salas de 4° ano em
que atuamos. Utilizamos alguns instrumentos avaliativos, como
pesquisa e apresentagdo dos resultados através de semindrios,
observagdes, autédromos, atividades em grupos, provas, testes,
jogos e relatorios. Entretanto, neste trabalho, a anélise se refere
apenas as avaliagdes formais, aqui compreendidas como provas
e testes que, segundo Freitas (1995), sdo as praticas usadas para
oficializar uma avaliacdo usando a nota.

Na busca por aperfeicoar as prdticas avaliativas, tornando
esse processo mais justo e menos excludente e classificatério,
tomamos algumas atitudes durante as avaliagdes formais a que
propusemos. Pedimos que respondessem perguntas relacionadas
aavaliagdo. Por exemplo:

a) Que nota, de 0 a 10, vocé d4 a esta avaliagdo? Por qué?

b) Se vocé fosse um (a) professor (a), hd alguma questdo
que vocé nao colocaria nesta prova? Por qué?

c) Para que vocé acha que serve uma avaliagdo?

d) O que vocé aprendeu com esta avaliagdo?

e) Com que tipo de avaliagdo vocé aprende mais?

f) Como vocé se sentiu hoje realizando esta avaliagdo? Por
qué?

As respostas dessas ¢ de outras perguntas direcionadas as
criangas nos oferecem um feedback importante. Isso, porque
através delas podemos analisar diferentes aspectos das
avaliacdes, por exemplo, diagnosticar se a aprendizagem obtida
contempla os nossos objetivos ou ndo. Em outras palavras, para

saber se de fato era essa a nossa expectativa em relagio a
aprendizagem daquele conteddo que avaliamos ou se o nivel de
exigéncia, da cobranca foi inferior ou superior ao que os/as alunos/
as poderiam apresentar.

Durante o processo avaliativo, no decorrer dos trabalhos,
transferimos a nossa responsabilidade para os profissionais de
outras dreas de conhecimento, especialmente quando o curriculo
da institui¢éio € organizado por dreas. Por exemplo, quando um
professor de Matemadtica ndo obtém o resultado almejado em
uma avaliagdo, ele atribui a disciplina de Lingua Portuguesa o
fracasso. E comum encontrar afirmagdes do tipo: o que o aluno
“ndo sabe” € portugués. Isso, porque quando um leitor mais
competente 1€ as instru¢des de uma questao, os resultados sdo
mais satisfatorios.

Essa afirmativa ainda carece de andlises mais aprofundadas
antes de tomd-la como verdadeira. O que precisamos compreender
é que quando atuamos no Ensino Fundamental temos o dever de
contribuir para uma alfabetizagdo plena, uma vez que essa €
processual € ndo se encerra nas séries iniciais deste ciclo, e nem
¢ propriedade de uma drea de conhecimento. O mal-estar fica
instalado sempre que um profissional atribui o fracasso de seus
alunos a outro, o que ndo ¢é raro. Por isso, avaliamo-nos também,

quando as criangas revelam que ndo conseguiram compreender
as instru¢des dadas para realizarem a questao.

Analisamos a clareza, a objetividade, a coeréncia e a coesao
dos nossos enunciados, bem como a capacidade de ler ¢ abstrair

a mensagem do texto apresentado para os leitores. Observamos
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ainda, se as avaliagdes estdo servindo para aprofundar os
conhecimentos construidos ou exigindo apenas a memorizagao

dos conteddos.

Por intermédio dessas informagdes, temos refletido e
ressignificado as nossas praticas avaliativas. Porém, este relato
é apenas um viés deste trabalho. Acreditamos que ao socializar
esta reflexdo, expondo as lacunas e os acertos da prética,
possamos contribuir e estimular outros (as) educadores (as) a se
auto-avaliarem em relagdo aos instrumentos de avaliagdo que
utilizam. Podemos ainda, dar notoriedade aos principais atores
do processo ensino-aprendizagem publicando suas falas. Este
movimento de avaliar e sermos avaliadas € importante para
constituir a nossa identidade de educadoras. A questdo principal
que nos motivou e escrever este texto foi:

Como vocé se sente ao fazer uma avaliagdo elaborada por
vocé e seus colegas? Por qué?

Direcionamos essa pergunta as criangas com o intuito de
favorecer as habilidades de estudar e pesquisar, e também para
inverter a l6gica educacional, uma vez que sempre somos nés as
professoras, que criamos as questdes das avaliagdes.
Propusemos aos (as) alunos (as) do 4° ano que eles (as) proprios
(as) elaborassem as questdes de uma avaliaciio que fariam.
Imediatamente surgiram diversas perguntas, quais sejam:

a) Como vamos “inventar”?

b) Onde vamos pesquisar?

¢) Quantas perguntas podemos fazer?

d) Que tipo de pergunta devemos fazer?

¢) Quanto vale cada questdo?

f) Vamos trabalhar em grupo ou individualmente?

g) Como os grupos serdo organizados?

h) Onde vamos nos reunir?

Comegamos a analisar os pap€is desempenhados dentro do
processo de ensino-aprendizagem no conteido de Matemdtica
até o momento. Concluimos que o papel dos (as) alunos (as)
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relativo as avaliacdes tinha sido, até entdo, o de expectadores
(as) que recebem as avaliagdes elaboradas e as fazem. Eles (as)
ndo tinham participado da criagdo das questdes.

Por outro lado, o papel das professoras tem sido o de elaborar
questdes que elas julgam ser mais adequadas ao aprendizado
dos (as) alunos (as). Questdes que exijam andlise, construgdo de
conhecimentos, estimativas, inferéncias, com enunciados claros
¢ objetivos e com a quantidade de perguntas adequada para que
sejam resolvidas em uma aula de uma hora.

Podemos analisar esse fato de muitas formas. Uma delas ¢é
que os papéis das pessoas no ambito escolar sdo bem distintos.
Na divisdo das tarefas nas institui¢des de ensino, as criangas
ndo devem criar suas préprias avaliagdes, pois podem criar
questdes muito faceis que nfo servem para averiguar se houve
ou ndo aprendizagem. Essa prética de pedir aos (as) alunos (as)
para elaborarem suas proprias provas, pode ser considerada uma
perda de tempo, pois demanda muitas agdes anteriores ao ato
avaliativo propriamente dito. Mas analisando esse fato sob a
perspectiva de Antunes (2002), podemos dizer que, ao
desenvolverem as questdes, as criangas assumem o papel das
professoras e compreendem esse processo que demanda muito
trabalho como ler, pesquisar, fazer e refazer, testar e resolver as
questdes, além de proporcionar uma rica experiéncia de envolver
e integrar todos os colegas da sala e compreender que esse trabalho
€ necessdrio ao bom andamento da atividade. Assim, esse trabalho
pode estimular a solidariedade, visto que as criangas colaboram
entre si para que obtenham sucesso na criago, proporcionar alegria
de ver as suas questdes compondo a prova, bem como favorecer
ao educador a andlise da linguagem que as criangas utilizam, ja que
esta forma de comunicac@o parece ser mais acessivel a compreensdo
do grupo e ¢ bastante diferente da utilizada pelas professoras,
facilitando assim, a compreensdo e o entendimento dos
enunciados. As crian¢as entendem também, que € preciso exercitar
a paciéncia e aceitar as diferentes opinides do grupo.



Ao final dessa etapa de criag@o, as questdes foram lidas pelas
professoras, analisadas e algumas foram selecionadas para
compor uma avaliagdo. Tivemos a preocupagido de escolher
aquelas que estavam mais completas e que melhor contemplavam
os contetdos estudados. Nem todos os grupos tiveram as suas
questdes escolhidas devido ao rigor com que foram avaliadas.
Quando terminaram de fazer as avaliagdes, solicitamos que
respondessem a seguinte pergunta:

- Qual o seu sentimento em fazer uma avalia¢do elaborada
por vocé e pelos seus colegas? Por qué?

As respostas foram analisadas e categorizadas da maneira
que vemos a seguir:

a) Respostas que revelam elevacdo da auto-estima,
tranquilidade, felicidade e outros sentimentos relacionados ao
bem-estar humano.

b) Respostas indicando que os alunos realizaram uma
experiéncia inovadora.

c) Respostas que indicam medo e inseguranga dos alunos em
realizar uma prova.

d) Respostas que demonstram que os alunos assumiram o
papel das professoras.

¢) Respostas que apontam ndo ter havido diferenga entre a

avaliagiio com questdes elaboradas por eles € as outras avaliagdes.
f) Respostas que revelam néo ter sido boa a experiéncia dos
alunos em elaborar questdes para prova.
Diante das respostas, percebemos que diluida em cada uma

delas, “escondida” em meio as letras, existe o que os nossos
olhos ndo enxergam: a esséncia de cada crianca. Como dito

anteriormente os dados coletados foram categorizados e descritos
na linguagem de um grafico para melhor visualizacdo.

Grafico 1:

Sentimentos dos (as} alunos {as) ao fazerem uma avaliagio cujas questdes foram criadas por eles {as)

Quantidade de criangas

1
Os diferentes sentimentos

B Respostas que revelam elevagdo da auto-
estima, tranquilidade, felicidade e outros
sentimentos relacionados ao bem estar
hurnano

@ Respostas indicando que realizaram uma
experiéncia inovadora

K Respostas que aclaram medo e inseguranga de
realizar urna prova

B Respostas gque dernonstram que assurmirarm o
papel das professoras

& Respostas que apontam néo ter havido
diferenga entre esta e as outras avaliagdes

B Respostas que revelamn nao ter sido boa a
experiéncia
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De acordo com o grifico, verificamos que, do universo de 72
criangas envolvidas nesse trabalho, 44 revelaram que, por terem

eles (as) mesmos (as) elaborado a prova, sentiram-se mais

confortdveis e confiantes ao resolvé-la. Isso evidencia que a
prética proposta favoreceu o desenvolvimento da autonomia,
competéncia indispensdvel para a construgio do ser.

Nove criangas indicaram pelas suas respostas que realizaram
uma experiéncia inovadora; isto, porque no ambito da instituigdo
escolar, geralmente, o papel de elaborar avaliagdes € atribuido
aos (as) professores (as). Do total de criangas participantes, sete
disseram sentir medo e inseguranca ao fazer a prova. As respostas
desse grupo mostram que ainda hd com o que nos preocuparmos
em relac@o a nossa proposta de avaliagdo. Entretanto, € importante
reforgar que entendemos a avaliagio como um processo continuo
que envolve diferentes etapas, dentre elas, as constantes
observagdes que fazemos do processo ensino-aprendizagem.

Seis criangas revelaram que a atividade lhes proporcionou
assumir o papel das professoras e realizar um pouco do que elas
fazem. Isso é importante, porque, percebendo as dificuldades,
podem compreender e valorizar o fazer delas. Foi importante
também, porque puderam observar que a elaboracdo de uma
avaliacdo € processual e necessita passar por diferentes etapas,
tais como ler, conhecer a matéria, selecionar o material para a

pesquisa, relacionar as questdes com os conteddos a serem
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avaliados, rascunhar, resolver para verificar se a questdo estd
correta e completa.

Observamos ainda, que quatro criangas ndo viram diferenga
entre a avaliacdo elaborada por eles (as) e pelas professoras,
porque ambas foram dificeis. E apenas duas criancas revelaram
que a experiéncia ndo foi boa porque preferem fazer as avaliagdes
criadas pelas professoras.

Para profissionais preocupados com a formacao continuada,
fica claro que atividades como essa, que os alunos precisam se
esforcar para construir, favorecem a construcdo da identidade do
professor e indicam que devem ser repetidas e aprofundadas,
porque como revelaram as falas, tornam os (as) alunos (as) mais
seguros (as), calmos (as) e tranquilos (as) por se sentirem autores
(as) da prova que fizeram.

Para que a avaliacdo seja um momento privilegiado de
aprendizagem, ¢ essencial ao professor conhecer cada aluno e
suas necessidades. Objetivamos assim, constituirmo-nos como
profissionais mais engajados com os nossos fazeres praticos e
desempenharmos melhor a nossa tarefa de educar. O privilégio
que temos € de poder refletir durante as nossas agdes; isso,
porque entendemos que a escola € o contexto principal de
convivéncia entre os profissionais da educacdo e €, portanto
nesse espaco que hd maior possibilidade de reflexdo, porque € ali
que se concentram os problemas do cotidiano e os profissionais
engajados com a pratica pedagdgica.
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