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INTRODUCAO

Propostas por Michel Pécheux (1990), as nogdes teéricas da
Andlise do Discurso (doravante AD) buscam dar relevancia nao
apenas aos aspectos centrados no texto e na fala, conforme os
estudos mais tradicionais, mas ao contexto de produgdo e,
principalmente, aos sujeitos produtores dos enunciados.

Segundo Pécheux e Fuchs (1990), essa teoria se articula em
trés campos de conhecimento, a saber: o materialismo histérico, a
linguistica e a teoria do discurso. Estando essas trés dreas
atravessadas por uma nocdo de subjetividade de natureza
psicanalitica, os autores as definem da seguinte forma: (i)
materialismo histdrico, teoria das formacdes sociais e de suas
transformagoes, compreendida como a teoria das ideologias; (ii)
linguistica, teoria dos mecanismos sintaticos e dos processos de
enunciacdo e (iii) a teoria do discurso, teoria da determinagio
histérica dos processos semanticos.

Institui-se, norteado por estes trés dominios tedricos, o objeto
de estudos da AD — o discurso — que nos permite uma visdo mais
descentralizadora do sujeito e, consequentemente, dos discursos
por ele enunciados. Para melhor entendermos os pressupostos
tedricos que permeiam essa drea de conhecimento, e nortear as

reflexdes sobre a histdria de leitura dos professores de lingua
portuguesa, é necessdrio discutir aspectos que envolvem a

constitui¢do do sujeito e sua memdria discursiva.
A CONSTITUICAO DO SUJEITO NO DISCURSO

Na explicitagio da relagdo entre o materialismo histérico, a
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linguistica e a teoria do discurso, o materialismo histérico € aqui
compreendido em sua articulagdo com os processos ideolégicos,
ou seja, na interpelacdo do individuo em sujeito, em que, segundo
Pécheux (1997, p.129), devemos “considerar as ideologias, de um
lado, como ideias € ndo como for¢as materiais e, de outro lado,
em conceber que elas tém sua origem nos sujeitos, quando na
verdade elas ‘constituem os individuos em sujeito”. Quanto a
Linguistica, essa explicita a relacdo entre a lingua e seus efeitos
de sentido. Ja em relagdo a teoria do discurso, podemos entrever
e entender o discurso como sendo produto das condi¢des de
producdo de seu funcionamento, estando o sujeito, produtor desse
discurso, atravessado pelo simbdlico e pelo imaginario.

Os estudos de Pécheux sofrem modificagdes ao longo dos
anos e, por isso, a sua teoria € dividida em trés momentos distintos,
chamados de as trés fases da AD. Em cada uma dessas fases, o
autor faz uma proposta diferenciada da nogéo de sujeito e hd uma
“evolucdo” em sua teoria em busca de um conceito que melhor
descreva o sujeito para o empreendimento de uma andlise. Deter-
nos-emos aqui a discutir a nocdo de sujeito da terceira fase,
elaborada a partir da teoria da heterogeneidade discursiva que se
configura como a presenga de outras vozes em um determinado
discurso. P&cheux (1997) apresenta duas proposicdes acerca da
presenga do Outro no discurso: Uma o considera como sendo, na
verdade, o discurso de um Outro colocado em cena pelo sujeito
da enunciagdo; j4 a outra proposi¢do considera:

insisténcia de um “além” interdiscursivo que vem, aquém de todo
autocontrole funcional do “ego-eu”, enunciador estratégico que coloca

em cena “‘sua” sequéncia, estruturar esta encenagao (nos pontos de



identidade nos quais o “ego-eu” se instala) a0 mesmo tempo em que
a desestabiliza (nos pontos de deriva em que o controle estratégico

do discurso do sujeito escapa). (p. 316-317, grifos do autor).

Inicia-se, assim, a concepgdo de sujeito marcado por sua
incompletude e essencialmente heterogéneo; um sujeito cindido
e clivado.

Ainda na terceira fase da AD, ha um respaldo nos conceitos
da psicanilise e, consequentemente, no conceito de inconsciente.
Segundo a teoria psicanalitica, o centro do sujeito ndo ¢ a sua
consciéncia, mas a sua divisdo entre o consciente e 0 inconsciente.
O sujeito € descentrado e ndo senhor de seus dizeres, sendo o eu,
aquele que enuncia, e o Outro, aquele que rege os enunciados. O
sujeito tem a ilus@o de que € ele quem controla os seus dizeres,
mas na verdade o controlador € o Outro, que por sua vez, €
representado pelo inconsciente.

Entendemos as vozes como sendo o Outro que rege os
enunciados do sujeito enunciador e que, consciente ou
inconscientemente, falam por intermédio do “eu”, constituindo
assim, o sujeito heterogéneo. O sujeito constitui-se por meio das
formas discursivas heterogéneas que, segundo Authier-Revuz
(1990), sdo duas: heterogeneidade mostrada e constitutiva.

A heterogeneidade mostrada € aquela que estd explicitada na
“superficie” do discurso. Como exemplo, podemos nos remeter as
“aspas, itdlicos, citagdes, alusdes, ironia, pastiche, estereotipo,
pressuposi¢des, pré-construtos, enunciado dividido, palavras
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‘argumentativas’”. Assim, por meio da exterioridade dessas marcas
linguisticas, percebemos a presenca do discurso do “Outro” no
discurso do “eu”.

Quanto a heterogeneidade constitutiva, essa é aquela que
comporta outros discursos em seu “interior” e essa presenga se

faz por meio do “Outro diluida completamente no discurso”

(AUTHIER-REVUZ, 1982, p.6). Ou seja, a presenca do Outro €

mostrada na frase de forma implicita e, segundo a autora, esta

sempre presente no “discurso indireto livre, na ironia, na antifrase,
na imitagao, na aluso”.

A heterogeneidade constitutiva ndo € marcada na supertficie
linguistica, sendo definida apenas por meio do interdiscurso.
Trata-se de uma heterogeneidade ndo localizdvel no discurso,
nio representdvel porém, apreensivel pela memoria discursiva de
uma dada formacdo social e relacionada ao funcionamento do

discurso. O sujeito enunciador € essencialmente constituido pelo

Outro, o que, segundo Authier-Revuz (1998), impossibilita a
coincidéncia do sujeito consigo mesmo e com suas palavras.

Remetendo-nos a teoria psicanalitica sobre o inconsciente,
Pécheux estabelece dois tipos de “esquecimentos” da ordem do
inconsciente e inerentes ao sujeito. No primeiro esquecimento, o
sujeito ndo possui consciéncia do processo de apagamento € se
constitui na interagdo com o seu interlocutor, acreditando ser a
fonte primeira de seus enunciados; no segundo esquecimento, o
sujeito tem a ilusdo de controlar os efeitos de sentidos produzidos
por seu discurso e, com essa ilusdo, “indica com precis@o ‘o que
queria dizer’” (PECHEUX, 1990, p.176) e “reformula” as suas
manifestagdes de enunciagdo. Esses procedimentos visam a
promover escolhas linguisticas que melhor representem o seu
pensamento e, consequentemente, provoquem o efeito de sentido
que ele tem a ilusdo de controlar.

Ao considerar a dupla ilusdo do sujeito — imaginar que possa
controlar os sentidos do seu discurso e acreditar que € fonte
primeira dos seus dizeres — percebemos entdo, que o sujeito do
discurso € heterogéneo e clivado, ndo controlador dos sentidos

que provoca, embora ele mantenha essa ilusao.

MEMORIA DISCURSIVA

Em todas as atividades que desempenhamos — das leituras
que empreendemos as escolhas lexicais que efetuamos -, as

experiéncias vividas estdo sempre presentes. Tudo o que sabemos
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e a possibilidade de aprendermos cada dia mais, se devem ao fato
de possuirmos uma memdria que nos permite esse feito.

A memdria dos sujeitos € constitutivamente marcada por trés
fatores importantes. Primeiramente, considerando a teoria de Pécheux
(1990), em sua terceira fase, quando nos apresenta o sujeito clivado,
cindido e incompleto, entendemos que, embora tenhamos uma
memoria, essa estd sujeita a falhas, a furos. As vezes, nio

conseguimos nos lembrar de eventos vivenciados algumas horas
atras. O fato de que a nossa memdria escapa ao nosso controle
nos leva a perceber que ela € seletiva e essencialmente constituida
por esquecimentos, pois o que lembramos e esquecemos ndo €
resultado apenas de nossas intencdes e desejos declarados.

Em segundo lugar, por ndo haver um controle efetivo sobre o
que lembramos e esquecemos, muitas vezes 0s nossos dizeres
sdo constituidos por esquecimentos, lapsos, omissdes, falhas,
distor¢des que também sdo marcados por acontecimentos
registrados pela memoria. Para que isso ocorra, € preciso que “o
acontecimento ou o saber registrado saia da indiferenca, que ele
deixe o dominio da insignificancia” (DAVALLON, 1999, p. 25), ou
seja, produza sentidos na vida do sujeito. Se houve o registro de
alguns momentos em detrimento de outros € porque os primeiros
sdo, por algum motivo, mais relevantes do que os segundos.

O terceiro e dltimo fator de constitui¢dio da memoria e dos
momentos de enunciagd@o € o fato de que esses sdo atravessados
por uma sele¢do natural que o sujeito faz do que lhe parece ser
mais relevante. Esses fatores — esquecimentos, omissdes,
prioridade de registro e selegdo natural do que serd memorizado —

afetam o passado, a memoria e, consequentemente, a
presentificagdo dos acontecimentos que envolvem os eventos
relevantes da vida dos sujeitos.

O sujeito, ao se remeter ao passado, cria uma oportunidade
ndo apenas de recordar o que passou, mas também de refletir
sobre esses acontecimentos, sobre a sua relevancia e implicagdes
em sua vida atual.
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Segundo Pécheux (1999, p. 52), a “memdria discursiva seria
aquilo que, face a um texto que surge como acontecimento a ler,

ERE)

vem estabelecer os ‘implicitos’”, tomando, assim, a memoria do

sujeito como um texto que pode ser apreendido quando quisermos.
E importante considerar que esse texto € constituido por uma
série de outros elementos, tais como: “pré-construido, elementos

citados e relatados, discursos-transversos” (PECHEUX, 1999, p.

52), que acabam por se fazerem presentes nos enunciados dos
sujeitos e, consequentemente, produzirem sentidos relevantes.
Esse fato pode ser observado nos depoimentos da professora
entrevistada, e que serdo discutidos posteriormente, quando faz
uso de outras histdrias de leitura para falar sobre a sua prépria
histdria de leitura e sobre a sua constitui¢do em um sujeito-leitor.

OATRAVESSAMENTO DA HISTORIA DE LEITURANO
DISCURSO DO SUJEITO-PROFESSOR

Procuramos, nesse artigo, entender a histéria de leitura
atravessando o discurso do professor de lingua materna sobre a
leitura, bem como a sua constitui¢do como sujeito-leitor. Para isso,
como analista do discurso, assumiremos o lugar discursivo a partir
de uma ordem sujeitudinal, o que, segundo Santos (2004, p.112)
ocorre quando o analista “langa seu olhar sob a perspectiva das
relagdes estabelecidas entre os sujeitos e os discursos,
considerando seus processos de identificacio e a natureza de
suas circunscri¢cdes na ordem dos discursos”. Dessa forma, a
interpretagéio dos enunciados do professor entrevistado se dara
no sentido de buscar entender a insercdo dos sujeitos nos
discursos.

O sujeito-enunciador entrevistado ¢ professora de lingua
materna do ensino fundamental da rede publica, que concluiu sua
graduacdo em 1997, e ainda nao possui curso de pos-graduacao.
O procedimento de coleta de dados ocorreu em um ambiente
agradavel, em que a professora encontrava-se a sés, podendo



manusear o gravador de forma livre. Nesse contexto, ela lia o
roteiro da entrevista apresentado, rememorava os acontecimentos
relacionados aos seus eventos de leitura e, em seguida, falava
sobre o que estava sendo solicitado, gravando o seu depoimento
em dudio.

Observemos os dizeres de Mdrcia' em relagio a uma parte de
sua histéria de leitura. No percurso de andlise do excerto abaixo,
partiremos do entendimento da histéria de leitura dos pais da
Marcia para depois chegarmos a discuss@o sobre a sua prépria
histéria de leitura e sua constituigio como sujeito-leitor:

Excerto 1

Bem, na minha familia praticamente meu pai é um semi-analfabeto,
minha mée também. E aquela histéria mesmo de zona rural, de morar
na zona rural. A mulher naquela época tinha que parar de estudar, de
frequentar, de tirar o primdrio, porque sendo ela poderia escrever
cartas, um exemplo, cartas de namoro para o rapazinho da fazenda
mais préxima. Meu pai também, meu pai parou de estudar pela
questdo de ajudar meu avd na roga, na lida, nos afazeres. Entdo,
assim, em casa a minha familia n3o me incentivava a leitura, ndo tinha
tanto interesse de leitura, de comprar livros de falar: “olha filhinha
comprei um livro para vocé€”. Nao, comprava simplesmente quando
vinhamos & cidade e ai, como todo comego de ano tem as listas de
leitura, af sim. Nao havia falta de dinheiro para comprar livros, sempre,

quer dizer, no ambiente familiar havia este incentivo. SOMENTE

NALISTALA... CERTINHA... QUE O PROFESSOR MANDAVA.

Dentre outros aspectos, percebemos que a histéria de
leitura da Mdrcia € permeada por mitos acerca da aquisi¢do da
leitura. Mitos esses que vém pela via da sexualidade e das
imposicdes da sociedade, ou seja, ndo foi permitida a sua mae a

oportunidade do estudo, o que poderia acarretar em uma
transgressdo as regras sociais impostas as mulheres daquela
época. Esse fato se deve a crenga de que a leitura poderia significar
uma liberdade maior de pensamento e a¢des, provocando outros
sentidos inadmissiveis para a época, principalmente para a mulher.

A interdigdo 2 leitura vivida pela mae parece ter sido sofrida
também pela propria Marcia, tanto no ambiente escolar quanto

familiar, pois na escola ela “jamais poderia ler livros tidos como
erdticos, ou alguma coisinha assim (...) que as mocinhas (...) alguém
passava (...) era censurado”; em casa ndo podia ler as “revistinhas
ndo muito diddticas”, “ndo muito pedagdgicas”. Guardadas as
devidas propor¢des de épocas vividas e posturas assumidas,
podemos dizer que os fatos mostrados pelo sujeito-enunciador
sobre a historia de leitura de sua mae parece se repetir, em parte,
na sua propria histdria de leitura, pois assim como a sua mae, ela

também foi censurada em relagdo a determinadas leituras que
gostaria de realizar.

Essa restricdo da liberdade em relagdo as leituras, que
poderia empreender o impedimento as condi¢des de letramento a
que sua mae fora submetida por receio das consequéncias da
aquisicdo desse saber, sdo atitudes que parecem se repetir até
hoje na vida dessa professora-leitora. A histéria de leitura da
Madrcia atravessa o seu discurso e a sua vida, pois ela se cobra
por ndo realizar as leituras que todos esperam dela, por ndo “ter
tempo para ler” e se “dedicar mais”; embora ela mesma enuncie:
“sempre que hd oportunidades, (...) € eu tenho que fazer acontecer
essas oportunidades de me dedicar a leitura”. Dessa forma, € como

se houvesse ainda as vozes do passado — que se fazem presentes
por intermédio da institui¢do, da comunidade escolar e ndo-escolar

e dos préprios profissionais — lhe dizendo o que ler, como ler,
quando ler e em que quantidade ler. A sua histéria de leitura parece

estar presente em sua constitui¢do como sujeito-professor-leitor.

! Nome ficticio adotado para preservar a identidade da professora entrevistada.
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Quanto a aquisicdo da leitura feita pelo pai, percebemos que
essa foi interditada por motivos sécio-econdémicos, pois segundo
ela “meu pai parou de estudar pela questdo de ajudar meu avd na
roga, na lida, nos afazeres”. Diante disso, parece-nos que tanto a
interdi¢do da leitura advinda dos pais para a mée quanto a
interdi¢do da leitura para o sdo fatores decisivos na constitui¢cdo
do sujeito-enunciador como sujeito-leitor.

Para melhor entendermos a fala da professora entrevistada
“em casa a minha familia nio me incentivava a leitura, ndo tinha
tanto interesse de leitura, de comprar livros”, € necessario
reportarmo-nos a Authier-Revuz (1998), quando esta explicita sobre
o discurso direto e o discurso indireto em enunciados e, mais
particularmente, sobre o discurso direto acontecido anteriormente,
dizendo:

ndo ¢ raro que as palavras que L “mostra” sejam explicitamente
caracterizadas ou implicitamente interpretdveis como aquelas palavras
escolhidas por L como sendo as que resumem perfeitamente, dizendo

a verdade, “sem disfarce”, o contetido da mensagem. (p. 157)

L, nessa citacdo de Authier-Revuz, relaciona-se a pessoa a
quem o enunciador estd se referindo. Transpondo o contexto,
pensaremos que L aqui se refere a familia de Mércia, e o que ela faz
ao relembrar exatamente desse fato no momento da entrevista é
escolher as palavras (ou acontecimentos) que “resumem
perfeitamente” a realidade “sem disfarce” vivida por ela em relacio
a leitura em sua casa quando crianga.

Ainda em relagfio ao excerto 1, ao observarmos os dizeres
“SOMENTE NALISTA LA...CERTINHA... QUE O PROFESSOR
MANDAVA” enunciados de forma enfitica, percebemos que nio
parece haver uma preocupacio, por parte de sua familia, com a
leitura como uma atividade que possa ser prazerosa em sua
realizacdo, mas apenas como uma obrigagéo imposta pela escola.
O estatuto dado ao professor e garantido socialmente, € aqui
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corroborado pela atitude familiar ao agir segundo o “exigido” pela
escola, ndo demonstrando haver outras possibilidades de

realizagdo além do imposto.
Excerto2

em casa a minha familia ndo me incentivava a leitura, nio tinha tanto

interesse de leitura, de comprar livros.

Marcia explicita toda a “verdade, sem disfarce” da realidade
de leitura na sua infancia, de “incentivar a leitura”, “de comprar
livros”, o que veio a constitui-la como sujeito-leitor.

Ao utilizar o discurso direto — “olha filhinha, comprei um livro
para voc€” (excerto 1) — para se referir a uma situacdo que gostaria
que tivesse se efetivado no passado, a professora deixa
transparecer as implica¢des de uma ndo motivagdo para a leitura
em sua fase escolar, que acaba por afetar a sua constitui¢io como
sujeito-leitor. Por sua vez, as outras vozes que atravessam o sujeito-
professor, como teorias, conceitos e préticas escolares, parecem
ndo ser suficientes para romper com essa realidade que est4 posta
aele. Em fungdo disso, Marcia acaba por ndo entrar em um processo
identitdrio com a fungéo que exerce na escola.

O sujeito pesquisado, ao enunciar sobre o papel
desempenhado pelas suas leituras ao longo de sua vida, explicita
a importéncia dos eventos de leitura para adquirir informacdes,
“desenvolver o raciocinio, aprender novas maneiras de ver a
realidade que nos cerca” e para vivenciar diferentes experiéncias.
Ao enunciar sobre a sua formacdo como sujeito-leitor, abre a porta
que até entdo estava entreaberta, vé e nos deixa ver os
acontecimentos do passado operando nos acontecimentos do
presente.

Assim, nos dizeres de Madrcia sobre a importincia que as
leituras desempenharam, percebemos uma valorizagdo dos
acontecimentos passados e a importancia desses fatos na



constitui¢do da sua identidade. Isso € notdvel quando enuncia
“se a gente vivesse algumas coisas que outras pessoas jd
escreveram. Com as experiéncias deles, talvez a gente tivesse até
agido de maneiras diferentes. Ter a experiéncia (...) do autor e
poder colocar aquilo na sua vida’.

As vozes do discurso diddtico-escolar presentes nos
enunciados da professora, concernente a legitimagdo de
determinadas leituras em detrimento de outras, manifestam-se
quando esse sujeito-leitor explicita as praticas de leituras
autorizadas (legitimas) e as praticas de leitura desautorizadas
(ilegitimas). Podemos observar esse fato nos enunciados que
demonstram a necessidade de “aprimorar” a sua leitura, pois 1&
“pouco, apesar de gostar”. Dessa forma, percebemos que hd o
atravessamento de outras vozes no discurso do professor, vozes
do discurso diddtico-escolar que legitimam determinadas leituras.
O professor entdo, ndo se reconhece como um sujeito-leitor,
embora realize leituras diversificadas.

Existe, assim, uma heterogeneidade nos dizeres do sujeito-
professor, pois observamos de um lado uma “submissio a
reproducgdo do cinone escolar de leitura” e, de outro lado, um
lampejo de resisténcia e de fuga aos ditames escolares ao dizer
que 1€ “os livros adotados pelas escolas onde trabalho e as leituras
tedricas”. Se o sujeito-professor assim procede € porque ele parece
se constituir na contradi¢do de sua realidade, pois empreende
diversas atividades de leitura (legitimadas ou ndo) e, a0 mesmo
tempo, ndo se percebe constituido como sujeito-leitor. E essa
percepcdo da realidade do sujeito-professor € possivel pelo
atravessamento de sua histdria de leitura através de dizeres sobre
a leitura em sua vida.

Os depoimentos do sujeito-professor deixam flagrar momentos
da sua histdria de leitura que emergem de sua memoria discursiva
acontecimentos, cheiros e sabores da infancia que o constituem

como sujeito-leitor. Mdrcia se desvela em sua fala e revela esses

momentos de sua infancia:

Excerto3

sabor., cheiro, situagdo. Nas leituras, quando falava em ambientes de
floresta, de zona rural, eu sempre tinha aquela/aquela relagdo com a
minha infancia. (...) eu lembrava que em casa a minha mae ndo lia, ndo
tinha esse tempo para ler. Mas tinha tempo para fazer outras coisas
tais como: pudim, quitandas, coisas maravilhosas. As vezes, claro, eu

relacionava com a leitura, Se estava falando 14 de alguma coisa, eu ja

imaginava o sabor do que a minha mée fazia, mas, quando eu enfrentava
o professor para falar ou comentar algum tipo de leitura feita em casa,
eu sempre me sentia assim um pouquinho constrangida e até mesmo
com vergonha, porque o que eu ia falar? Puxa vida, a minha mae ndo lia

um classico, mas ela fazia vérias coisas classicas, da maneira dela, claro.

Ao desvelar-se dessa forma, o sujeito-professor mostra a
importancia de pequenos elementos em sua constituigdo como
sujeito-leitor. Os sabores e cheiros sdo trazidos A memdria e esses
elementos remetem as leituras empreendidas e fazem, portanto,
parte de sua histéria de leitura, como bem diz a professora
entrevistada “sabor, cheiro, situacdo. (...) as vezes, claro, eu
relacionava com a leitura”. Embora demonstre que se “sentia
assim um pouquinho constrangida e até mesmo com vergonha”,
pois em sua casa ndo havia momentos de leitura, ela acredita que
os acontecimentos da época foram constituintes da sua identidade
enquanto sujeito-leitor. Ao dizer “a minha mae nio lia um classico,
mas ela fazia vérias coisas cldssicas, da maneira dela, claro”, €
como se ela se desculpasse pela falta de um ambiente de leitura

em sua casa. Porém, embora os seus pais ndo lessem, 0 ambiente

aconchegante de quitandas e doces, cheiros e sabores foi
relevante em sua constituigdo como sujeito-leitor. Em alguns
momentos, parece-nos que esses acontecimentos do passado,
essas histdrias de leituras, até 0 momento da entrevista, ndo haviam
sido objete de reflexdo para o sujeito-enunciador sendo, portanto,

da ordem do inconsciente.
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Ao pensarmos em um sujeito-professor-leitor constituido pela
sua histéria de leitura e no discurso sendo atravessado por essa

histéria de leitura, o que se coloca é que precisa haver uma
valorizagdo dessa histéria pelos 6rgdos governamentais que
deliberam sobre os documentos que permeiam a pratica desses
profissionais. Parece-nos que as institui¢des governamentais
fornecem documentos e diretrizes sobre teorias e préticas; no
entanto, isso nio é suficiente se nio for considerado que o sujeito-
professor passa por uma histdria de leitura. Desconsiderando essa
histéria de leitura do professor ndo hé garantia de que ocorrerdao
alteragGes no cotidiano de docentes e alunos. De acordo com
nosso entendimento, deveria haver uma valorizacdo do sujeito-
professor em sua constitui¢do clivada, heterogénea e perpassada
por uma histdria de leitura. Ao agir dessa forma e dar voz ao
professor, a instituicdo estaria partindo de uma concepg¢ao de
sujeito calcada em uma realidade e ndo em um imagindrio que
idealiza o profissional como um modelo perfeito,
independentemente de suas posi¢des identitarias.

CONSIDERACOES FINAIS

Para nortear as nossas reflexdes tedricas, propusemos nesse
artigo discussdes que partiram da nocdo de sujeito da terceira
fase da AD, passando por questdes referentes ao discurso, a
memoria discursiva e a histdria de leitura.

Nessa perspectiva, entendemos que a histéria de leitura do
professor € importante em sua constituigdo como sujeito-leitor na

medida em que permite que os acontecimentos do passado

interfiram em suas escolhas atuais sobre o que ler e que se fagam
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presentes no seu discurso sobre a leitura. Outrossim, esse fator
ndo rege sozinho na constitui¢do do professor enquanto sujeito-
professor-leitor, ou seja, 0 contexto escolar em que ele vive acaba
também por influenciar nas leituras que empreende. Assim, como

bem demonstrou a professora entrevistada, os profissionais muitas
vezes realizam apenas as leituras obrigatorias que fazem parte das
suas atribuicdes imediatas como sujeito-professor.

Ao expor a reconstituicdo de partes relevantes da histéria de
leitura, e o atravessamento dessa histéria em seu discurso, foi
possivel notar que, em um movimento de introspeccio, a
professora rememorou aspectos outros de sua infancia que foram,
e sdo, importantes em sua formagao como sujeito-leitor. Assim, ao
ouvir depoimentos sobre cheiros e sabores da infancia, atitudes
dos pais e professores, percebemos que esses fatores séo
relevantes na constituicao da histéria de leitura do sujeito, embora
esses acontecimentos do passado muitas vezes sejam da ordem
do inconsciente, pois até entdo ndo tinham sido objeto de reflexao.

A fala heterogénea da professora — mesclada por vozes
familiares —revela o atravessamento tanto de sua histéria de leitura
como do discurso circulante sobre as praticas autorizadas de leitura
(legitimas) e sobre as praticas desautorizadas (ilegitimas) na sua
constituicdo como um sujeito-leitor. Essa heterogeneidade
constituinte em seus dizeres mostra que ora ela é submissa a um
canone escolar e social de leitura, ora resiste se dizendo e se
sentindo como sujeito-leitor, independentemente da leitura
empreendida. A nosso ver, essa heterogeneidade ocorre devido a
sua propria constituigfio e a sua postura que hoje oscila entre a
critica, a ruptura e a reprodugéo dos ditames escolares sobre as

préticas de leitura.
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