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Torna-te o que €s
Nietzsche

Folha de Sao Paulo. Quarta-feira. 5 de dezembro de 2007. O
popular jornal estampa no caderno Cotidiano a seguinte
manchete: “Brasil é reprovado, de novo, em matemdtica e leitura™.!

S6 para se ter uma idéia do rendimento pifio de nossos jovens,
em leitura, 56% dos jovens estdo apenas no nivel | ou abaixo
dele. Isto significa, segundo a avaliagio, que 0s mesmos sao
aptos apenas a localizar informagdes explicitas no texto e a fazer
conexdes simples.

Além disso. dentre os 57 pafses participantes, o Brasil ficou
em 53° nas provas de matematica e 48° nas de leitura. Ficamos
nas dltimas colocagdes. junto com paises como o Azerbaijio, o
Qatar e o Quirguistao.

Lamentavelmente, a avaliagcdo passou despercebida por
muitos brasileiros. incluindo a comunidade universitdria. Isto nio
ocorreu com Alberto Passos Guimardes, pesquisador do Centro
Brasileiro de Pesquisas Fisicas, que, hipoteticamente, questiona
qual teria sido o impacto na nagdo caso a selecdo brasileira ficasse
na modestissima 50* posicdio na Copa do Mundo de Futebol.

Segundo Guimaries, “¢ dificil imaginar a escala da consternacéo
e da revolta que este tipo de noticia produziria nos brasileiros.

Quantos debates. artigos, manifestagdes, interpretagdes,

comissdes de inquérito seriam provocadas por um desastre nesta

escala?” (GUIMARAES. Acesso em: 30 marco. 2008.)
Todas as vezes que uma avaliagio como a do PISA escancara

as mazelas educacionais, os saudosistas de plantio costumam
rememorar a qualidade do ensino no passado. Ora, esta
concepcdo ndo procede, haja vista que outrora o niimero de alunos

nas escolas era bem menor do que hoje®. Fica evidente que se
ganhou em quantidade. mas se perdeu em qualidade.

E nesta realidade que assumi o posto de professor de Histéria
do ensino fundamental e médio®. E, no posto de docente de
Histéria € que pretendo. neste ensaio, registrar impressoes
vivenciadas em sala de aula, posto que. durante os anos de
magistério, vivencieil experiéncias diversas, lecionando em
institui¢des da rede publica e da rede particular para alunos do
ensino fundamental e médio. do ensino regular e da Educagéo de
Jovens e Adultos (EJA). além de assumir, também, aulas na
periferia urbana e na zona rural.

Assim, primeiramente, pretendo registrar algumas impressdes
articuladas com a Histéria da educagéo e a formagio do educador
sem me ater as questdes politicas e sociais, como a
responsabilidade do Estado e da familia na realidade escolar.

Na sequéncia, proporei possibilidades, sempre orientadas
pelo bindmio critica/criatividade, todas inclusive experimentadas

na atmosfera escolar. com o propdésito de aperfeicoar o ensino de

' A noticia refere-se aos resultados obtidos pelos jovens brasileiros na iltima avaliacio do PISA (sigla. em inglés. para Programa Internacional de Avaliagio
de Alunos). (BRASIL ¢ reprovado, de novo, em matemdtica e leitura. Folha de Sdo Paulo. Sio Paulo. 5 de dezembro de 2007)

220 acesso a escola foi ampliado, o nimero de matriculas no ensino de 1°. Grau e nos cursos de graduagiio e pos-graduagio cresceu. As matriculas no 1°. Grau,
de 15.892.230 em 1970. aumentaram para 22.598.254 em 1980. No segundo grau. os nimeros indicam uma mudanga de 1.033.385 em 1970 para 2.819.182
em 1980. E no ensino superior o crescimento do nimero de matriculados é de quase 300%: de 425.478 alunos matriculados em 1970 para 1.377.286 em
1980. (FONSECA. Selva Guimaraes. Caminhos da histéria ensinada. Campinas: Papirus: 1993)

' Realidade muito mais desoladora, conforme Fenelon “E fécil constatar que o profissional do ensino de Histdria. o recém-formado, tendo de enfrentar a
realidade de uma sala de aula com 40. 50 alunos, 30. 40 horas semanais e péssimas condi¢des de infra-estrutura, para néo falar do desincentivo da remuneracio
aviltante. na maioria das vezes. se sente perdido, ndo sabe o que vai fazer. Passou quatro anos quase sempre ndo tem mesmo a seguranga sobre sua prépria
concep¢iio de Histéria. de ensino — e na confusdo tenta reproduzir o que aprendeu com a intengiio de fazer o melhor possivel. Sente-se perdido até mesmo
quanto aos critérios de escolha dos livros diddticos... sente-se culpado, sua formagio ainda ¢ deficiente... E o circulo vicioso se completa, pois a tinica
esperanga que lhe foi transmitida € a do mito do saber, da cultura. dos dogmas que estio nos livros. na academia”. (FENELON apud FONSECA, 2003, p. 62.)
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Histéria, sobretudo, por meio da utiliza¢do de outras linguagens
e na aplicagdo de atividades que visem demonstrar a
responsabilidade das disciplinas humanas na realidade escolar.
pois, certamente, a derrota dos alunos brasileiros em leitura

significa, também. uma derrota do ensino de Historia.
IMPRESSOES

Como ¢ consabido, a situa¢iio atual do ensino no pais possui
sua génese em um longo e conflituoso processo histdrico que
vem desde a tradi¢do escoldstica. aportada aqui no Brasil durante
o periodo colonial, por intermédio da ordem dos jesuitas. Estes
concebiam a educagdo como uma transmissdo acritica de
conhecimentos dogmaticos. Sobre tal educagiio, a educadora Cruz
salienta que este legado: “de cardter religioso e. portanto.
impossivel de ser colocado em discussdo, fez escola e. mesmo
apos a saida dos seus criadores, permaneceu como base da escola
brasileira.” (CRUZ, 1996, p. 74).

Nisto, concordo com a autora. Alguns “professores-jesuitas™
ainda se comprazem em aplicar a escoldstica em suas aulas. Se jd
ndo bastasse ainda essa contundente heranca, séculos depois, 0
ensino de Historia se desenvolveu no pais. inspirado na
Revolucdo Positivista ocorrida no continente europeu. como
pondera Elza Nadal:

o século XIX acrescentou, paralelamente aos grandes movimentos
que ocorreram visando construir os Estados Nacionais sob
hegemonia burguesa, a necessidade de retornar-se ao passado, com
o objetivo de identificar a ‘base comum’ formadora da nacionalidade.
Dai os conceitos tio caros as histérias nacionais: Nacdo. Patria.
Nacionalidade, Cidadania.” (NADAL apud SCHMIDT: CAINELLL.
2004, p. 9).

Desse modo, a escola metédica, como também ficou conhecida

polas orientagdes positivistas, compreendia que “os principais
contetidos de Histéria do Brasil tinham como objetivo a
constitui¢io e a formagdo da nacionalidade, com seus herdis e
marcos histéricos, sendo a pétria o principal personagem desse
tipo de ensino” ( SCHMIDT; CAINELLI. 2004, p. 11). Nao havia
espaco para o desenvolvimento de um aluno critico e interventor
de sua prépria realidade, visto que a mesma estava pronta ¢
acabada.

No século seguinte, o XX. outro duro golpe: a inabilitacio
das humanidades. Na obra “Caminhos da Histéria Ensinada™,
Selva Guimardes Fonseca procura. através de pesquisa
consistente, entender, no passado préximo, fragmentos que
desencadearam o que a mesma denominou de “processo de (des)
qualificagdo do profissional de Histéria™, estabelecendo reflexos
fatidicos para a atualidade. Fonseca debruca-se. principalmente.
sobre o tratamento dado ao ensino da Histéria durante a Ditadura
Militar (1964-1984):

Com o golpe militar de 1964. o Estado passa a se preocupar
enormemente com a necessidade de revigorar o ensino de educagao
civica sob a ética da doutrina de Seguranga Nacional, tendo como
contrapartida a descaracteriza¢do e o esvaziamento do ensino de
Histéria nas escolas de 1°. Grau. ( FONSECA, 1993, p. 36).

Imbuidos pela “descaracterizagdo™ das humanidades dentro
dos curriculos, 0 governo realizou uma série de programas
destinados a educacdo. como apoio a implantagdo da alienada
pedagogia tecnicista, com vistas a formar mdo-de-obra apta ao
trabalho. Além da énfase nas escolas profissionalizantes, o Estado,
segundo a argumentagiio oficial de que era preciso suprir a
demanda de professores no mercado de trabalho. instituiu a
licenciatura curta, gerando, em consequéncia. profissionais
despreparados para assumir suas fungdes.

O despreparo dos professores acabava encontrando no livro
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didatico um subterfuigio seguro para o desenvolvimento das aulas
de Histdria. Alids, diante da supervalorizacdo dos manuais
escolares e do poderoso instrumento de controle estatal, a

industria do livro didatico bateu recordes de faturamento.

Nesse periodo. foi fundada a disciplina Estudos Sociais. que
incorporou as disciplinas Histéria e Geografia — e provocou a
perda da autonomia destas duas matérias escolares —e a Educagdo
Moral e Civica, que pretendia reforcar a importancia de valores
como o trabalho, as leis, a tradi¢do, os herdis e a pétria.*

Estas fragmentadas “histérias™ do Ensino de Histdria
oferecem pistas para compreender a desvalorizagio pela qual a
propria carreira foi submetida. O desprestigio da profissdo atingiu
patamares inaceitdveis, ao ponto de assumir o status de oficio
mediocre, digno de compaixdo. Tal depreciacdo € reforcada pela
remuneracdo insufieciente para a subsisténcia do professor, tanto
quanto para a sua qualificacio profissional.

Além destes fatores. constata-se, também, que os cursos de
Bacharelado e Licenciatura (destaque nosso) em Histéria —salvo
honrosas exce¢des — ndo tém se preocupado com a docéncia,
prolongando o inoperante sistema “trés + um”™ (FONSECA, 2003,
p. 62), ou seja, trés anos formando um repertério tedrico-
metodolégico especifico da Histéria. para, no dltimo, se dedicar
as disciplinas pedagdgicas. A contradig@o se aprofunda quando
0 aluno recém-formado se depara com o principal caminho
profissional: o magistério.

Esta formacao inicial possui relagdes profundas com a
manuten¢do (em franco enfraquecimento, € verdade) do
professor-reprodutivista-acritico. Esta postura profissional,
atualmente, consiste em um perigo eminente, pois os estudantes
Jadescobriram que esta metodologia € facilmente passivel de ser
superada. Como ndo lembrar, certa vez, de um professor da rede

municipal de ensino que foi substituido sem maiores problemas
por um aluno, que o desafiou em sala de aula e provocou a

desmoralizagio do pobre profissional.

Ora, “a funcdo de repassador de informacdes que muitos
professores ainda entendem ser a sua principal tarefa, ha muito
se tornou anacrdnica”. (ROCHA. 1996, p. 74). Perseverar nesta
concepgdo de ensino significa converter o educando, segundo o
escritor Rubem Alves. em um mero “boneco de ventriloquo.”
(ALVES, 1982)

Certamente ocorreu durante todos estes anos uma confusdo
de sentido entre os termos educar e instruir. Parafraseando o
linguista Rubens Romanelli, instruir procede do latim, instriiere,
que possui o sentido de “ajuntar, amontoar materiais”. Por meio
do prevérbio in-. o significado da palavra passa a ser de “ajuntar
em, amontoar em’. A instru¢do leva a pensar em um crescimento
mental, porém, nio € verdade, pois o que se tem € a justaposicio,
aacumulagdo de informagdes de fora para dentro. “E certo que a
instrugdo pode produzir espiritos enciclopédicos, mas nido
olvidemos que ela jamais poderd criar o génio.” (ROMANELLI,
1960, p. 68).

Por outro lado, a origem etimoldgica da palavra educar
possui outro sentido. Segundo Romanelli, provém do latim
educare, a partir do prevérbio e- mais o radical diicere,
facultando-lhe o sentido de “levar para fora, fazer sair”. O
estudioso afirma que “interpretado, pois, a luz da etimologia
educar significa ‘trazer & luz a idéia’ ou em termos filosé6ficos,
tazé-la passar da poténcia ao ato, da virtualidade a realidade”
(ROMANELLI 1960, p. 68 ).

Portanto. assim como ocorreu no movimento renascentista, a
partir do século XV, em que intelectuais e artistas revitalizaram os
conhecimentos da antiguidade, hoje, os professores precisam

* Nio € dificil rememorar. em um passado préximo. as constantes atividades civicas como os desfiles. durante as datas comemorativas, geralmente

enaltecendo fatos da Histdria nacional ao som das fanfarras escolares.
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igualmente, resgatar e viver o verdadeiro sentido da palavra
educagdo, e participarem, agora, de uma outra revolugdo, ndo
“de cima para baixo”, como tantas registradas pela historiografia
oficial e impressas nos manuais escolares. mas “de dentro para
fora”. Neste movimento, o ensino de Histéria possui uma
importincia crucial, afinal, a mesma contribui para o
desenvolvimento da cidadania consciente. como Paulo Freire

preconizou:

Uma nova sociedade, que. sendo sujeito de si mesma, tivesse no
homem e no povo sujeitos de sua Histéria. Opc¢io por uma sociedade
parcialmente independente ou opgdo por uma sociedade que se
‘descolonizasse’ cada vez mais. Que cada vez mais cortasse as
correntes que a faziam e fazem permanecer como objeto de outras,
que lhe sdo sujeitos. Este ¢ o dilema bdsico. que se apresenta hoje,
de forma iniludivel, aos paises subdesenvolvidos — ao Terceiro
Mundo. A educagdo de massas se faz. assim, algo de absolutamente
fundamental entre nés. Educagio que. desvestida da roupagem
alienada e alienante, seja uma forca de mudanga e de libertacio. A
op¢ao, por isso, teria de ser também. entre uma “educagdo’ para a
‘domesticacdo’. para a alienacdo. e uma educacdo para a liberdade.
‘Educacdo’ para 0 homem-objeto ou educagiio para o homem-sujeito.
(FREIRE.1969. p. 35-36).

Naio por acaso, as linhas acima foram escritas no final da
década de 1960, periodo em que o proprio Freire denominou —na
obra supracitada — de sociedade em processo de “partejamento”.
As trés décadas que sucederam este momento testemunharam

exaustivos debates acerca das questdes relativas ao ensino de
Historia.

Hoje, ¢ sabido que a Histdria passa por um momento de auto-
questionamento. As autoras Schmidt e Cainelli também
demonstram 'preocupag(’)es ao abordarem as tendéncias atuais
do ensino de Histdria, afirmando que “Os anos 1990 trouxeram,
nas entrelinhas, a crise da Histéria e a possibilidade de novos
paradigmas tedricos™.

Diante desta realidade, faz-se necessdrio assumir nossa
postura como transformadores sociais —o “Intelectual Organico™
de Gramsci — incorporando em nossa pratica, a responsabilidade
da Histéria como disciplina formativa e imprescindivel na
construg¢ao de uma sociedade mais justa e coerente.

BUSCANDONOVOS CAMINHOS

Quando penso em propostas vilidas para a melhoria do ensino
de Histdria, volto-me, primeiramente, para a formagao inicial do
educador.

A graduacio ndo capacita seus alunos de forma adequada
para ministrar aulas de Histéria emn classes com mais de cinquenta
alunos, ou entdo despertar a consciéncia critica em alunos sob
efeito de entorpecentes, ou ainda, lecionar para estudantes
adultos e idosos.

Sim, compreendo que a formagio de um profissional do enrsino
de Histdria ocorre a partir das experiéncias vivenciadas na pratica.
Contudo, esta proposi¢do nao isenta a universidade de seu
compromisso com a qualidade da formacio de profissionais da
educacdo. Do contrdrio. as licenciaturas perderiam sua
legitimidade.

Assim, urge no momento rever a estrutura, ja referida neste

trabalho. do curso “trés + um™, implantada por tantos cursos de

* As historiadoras ilustram a inseguranga das ltimas décadas. através da noticia vinculada a um importante jornal brasileiro, referindo-se as mudangas
curriculares provocadas pela queda do Muro de Berlim na ex-Alemanha Oriental, outrora comunista. Os professores precisaram, apos a unificagdo. de rever
alguns conceitos e admitir, constrangidos, de terem ensinado “inverdades™ durante as aulas de Histéria. SCHMIDT, Maria Auxiliadora: CAINELLIL, Marlene.

Ensinar Historia. Sdo Paulo: Scipione, 2004, p. 13.
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graduagdo. posto que, a maior demanda no mercado de trabalho
parece estar na educagdo.
Outro aspecto importante refere-se a orientagdo dos cursos

de Pratica de Ensino que se concentram em demasiada teorizacéo,
diminuindo a margem de desenvolvimento daquilo que o préprio
nome da disciplina explicita: a prdtica.

A mencionada pesquisadora Fonseca sugere um equilibrio:
“a pritica de ensino ndo deve ser concebida como mero campo
de aplicaciio de teorias pedagdgicas. Nao se trata de reduzir tudo
a pratica, nem tampouco de desvalorizar a teoria™.® Jd para outra
estudiosa da prética de ensino. Stela Piconez “as disciplinas que
fundamentam a formagao do professor pouca contribuicdo tem
fornecido. em virtude de sua pouca articulagiio com o contexto
da pratica pedagégica desenvolvida na escola”™ (PICONEZ, 1991,
p. 26).

As duas citacdes corroboraram para a necessidade sine qua
non do estabelecimento de uma relacio dialdgica entre a pratica
e a teoria para a melhoria do ensino de Historia. Afinal. quando se
discute a imprescindivel conexio entre academia e comunidade
escolar, ante os traumdticos estdgios em que os alunos-
gladiadores sdo arremessados pela primeira vez em uma arena
para enfrentarem a feroz realidade da educagdo no pais. a
cuidadosa formagao do professor, em si ja consiste em importante
aproximacio entre universidade e sociedade; algo que ainda ndo
acontece, segundo minhas préprias experiéncias como ex-
estagidrio, e a partir de depoimentos colhidos por alunos que h4
poucos dias estagiaram em minhas classes.

A propésito, entendo que todos os professores recém-
formados deveriam lecionar durante um periodo nos ensinos

fundamental e médio. estes sim, as verdadeiras universidades do
educador, naturalmente, sem nenhum demérito para a institui¢io

que nos formou.

Pergunto-me como aceitar um professor de pratica de ensino
que ndo possui experiéncias efetivas dentro da sala de aula? E
no cotidiano escolar que somos submetidos a indmeras

experiéncias que promovem no professor o desenvolvimento de
competéncias uteis na formagao de um bom educador.

Desta maneira, faz-se necessdria a desconstrugio imediata
do ensino de Histéria tradicional, marcado pelas aulas
exclusivamente expositivas e factuais. Se ainda nao € possivel
atingir o ideal, acredito que seria conveniente iniciar esse
processo. comecando pela manipulag@o de novas linguagens no
ensino de Histdria. Por exemplo: Nos breves anos lecionando no
ensino basico, pude constatar in loco as proposi¢des de Ubiratan
Rocha: “equivoco comum ao professor de Histéria € o desprezo
pelas tecnologias de ensino™ (ROCHA., 1996, p. 54).

O educador ndo pode ignorar o fato de que o trabalho com
recursos tecnoldgicos € poderoso. e que, ao contrdrio do que
muitos pensam, ndo faz parte de uma realidade exclusiva das
escolas das redes particulares. Constato, atualmente, que muitas
escolas publicas ja implantaram laboratdrios de informdtica; além
disso, algumas familias ja estdo conseguindo adquirir seus
préprios equipamentos. sem contar, com as incontdveis lan
houses que se espalharam pelos bairros mais periféricos.

Como explicar sobre a antiguidade e ndo buscar apoio nas
incriveis imagens capturadas por satélites disponibilizadas pelo
programa Google Earth, demonstrando o porqué de o Egito ter
sido referido por Herédoto como a dddiva do rio Nilo, com suas

" FONSECA. Selva Guimardes. Diddtica e Prdtica de Ensino de Histéria. Campinas: Papirus: 2003, p. 247. A autora na mesma obra ainda argumenta que:
“Nos anos 80. ampliaram-se os debates entre os profissionais da drea e a luta em defesa de um outro processo de formacdo da profissionaliza¢iio dos
professores e de um novo ensino de Histéria. A critica a formagdo livresca. distanciada da realidade educacional brasileira” (p. 12).
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margens esverdeadas, cortando o deserto escaldante. Ou entdo.
o litoral recortado da peninsula grega que tanto favoreceu o
desenvolvimento maritimo da civilizacdo helénica.

Por que nao transformar o site Orkut (para alguns docentes
um grande inimigo dos estudos) em ferramenta poderosa de coleta
de depoimentos, & medida que os préprios alunos gerenciam
uma comunidade no site aludido, com temas versando sobre a
histéria da escola onde eles estudam? A contribuigdo com
testemunhos e fotos de ex-alunos da institui¢io ndo favorecerd a
concepgdo da participacdo do estudante na construcio e reflexdo
do processo histérico que envolve a escola na qual estudam?

Ainda pensando na linguagem tecnoldgica, constatei que
muitos professores ignoram que muitos jogos eletrdnicos
desenvolveram seus enredos a partir de elementos histricos,
como € o caso da série Age of Empires (Ensemble Studios), em
que o jogador precisard administrar. por exemplo. um feudo medie-
val, avancando no tempo a medida que vence as fases do jogo.

De qualquer modo. apesar da utilizagiio de outras linguagens
nas aulas, percebe-se claramente. a partir das distintas
experiéncias. como as que ja me referi neste trabalho. que. em
geral, todos os jovens para os quais lecionei, em algum nivel,
possuiam deficiéncias na leitura e na escrita, retornando para o
problema levantado no inicio deste artigo..

Pois bem, sendo o texto o principal recurso didatico utilizado
em sala de aula, a dificuldade na leitura representa um empecilho
para um ensino satisfatério. Além do mais. ¢ preciso desenvolver
uma metodologia de aula que possa ser adequada a qualquer
realidade. diante da precariedade em que se encontra a educagdo

brasileira.

Diante desta situacdo, resolvi desenvolver duas frentes de
trabalho que pretendo descrever nas proximas laudas.

DIARIO DEAULA

Recusando o ensino tradicional de Histdria, marcado pelas
aulas expositivas intermindveis e 0s resumos que nada mais eram
do que a transcricdo direta de fragmentos aleatérios de um capitulo
do livro, propus aos alunos que desenvolvessem um registro
manuscrito das discussdes realizadas durante as aulas de Historia.

Esta atividade, denominada de “Didrio de Aula”, comegou a
ser implantada logo no meu primeiro ano de magistério. Desde
entdo, a cada ano, venho fazendo ajustes e adaptagdes visando
ao seu aprimoramento.”

Com isso, busco orientar os alunos sobre a importincia do
processo de constru¢do do conhecimento. Algo que ultrapassa
as paginas dos livros diddticos. Diante do imenso desinteresse
dos alunos em ler, proponho a eles que partamos inicialmente de
uma leitura coletiva dos tépicos do capitulo estudado no livro
didatico. *

Ap6s a leitura, convoco alguns alunos a participarem
oralmente com o objetivo de fazermos uma leitura interpretativa
e critica (grifo meu) a partir do trecho lido. compreendendo que
0 “dnico caminho possivel ¢ o da leitura. entendida como leitura
de mundo™ (KNAUSS,1996. p. 44).

Além da participagio do professor neste processo, os alunos
sdo convidados a trazerem outros pontos de vista, oriundos de
outras fontes histdricas, como livros diddticos de outros autores,

jornais, imagens, internet, filmes, musicas, televisio etc. Esta etapa

" A idéia foi apropriada por mim, hd cinco anos. durante uma reunido pedagégica, a partir de um comentdrio feito por uma professora que havia participado
de uma palestra, onde a conferencista comentou sobre esta possibilidade de trabalho em sala de aula.

5 Apesar de todas as criticas consistentes aos manuais de Historia, os mesmos, hoje, costumam ser cedidos gratuitamente pelos drgdos governamentais. Além
disso. as bibliotecas das escolas ndo oferecem outros materiais que possam ser utilizados em sala de aula; assim, ndo hd como nao utilizd-los. todavia, com

ressalvas.
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“deve ser encaminhada na direcdo de indagar a construgdo do

conhecimento de algum objeto particular™ (KNAUSS, 1996, p.33),
provocando, naturalmente, um enfrentamento com a “Memdria

do Vencedor”, tdo refletido pelo historiador Carlos Alberto -

Vesentini (VESENTINI, 1997).
Na terceira etapa do “Didrio de Aula”, o aluno € orientado a

registrar aquela discussdo em seu caderno a partir de seu préprio
entendimento.

Por fim. o estudante fard a transferéncia dos registros feitos
durante as aulas de Histéria para um pequeno caderno de capa
dura e nas dimensdes de um livro tradicional. Explica-se: A
orientacgdo € que. no final de um ano letivo, o educando possa ter
anogdo de que produziu. conhecimento no que chamei de “Manual
do Aluno Critico™, tendo sido ele préprio autor das reflexdes
registradas ali, a partir do programa da disciplina. posto que, “em
Histéria, pensamos ser uma educagio de qualidade aquela que
permita ao aluno construir em seu ser instrumentos tedricos tais
que lhe possibilitem uma leitura crescentemente objetiva da
realidade social.” (ROCHA, 1996, p. 50).

O trabalho. que ja vem sendo feito nos ultimos cinco anos,
mostra que toda forma de conhecimento significa uma leitura de
mundo. Portanto, o “Didrio de Aula” “significa produzir
conhecimento de maneira coletiva™ (KNAUSS,1996. p. 30).

Seguramente que este procedimento é um processo em
constante elabora¢do. mas que jd demonstrou ter atingido alguns
bons resultados. Primeiramente, porque houve uma boa recepgio
por parte dos alunos. Nao apenas porque costumo valorizar todas

as etapas deste processo de ensino, mas hoje percebo nos alunos
o prazer advindo da consciéncia de que os mesmos estdo
participando na construgdo de algo palpdvel e importante, € ndo

apenas portando-se como meros receptdculos de informacao.
Além do mais, € possivel diminuir sensivelmente a passividade

dos alunos durante as aulas de Histdria, e coibir drasticamente a

indisciplina. Claro, ndo sé pela quantifica¢do do trabalho, mas,
por despertar no aluno a necessidade de construir um texto
individual e coerente. o que impele o aluno a prestar muita aten¢ao

durante as discussoes.

INFOCRITICA

A outra frente de trabalho nasceu como uma proposta também
para a melhoria do ensino de Histéria. assim como o “Didrio de
Aula”, utilizando, como ja disse alhures, os parcos recursos
disponibilizados pelo ensino publico.

Nestes breves anos de magistério, foi possivel acompanhar o
desempenho pitio das redagdes dos vestibulandos por intermédio
de um professor amigo, membro da equipe de corretores das
provas. Era preciso fazer algo e afinal “assumir que ensinar a ler
e aescrever € tarefa de todas as dreas, um compromisso da escola
e ndo exclusivamente do professor de portugués” (GUEDES,
2000).

O termo “Infocritica™ foi cunhado a partir da referéncia que
os alunos teriam com as informagdes; contudo, a partir de uma
leitura critica das mesmas®. A atividade. muito simples, consistia
em dispor ao aluno um determinado texto (artigo, quadrinhos,
charge. etc.). publicado em um periddico atual, que possuisse
relaglio com as aulas de Histdria. Por exemplo, ao ensinar sobre a
cultura africana e o processo de escraviddao, propunha-se na
sequéncia, a reflexdo sobre uma charge que abordava o racismo
no Brasil.

? Esta atividade foi desenvolvida, ainda durante a graduagiie. quando participei das aulas de Leitura e Produgdo de Texto oferecida pelo Instituto de Letras da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU). ministradas pela professora Jorcelina Queiroz Azambuja. e discutida com o também educador Evandro Silva

Martins, professor de Praitica de Ensino da mesma institui¢ao.
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Acredito que os alunos nio constituem uma tdbula rasa, e
“para um tipo de aprendizado que nio fique apenas na superficie,
no aparente, € necessario criar condigdes para que o aluno adquira
os instrumentos conceituais que lhe permitam decodificar idéias
jdexistentes e produzir novas.” (ROCHA,1996. p. 74).

Ap6s a leitura, o discente € convidado a fazer uma sintese
escrita do texto, interpretando com suas préprias palavras o
sentido do material recebido. para, em seguida, argumentar
criticamente sobre aquele determinado assunto.

Por incrivel que pareca. depois de algumas experiéncias, os
alunos acabam se identificando com a proposta e percebendo
seus objetivos. Alids, deixo claro a todos os estudantes que a
implementagao da “Infocritica™ no ensino bdsico visa desenvolver
uma série de competéncias importantes na formagio do aluno. A

seguir, peco licenga para enuncid-las didaticamente:

e Cultivar o prazer da leitura.

e Aperfeicoar a interpretagio de texto.

e Aprimorar a produgao de texto.

e Desenvolver a capacidade de sintese.

e Treinar a interpretacdo de textos escritos, charges,
quadrinhos, etc.

e Ampliar aleitura de mundo.

e Ter acesso a temas atuais que nio estdo no livro diddtico.

e Relacionar o conhecimento histérico com a realidade do
aluno.

o Corrigir falhas ortograficas e gramaticais da escrita.

e Melhorar a grafia ¢ a estrutura do texto.

e Desenvolver a consciéncia critica (criticidade).

e Aumentar o vocabuldrio

Desse modo, além de desenvolver alguns aspectos

especificos da Lingua Portuguesa, proponho-me a materializar o

processo de formagao da realidade detinido por Ortega y Gasset:
“a realidade ndo ¢é dado, algo dado, oferecido — mas construgdo
que 0 homem faz com o material dado.” (Ortega y Gasset, 1989
apud KNAUSS. 1996, p. 28).

CONCLUSAO

Este trabalho teve como principal objetivo a apresentagio de
minhas impressdes acerca da realidade do ensino de Histéria nos
iltimos cinco anos de experiéncias em diversas realidades
escolares.

A principal constatagiio € a de que 0s nossos alunos carecem
de desenvolver suas habilidades de leitura e de escrita, algo que
o PISA (Programa Internacional de Avalia¢do de Alunos) veio
confirmar.

Esta realidade possui explicagdes na histdria da educagio.
conforme mencionei anteriormente. Além do mais, os profissionais
do ensino continuam a confundir instruir com educar. Esta atitude
desenvolveu, e continua desenvolvendo, um exército de ndo-
pensantes em nosso pais.

Nesse sentido, proponho algumas sugestdes de trabalho e
de desenvolvimento imediato em sala de aula, visando a
transformacdo deste lamentdvel panorama pelo qual a educagao
estd vivendo. A primeira sugestdo trata do “Didrio de Aula™ e
consiste no registro das discussoes realizadas durante o ensino
de Histéria. A segunda constitui um exercicio de leitura e produgdo
de texto denominado Infocritica.

Destarte, aquele professor que compartilha desta mesma
realidade, e que lendo este ensaio, chegou a conclusio de que
eslas linhas escritas ndo passam de entusiasmo passageiro, tipico
de professor em inicio de carreira, saiba que melhor viver assim,
do que repousar a cabega cansada sobre o travesseiro, todas as
noites, tendo a certeza de ter sido mais um dia, um arremedo de

educador.
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