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O acusativo anaforico no Ensino Fundamental:
uma proposta de intervencio pedagogica
The anaphoric accusative in the middle school: A proposal of pedagogical intervention
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RESUMO: Assumindo os pressupostos da
teoria da variacdo e mudanca linguistica e dos
estudos sobre o ensino de gramatica,
apresentamos neste artigo resultados de uma
pesquisa realizada no ambito do Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS). A
pesquisa diz respeito aos diferentes usos do
acusativo anaforico de terceira pessoa em textos
narrativos escritos por alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental. Elabora-se uma proposta
de ensino que considere o papel da escola na
recuperacdo de formas ndo mais presentes na
gramatica do Portugués brasileiro — tais como os
cliticos acusativos de terceira pessoa (“0”/“a”).
Sistematiza-se aqui uma proposta de tratamento
didatico-pedagdgica para um ensino de
gramatica que considere a lingua em uso.
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ABSTRACT: Building on assumptions from
the theory of language variation and change and
from studies on grammar teaching, this article
reports on the results of a Professional Master’s
thesis on language. The study investigates the
different usages of the third person anaphoric
accusative within narratives written by 9th-
grade students in the middle school. A teaching
proposal was elaborated to consider the role of
the school in the understanding of forms no
longer found in the grammar of spoken
Brazilian Portuguese, such as the accusative
clitics of the third person (“0”/“a”). This article
systematizes a didactic and pedagogical
proposal for teaching grammar based on the
language in use.
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1 Introducio: algumas palavras sobre o que € “ensinar gramatica”...
De acordo com Martins, Vieira e Tavares (2014, p. 7),

um dos maiores desafios enfrentados pelo professor de Portugués nos niveis
Fundamental e Médio diz respeito, sem duvida, a quais saberes gramaticais
devem ser efetivamente acionados na escola. E comum confundir o ensino de
Portugués com ensino de uma norma padrdo homogeneizadora e abstrata, que
em nada se aproxima dos diferentes usos efetivos da lingua nas mais variadas
situagdes de expressdo sociocultural no pais.

Desse quadro — do ndo saber que Portugués (ou que norma) ensinar no Ensino
Fundamental — surge um grande problema que em muito tém prejudicado o ensino de Lingua
Portuguesa como lingua materna: a falta de orientagdo quanto a multifacetada diversidade
linguistica brasileira a ser considerada na sala de aula e o que significa “ensinar gramatica”.

Certamente, apenas aulas de gramatica, independentemente da metodologia adotada,
nao solucionardo todos os problemas linguisticos pelo quais os alunos passam. No entanto,
quando o foco do ensino de Lingua Portuguesa deixar de ser uma aula de “certo e errado” e
passar a ser uma disciplina de pesquisa, de levantamentos de dados, de formulacdes de
hipoteses, os alunos, provavelmente, conhecerdao o verdadeiro significado do que se deve
entender por gramatica e se sentirdo mais a vontade para estuda-la. Isso ndo significa, no
entanto, que as aulas de norma padrao deixardo de estar no conteudo programatico da disciplina.
Temos defendido que o ensino da norma padrao ¢ fundamental nas aulas de Lingua Portuguesa,
mas ¢ urgente que se articule esse ensino a uma sistematizagdo de um conhecimento
epilinguistico do fendmeno gramatical. Dessa forma, concordamos com Barbosa (2011) quando

afirma que

se o aluno for alvo de um ensino que lhe apresente a gramatica tradicional
escolar como uma lingua, ¢ ndo como a descricdo de parte da lingua escrita
literaria somada ao conjunto de certas convencdes artificiais: ele sempre
pensara que estad tudo errado e que as pessoas estdo destruindo a lingua.
(BARBOSA, 2011, p. 50)

Diante desse complexo quadro, justifica-se o desenvolvimento de pesquisas que t€ém por
principal objetivo descrever e analisar os diferentes usos e normas linguisticas na multifacetada
realidade sociolinguistica do Portugués brasileiro e a articulagao dos resultados encontrados em
muitos estudos linguisticos ja realizados e levados a publico e o ensino de Lingua Portuguesa

e de gramatica no Ensino Fundamental, como os trabalhos quem vem sendo desenvolvidos no
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Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS. A principal motivagdo de muitos estudos
no PROFLETRAS tem sido sistematizar propostas de tratamento didatico-pedagogica de
ensino de gramatica que considerem a lingua em uso. Para atingir tal objetivo, nos valemos dos
resultados apresentados em Xavier (2015) para apresentar uma sequéncia didatica para o ensino
do acusativo anaférico a uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental. A pesquisa tomou como
base os trés eixos de aplicagcdo do ensino de gramatica, propostos por Vieira (a sair): (1) Ensino
de gramatica e atividade reflexiva; (2) Ensino de gramatica e producao de sentidos; e (3) Ensino
de gramatica, variagao e normas.

Para a Vieira (no prelo, p. 3), o eixo (1) ¢ transversal aos eixos (2) e (3), pois

[e]ntende-se que o trabalho com as estruturas gramaticais — por meio de
atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas — decorre
naturalmente do reconhecimento das constru¢des linguisticas como? matéria
produtora de sentido, elementos que permitem significar e fazer a tessitura
textual acontecer. Nesse sentido, tanto na relagdo entre gramatica e texto (Eixo
2), quanto na relagdo entre gramatica e variagdo linguistica (Eixo 3), as
referidas atividades permitirdo trazer ao nivel da consciéncia o conteudo de
que esses planos se revestem e que os justifica.

Ainda seguindo a proposta de Vieira, o reconhecimento de “elementos gramaticais
como matérias produtoras de sentido permite reafirmar a desejavel articulacao entre o ensino
de gramatica e as atividades de leitura e produgdo de texto” (p. 4).

No eixo (2), o trabalho com a variacao se da a partir do reconhecimento das estruturas
das normas/variedades, na fala e na escrita, de individuos escolarizados. A intengdo desse
processo de reconhecimento € proporcionar a comparagdo entre essas normas. Para a autora, ¢
necessaria a avaliagao da proximidade ou da distancia dessas normas em relacao:

(1) a outras normas ja dominadas pelos estudantes quando chegam a escola;

(i) aoutras normas que se apresentam nos diversos géneros textuais trabalhados nas
aulas de Portugués, que lidam com materiais brasileiros e as vezes estrangeiros,
da sincronia atual e até de outras sincronias;

(i11) a normas tao idealizadas que acabam por registrar formas arcaizantes e até
extintas da fala e da escrita contemporaneas, resultando em certo purismo
linguistico.

Para além da proposta dos trés eixos defendidos por Vieira (no prelo), adotamos o
conceito de gramdtica defendido por Franchi (2006), para quem gramatica ¢,

fundamentalmente, “o estudo das condigdes linguisticas da significagdo. E uma resposta
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sistematica e, quando possivel, explicita, a questdo fundamental [...]: por que e como (e para
quem e quando...) as expressoes das linguas naturais significam tudo aquilo que significam!”
(FRANCHLI, 2006, p. 88).

Assumindo essa perspectiva, apresentamos neste artigo a proposta de intervencao
pedagdgica de Xavier (2015) desenvolvida no PROFLETRAS/Natal que tomou por objeto de

estudo o ensino do acusativo anaforico em uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental.

2 Uma proposta de intervencao pedagogica desenvolvida no PROFLETRAS/Natal: o

ensino do acusativo anaforico

Diante do complexo quadro descrito na seg¢do anterior, justificam-se propostas de
intervengdo pedagogica para o ensino de gramatica no Ensino Fundamental que tomem por
base as descrigdes e analises dos diferentes usos no que respeita a aspectos do Portugués
brasileiro. Fazem-se necessarias propostas cuja principal motiva¢dao, nesse sentido, seja
sistematizar o tratamento didatico-pedagogico de ensino de gramatica que considere
fundamentalmente a lingua em uso. E esse, no nosso ponto de vista, o grande desafio a que se
propdoem as pesquisas desenvolvidas no ambito do mestrado profissional em
Letras/PROFLETRAS em curso no Brasil desde 2014. Retomaremos a seguir resultados da
pesquisa de Xavier (2015) realizada na unidade do PROFLETRAS/Natal com o ensino de um
fendmeno gramatical especifico mas fundamental para construcao de textos coesos e coerentes
— 0 acusativo anaférico — em uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental na cidade do
Natal/RN. Nesta pesquisa, propomos uma intervencao pedagdgica para o ensino do recurso
linguistico acusativo anaférico de terceira pessoa em Portugués, assim como as diferentes
normas a eles associados € a sua importancia para a construcao da coesao e coeréncia textuais.

A decisao pela escolha do fendmeno do acusativo anaforico de terceira pessoa no
Portugués brasileiro tem sua justificativa no fato de esse apresentar uma variacao
sociolinguisticamente marcada, na qual, para além da reiteragdo pelo Sintagma Nominal, a
variante conservadora com o pronome pessoal clitico acusativo (pronome obliquo atono —
o/a(s)) quase nao ¢ usada mesmo na escrita culta (cf. FREIRE, 2012; DUARTE; FREIRE,
2014), enquanto as outras variantes como o objeto nulo € o pronome tonico ele/ela(s) estao ja
bastante implementadas na fala e na escrita culta brasileira (vejam-se, por exemplo, os trabalhos
de DUARTE, 1986; 1989; CYRINO, 1993, 1997, 2000, OLIVEIRA, 2007; PEREIRA;
COELHO, 2013; DUARTE; FREIRE, 2014; DUARTE; RAMOS, 2015).
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O acusativo anaforico, a fun¢ao desempenhada pelo termo que preenche a posi¢ao de
argumento interno (objeto direto) de um verbo que seleciona dois ou mais argumentos, reitera
no texto um referente ja apresentado anteriormente — ou seja, a retomada anaférica do objeto
direto ¢ antes um recurso gramatical a servico da coesdo textual. Muito descrito em estudos
sociolinguisticos desenvolvidos no Brasil em base de dados de fala e de escrita (cf. trabalhos
citados acima), o acusativo anaforico de terceira pessoa apresenta quatro formas variantes: o
pronome pessoal clitico (cf. dado em (1) a seguir'); o pronome pessoal forte ela/ela(s) (cf. (2));

o sintagma nominal (cf. (3)); e o objeto nulo (cf. (4)).

(1) Mas a populagio descobre que se o [Vilarejo]; tivesse uma historia,
poderia salva-lo;,. Aluno F, 15 anos, masculino

(2) Chamaram [Bia]; para escreve o livro de jave ele tambem foi cateiro fala
coisa que ndo era mintira o povo descobriu e mandou chama ele;. Aluno
D, 18 anos, masculino

(3) Anténio Biar escrevia [cartas falsas]; e entregava O ;. Aluno E, 16 anos,
feminino.

(4) Aitiveram que chamar Bia para escrever [o livro];. Bia voutol e comegou
a ouvir as pessoas para escrever, so que cada um contava uma historia
diferente, um diz que quem fundou javé foi indalecio, outra dizia que foi
maria dina e assim ia... Bia ja estava ficando loco de tanto uvir historias,
certo dia os abtantes pediram para ver o livro ;, Bia mandou um menino
entregar o livro ;, quando viram o livro ;, viram que bia ndo tinha escrito
nada. Aluno I, 16 anos, feminino.

Duarte ¢ Ramos (2015) apresentam um amplo mapeamento sociolinguistico dos usos
dessas formas no Portugués brasileiro. O que mais chama a atengao na sintese apresentada pelas
autoras ¢ que a forma mais utilizada mesmo na fala culta do brasileiro letrado € o objeto nulo.
Muito obviamente, advogamos que tal forma nao deva ser ensinada pelo ensino formal ja que
¢ a forma vernacular, adquirida por todos os brasileiros; mas defendemos sim que ao ensinar a
funcdo das formas acusativas de terceira pessoa, € no caso aqui em questdo, das formas
anaforicas, ¢ preciso que se explicitem ao aluno no Ensino Fundamental todas as possiveis
formas variantes para que ele possa compreender a fungdo sintatica e textual dessas unidades
linguisticas para a constru¢ao de textos. A questdo que motivou a pesquisa de Xavier (2015),
cujos resultados retomaremos a seguir, foi assentada na seguinte observacao: depois de anos
escolarizagdo (nove anos!), qual ou quais seriam as variantes mais utilizadas pelos alunos do

final do ultimo ano do Ensino Fundamental II? A hipotese foi a de que nos textos dos alunos

Os exemplos aqui transcritos sao retirados de Xavier (2015, p. 66-71).
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do tultimo ano do Ensino Fundamental a variante mais utilizada seria aquela vernacular,
adquirida como lingua materna, ou seja, o objeto direto nulo. Nesse sentido, a questao de
pesquisa se assenta no qual o real papel da escola no ensino de um fendmeno linguistico se
depois de anos de escolarizagdo, em que formas nao utilizadas pelos alunos deveriam ser
ensinadas, formas adquiridas antes do processo de escolarizagdo sdo as mais (ou mesmo as
unicas) utilizadas? Nesse sentido, qual seria a orientacao para o professor de Lingua Portuguesa
para que outras formas variantes fossem aprendidas para que o aluno se aproprie do fendmeno
linguistico do acusativo anaforico para a construcao de textos nos mais diferentes contextos
sociodiscursivos?

Para buscar uma resposta a essas questoes, Xavier (2015) propds o seguinte esquema

geral de uma sequéncia didatica que foi aplicada na turma investigada (cf. Figura 1).

Y
01 . 02 03 04 | 05 06 07 o
50 ~ Introdugio - Familiarizagao Exposi¢io do .
P{ro{dl{lg:ao Reflexdes 20 contetdo Trgnsfcrllcao com os acusativos diagnostico Escn‘ta Producio
° .mlclal ° Iniciais ¢ lala anaforicos preliminar coletiva final
-0,

Figura 1 — Sequéncia didatica com propostas de atividades

Fonte: Xavier (2015, p. 84).

A sequéncia didatica envolveu uma atividade de produgao textual inicial para que um
diagnostico fosse sistematizado, tento por base a escrita dos alunos. Duas propostas de escritas
foram realizadas com os alunos nesta primeira etapa: (1) um relato do filme “Narradores de
Javé™, previamente assistido e debatido com os alunos em sala; e (2) um relato de experiéncia
pessoal, no qual o aluno teria de relatar uma situagado de risco pela qual ele ou alguém conhecido
passou.

Observemos mais detalhadamente as duas propostas de producgdes escritas nos

Quadros 1 e 2.

2 Filme brasileiro, do género drama, que trata do valor da escrita para um vilarejo chamado Javé; direcdo de

Eliane Caffé; ano 2003. Acesso em: https://www.youtube.com/watch?v=Trm-CyihYs8
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Quadro 01 — Plano de aula da primeira proposta de escrita

Atividade: Producdo textual — Relato de filme
Objetivo da atividade: Escrever uma narrativa recontando a historia do filme “Narradores de Javé”.
Duragdo: 3 aulas de 40 minutos
Procedimentos metodologicos: assistir ao filme “Narradores de Javé” em sala de
computacdo na escola.
Material:

e Filme em DVD ou na internet

e Aparelho data show ou TV.
Duragdo: 2 aulas de 40 minutos
Comando da questdo: apos assistir a “Narradores de Javé”, relate, com suas palavras, a
histdria contada no filme, atentando para a importancia da escrita no contexto da histoéria.
Procedimentos metodologicos:

e Entregar folhas de papel oficio com o comando da atividade impresso

e Solicitar que os alunos desenvolvam a atividade
Fase 2: Material:

e Canetas

e Impressora

e Folhas de papel ou caderno
Avaliagdo: foi feita uma analise quantitativa e qualitativa dessa producdo textual quanto
ao uso dos acusativos anaforicos. Essa analise serd tomada como diagndstico inicial e
subsidiara todas as atividades posteriores a esta.

Fonte: elaboracao propria.

Fase 1:

Quadro 02 — Plano de aula da segunda proposta de escrita

Atividade: Produgao textual — Relato de experiéncia pessoal

Objetivo da atividade: escrever um texto narrativo com um relato de experiéncia pessoal.

Comando da questdo: vocé ja esteve alguma vez em uma situagdo em que vocé ou algum familiar
estivesse correndo sério risco de vida? O que aconteceu?

Duragdo: 2 aulas de 40 minutos cada

Procedimentos metodologicos:

Fase 1: o Entregar, a cada aluno, as folhas de oficio com o comando da atividade
e Orientar os alunos para que tentem descrever uma experiéncia de risco de vida
Material:
e (Canetas

e Folhas de papel oficio ou caderno
Avaliagdo: foi feita uma analise quantitativa e qualitativa dessa produgdo textual quanto
ao uso dos acusativos anaforicos. Essa analise serd tomada como diagnostico inicial e
subsidiara todas as atividades posteriores a esta.
Fonte: elaboracao propria.

Foram analisadas 32 narrativas escritas pelos alunos (16 relatos de filme e 16 relatos de
experiéncia pessoal), e a distribuicdo das variantes em relacdo ao acusativo anafoérico estao

expressas nos Graficos 1 e 2.
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B Pronome clitico ¥ Pronome clitico

¥ Pronome nominativo ¥ Pronome nominativo

¥ Sintagma nominal ¥ Sintagma nominal

B Objeto nulo H Objeto nulo
Grafico 1 — Frequéncia do acusativo anaforico Grafico 2 — Frequéncia do acusativo anaforico
de 3% pessoa em relatos do filme de 3% pessoa em relatos de experiéncia pessoal
Fonte: Xavier (2015, p. 66). Fonte: Xavier (2015, p. 76).

Em nimero brutos, nos relatos do filme foram encontradas 85 ocorréncias de acusativo
anaforico: 4 pronomes pessoais cliticos, 6 pronomes fortes ele/ela(s) — ou pronomes
nominativos, 45 Sintagmas Nominais (SN) e 33 objetos nulos; nos relatos de experiéncia
pessoal, 32 ocorréncias: 1 pronome pessoal clitico, 5 pronomes nominativos, 8 SN e 18 objetos
nulos. Observe-se que as variantes mais utilizadas em ambas as narrativas escritas pelos alunos
sa0 o objeto nulo e o sintagma nominal, com uma pequena diferenga/inversao entre o relato de
filme — 51% de SN versus 37% de objeto nulo — e o relato de experiéncia pessoal —25% de SN
versus 56% de objeto nulo. Muito baixo foi o uso do pronome pessoa clitico, com apenas uma

ocorréncia no relato de experiéncia pessoal cujo dado esta transcrito em (5) a seguir.

(5) Num certo dia, ainda nesse ano a policia envadio a casa da [minha tia];.
Ela foi durmir na casa de outra tia minha, entdo eu ¢ meus pais e a filha da
minha tia, iamos 14 visita-la; de madrugada.

Esses resultados estdo muito proximos daqueles descritos em Oliveira (2007) em analise
a textos de alunos do primeiro ciclo do Ensino Fundamental. Esse quadro reforca, ainda, a
afirmacao de Duarte (1989) de que o uso dos pronomes cliticos acusativos de terceira pessoa
no Portugués brasileiro na fala espontanea ndo superaria o percentual de 5% mesmo entre
falantes mais escolarizados.

Em relagdo a baixa frequéncia de pronomes fortes ele/ela(s), os resultados apresentados

por Xavier (2015) mostram que a escrita escolar reflete o mapeamento feito por Duarte e Ramos
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(2015) que, ao contrario do que se tem afirmado em alguns estudos sore o tema, essa ndo ¢ a
variante mais frequente no Portugués falado no Brasil. Nas narrativas escolares aqui analisadas,
o pronome forte ele/ela(s) retomou sempre a referéncia de um constituinte textualmente
proximo com trago [+animado/+humano] e apareceu em sua maioria em contextos formadores

de predicados complexos (“mandou chama ele”, “mandaro chamar ele”, “foram acordar ele”),

conforme exemplos em (6) a (9).

(6) chamaram [Bia]; para escreve o livro de jave ele timbem foi cateiro
fala coisa que ndo era mintira o povo descobriu e mandou chama ele ;.
(7)  |antonio bia] ; um mintirozo ai o povoado mandaro chamar ele;
(8)  E quando [Anténio biar]; estava dormindo os povos foram acordar ele

i
(9) |antonio bia]; ndo tinha escrevido nada nele ai dois homen pegaram
ele;

Na sequéncia da aplicacao da proposta de intervencao, foram realizadas com os alunos
atividades reflexivas (como ilustra a sequéncia na Figura 1) cujos objetivos foram
(1) desenvolver na escrita o conhecimento linguistico/gramatical como atividade epilinguistica
no que diz respeito a aspectos gramaticais do objeto direto/acusativo e do acusativo anaforico
em Portugués; (2) trabalhar com diferentes normas do Portugués falado e escrito no Brasil no
que diz respeito a variagao na forma do acusativo anaférico; e (3) compreender a fungao textual
das variantes do acusativo anafdérico em questao na constru¢do da significacao geral do texto.
E importante destacar que todas essas atividades envolvem o que se tem denominado por
“ensino de gramatica” .

A tultima atividade da sequéncia didatica foi a produgdo de uma narrativa ficcional pelos
alunos (cf. Quadro 3), depois de trabalhados com a turma todas as atividades da sequéncia
proposta, esquematizada na Figura 1.

Nas narrativas escolares escritas pelos mesmos 16 alunos da turma do 9° ano que fizeram
as primeiras narrativas, depois de aplicadas as sete etapas da sequéncia didatica descritas na
Figura 1, foram encontrados nas narrativas ficcionais, em nimeros brutos, 100 ocorréncias de

objeto direto em funcdo de acusativo anafdrico: 45% pronomes pessoais cliticos; 3% de

' As atividades e o relato da aplicacdo dessas atividades estdo descritas com detalhes em Xavier (2015), pelo

que remetemos o leitor interessado ao texto, disponivel no banco de dissertagdes do PROFLETRAS da CAPES.
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pronomes fortes ele/ela; 42% SN; e 10% de objetos nulos, como resumem os dados no Grafico

3.

Quadro 03 — Plano de aula da escrita de uma narrativa ficcional

Atividade: Escrita individual de uma narrativa ficcional
Objetivo da atividade: consolidar o conhecimento sobre as formas acusativas anaforicas de 3% pessoa.
Duragdo: 2 aulas de 40 minutos
Procedimentos metodologicos: entregar a cada um dos alunos uma folha de oficio
contendo o comando para escrita da narrativa ficcional.
Fase 1: Material:
e Canetas
e Folhas de oficio
Avaliagdo: foi feita uma analise quantitativa e qualitativa das produgdes escritas finais
Fonte: elaboragao propria.

10%

B Pronome Clitico

B Pronome Nominativo
I Sintagma Nominal
B Objeto Nulo

Grafico 3 — Frequéncia do acusativo anaforico de 3% pessoa
em narrativa ficcional (escrita final dos alunos)
Fonte: Xavier (2015, p. 115).

Quando comparados os resultados das trés produgdes dos alunos, atestamos um aumento
consideravel na frequéncia de uso do pronome pessoal clitico: de 3% e 5% nos primeiros textos,
antes da aplicacdo da sequéncia didatica, nos relatos do filme e nos relatos de experiéncia
pessoal respectivamente, para 45% nas narrativas ficcionais, escritas depois da aplica¢do da
sequéncia didatica. E importante considerar, no entanto, que a escrita final foi realizada logo

ap6s o trabalho muito de perto com o acusativo anaforico com os alunos e as diferentes
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possibilidades de realizacao das formas em variagdo — principalmente o uso do pronome pessoal
clitico —, o que pode ter elevado sobremaneira o uso dessa forma na ultima producao.

Nessa etapa final da sequéncia didatica, os alunos se mostraram bastante tendenciosos
a observar o fenomeno de retomada anaforica e, dessa vez, estavam atentos ao uso do pronome
pessoal clitico, pois eram conscientes de que nao tinham feito uso dele nas escritas iniciais por
ndo enxergarem a sua funcdo de retomada na produgao textual. No momento de escrita do texto
final, a maioria dos alunos ja conseguia reconhecer a equivaléncia entre as quatro variantes — o
pronome clitico acusativo, o pronome forte ele/ela(s), o sintagma nominal e o objeto nulo—e a
sua fungao anaforica; isso facilitou o momento de escolha entre tais formas. Com a pesquisa
ndo buscamos sistematizar apenas uma sequéncia didatica para o ensino de um importante
recurso gramatical a fun¢do da coesdo textual — as formas do acusativo anaférico —, mas uma
proposta de reconhecimento de um recurso por eles ja utilizado e a aprendizagem de formas
nao contempladas na Lingua Portuguesa por eles adquirida. Nao se pode ensinar o que os alunos
ja sabem, mas ¢ possivel ensind-los a reconhecer o que ja faz parte de sua gramatica, e,

consequentemente, a reconhecer e a usar diferentes variedades (ou normas) para além da sua.

(10) Cerdo dia passeando em volta de sua casa, conheceu [uma raposaj,;,
com olhos estufados para fora e dentes arregalados, ele a; chamou para
entrar em sua casa, ela assustada aceitou. Aluno E, 16 anos, feminino.

(11) [Os hipopotamos]; correm em dire¢do a casa e encontram os homens
apagando o fogo, mas os animais ndo ficam assustados e ajudam os
cagadores e por fim os homens deixam-nos ; ir embora para viver em
paz e prometem nunca mais capturar [animais]; para vende-los ;.
Aluno H, 15 anos, masculino.

(12) Ao chegar na estagdo, Chris joga o dinheiro em dire¢do afos
bandidos];, que jogam Tom acorrentado. Quando os bandido ja estdo
de saida, a policia os; surpreende e capturam-nos ;. Aluno F, 15 anos,
masculino.

(13) [Dhin]; tinha um amigo, com o nome de Hewi, a motiva-lo ; dizendo:
Hewi: —“Vocé vai conseguir. Aluno A, 16 anos, feminino.

Como exemplificam os trechos das narrativas acima, os alunos passaram a utilizar o
pronome clitico acusativo com mais propriedade e eficiéncia. No entanto, alguns alunos, na
tentativa de usar a variante aprendida, acabaram generalizando o seu uso e aplicando a outros

[Pl

contextos. Em (14) a seguir ha um trecho de uma narrativa em que o aluno usa a forma “o” no

lugar da forma dativo “lhe” ou “para ele”.
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(14) Ele esfor¢cando-se conseguiu o diploma de cozinheiro, seus pais o
perguntaram, “qual foi a motivag¢do. Aluno A, 16 anos, feminino.

Outro caso encontrado na escrita de um aluno de 18 anos foi a associacao e troca do
acusativo de terceira pessoa por outros itens com a mesma forma: preposi¢des, artigos e
advérbios de lugar, como se pode observar no texto transcrito a seguir:

(15) Era uma vez um hipopotamo chegaram-na casa dele porque o
hipopotamo teve de volta para-la na cidade, tantas vezes pra ele ndo
esquece desliga o fogo, a corrente foi que brada corta-se ele mesmo ela
querendo na portanto, lo vocé queria alguma coisa ele mais, onde
estava ela foi pra casa ver o fogo que esta queimando no hipopotamo,
mais onde estavam-na ele o hipopotamo pra casa dele o que lugar é
esse mesmo para ela ndo fica muito tempo tudo bem vocé gosta ele o
hipopotamo de todos da comida dele porque as vezes nada em comum
ela chega ao tempo, muito bom mesmo. Aluno D, 18 anos, masculino.

E importante destacar que o texto apresenta muitos problemas de estrutura frasal e que
o aluno cliticiza ao verbo chegar a preposi¢ao “em + a—na” (chegaram-na), a preposi¢ao “para”
o adverbio de lugar “la” (para-la), muito possivelmente porque associa a forma fonologica
dessas formas aos pronomes pessoais cliticos de terceira pessoa (na, la).> Justificamos esses
usos nos valendo do que apontam Duarte e Freire (2014, p. 132), que afirmam que “para o

falante, a aprendizagem dessas formas em contexto nao natural explicaria o seu uso indistinto™.

3 Amarrando as pontas

Apresentamos neste artigo uma proposta de intervencao pedagogica aplicada em uma
turma do 9° ano do Ensino Fundamental em Natal/RN, desenvolvida no ambito de uma pesquisa
no mestrado profissional em Letras/PROFLETRAS. Com essa proposta reconhecemos a
necessidade de uma abordagem equilibrada em relacdo aos muitos discursos sobre ensino de
Lingua Portuguesa e de gramatica nos bancos escolares, mais especificamente no Ensino
Fundamental. Reiteramos que, nessa abordagem, ¢ imprescindivel: (1) o trabalho com o
conhecimento epilinguistico que o aluno tem da lingua/gramatica que ele sabe/fala ao chegar
na escola (um ensino de gramatica criativo, cf. PIRES DE OLIVEIRA, 2013); (2) o trabalho

com diferentes normas de uso (o que inclui a norma padrdo, mas nao exclui todas as demais

2 .. - . oy .
Esses casos agramaticais ndo foram, muito naturalmente, contabilizados como dados dos pronomes pessoais

cliticos. No Grafico 3, consta apenas a porcentagem dos casos em que os alunos fizeram uso devido das variantes
de acusativo anaforico.
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normas cultas e populares); e (3) a articulagdo entre o conhecimento epilinguistico e as
diferentes normas de uso da lingua a servigo da constru¢do ¢ compreensdo de texto orais e
escritos nos mais variados contextos sociodiscursivos. E tudo isso envolve o rotulo que estamos
designando por “ensino de gramatica”! O reconhecimento e o trabalho nesses trés eixos, para
retomar Vieira (no prelo), tem de ser um norte nessa empreitada em busca do elo perdido nos
muitos discursos.

Defendemos, pois, que uma proposta de intervencao pedagodgica para o ensino de
Lingua Portuguesa e de gramatica deve: (a) conhecer as praticas escolares presentes nas escolas
assim como os materiais didaticos por elas adotados para que se possa investir na elaboracao
de propostas didatico-pedagogicas que configurem praticas sociolinguisticamente
fundamentadas; (b) averiguar o papel da escola no ensino/na recuperacao, no curso dos
diferentes anos de escolarizacao, de formas obsoletas na gramatica do Portugués culto falado e
escrito no Brasil; e (¢) fomentar uma discussdo sobre o papel da escola no que se refere ao
ensino de gramatica e ao ensino de diferentes normas do Portugués.

Em busca de uma posicao equilibrada quando o assunto ¢ “ensinar gramatica”,

concordamos com Martins, Vieira e Tavares (2014) quando afirmam que

¢ preciso ndo s6 ampliar a descri¢do das variedades cultas e populares, nas
modalidades falada e escrita e nos mais diversos registros, na extensa area
territorial brasileira, mas também divulgar didaticamente os resultados dessas
descrigdes para a comunidade de alunos e professores de Portugués [...]. (p.
34)

Destacamos que muitos estudos tém oferecido material dessa natureza ao publico
interessado pelo ensino de Lingua Portuguesa e de gramatica (GORSKI; COELHO, 2006;
2009; VIEIRA; BRANDAO, 2007; MARTINS; TAVARES, 2013; VIEIRA, 2013; MARTINS,
2013; MARTINS; VIEIRA; TAVARES, 2014), mas muito ainda ha que ser feito.
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