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RESUMO: O presente artigo expde a aplicagdo de uma proposta de leitura realizada no Ensino Médio de uma
escola do Vale dos Sinos (RS). Defende que ensinar a ler e a compreender o texto literdrio, levando em
consideracdo a complexidade da lingua em uso, é assumir o compromisso de fomentar no aluno a possibilidade
de ser proficiente na prépria lingua. Para tanto, explora a indissociabilidade entre lingua e literatura no ensino
de Lingua Portuguesa; reflete sobre a aplicabilidade de estratégias de leitura e apresenta uma proposta de
leitura do conto “A cartomante”, de Machado de Assis, em diferentes niveis: introducdo a recepc¢do do texto,
leitura compreensiva, leitura analitica, leitura interpretativa e transferéncia e aplicacdo da leitura. Constata-se
gue propostas que se fundamentam em estratégias de leitura e na articulacdo do ensino da lingua e da literatura
tendem a ser mais significativas para a formacdo de leitores autbnomos e proficientes.
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ABSTRACT: This article presents the application of a reading proposal carried out in high school at a school in
Vale dos Sinos, Brazil. It argues that teaching how to read and understand literary texts, taking into account the
complexity of the language in use, is a commitment to encouraging students to be proficient in their own
language. To this end, it explores the inseparability between language and literature in Portuguese language
teaching, it reflects on the applicability of reading strategies, and it presents a proposal for reading the short
story “The fortune-teller”, by Machado de Assis, at different levels: introduction to text reception,
comprehensive reading, analytical reading, interpretative reading, and transfer and application of reading. It
appears that proposals that are based on reading strategies and the articulation of language and literature
teaching tend to be more significant for training autonomous and proficient readers.
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1 Consideragdes iniciais

A narrativa acompanha a trajetéria da humanidade desde seus tempos mais remotos,
mantendo-se presente em todas as sociedades, épocas e lugares. Tudo aquilo que é contado
assume uma natureza narrativa. O ser humano, portanto, esta imerso em estruturas
narrativas, utilizando formas linguisticas e discursivas para construir e expressar sua
subjetividade. A habilidade de narrar, peculiar ao ser humano, é, por conseguinte, parte
essencial de sua competéncia linguistica e simbdlica. Nesse jogo, o ouvinte/leitor também
desempenha um papel fundamental, pois, sem ele, a narrativa ndo atinge sua plena
realizacdo.

Fundamentado nessa perspectiva, o presente estudo apresenta a aplicacdo de uma
proposta de leitura como um caminho de articulacdo entre o ensino da lingua e o da
literatura. Defende-se que a literatura é uma manifestacdo universal, cultural e linguistica dos
seres humanos e, nesse sentido, ndo é possivel dissocia-la de sua via de expressao, qual seja,
a lingua.

Os fundamentos aqui referidos sustentam a elaboracdo e a aplicacdo de um roteiro de
leitura em uma turma de 33 alunos do 22 ano do Ensino Médio de uma escola localizada na
regido do Vale do Sinos, no Rio Grande do Sul. A metodologia de roteiros de leitura de textos,
em conformidade com a abordagem de Juracy Saraiva, Ernani Miigge e Tatiane Kaspari (2017),
segue trés etapas: a introdutdria a recepcdo do texto, a compreensdo e interpretacdo do
texto e a transferéncia e aplicacao da leitura.

Durante a atividade, buscou-se favorecer a aprendizagem significativa e distanciar o
ensino de Lingua Portuguesa de atividades mecanicas, que usam o texto literdrio apenas
como pretexto para ensino de tdpicos gramaticais. Para atender a esse objetivo, o percurso
metodoldgico iniciou com a analise e a interpretacdo de um conto, obedecendo a sua
estrutura basica sem perder de vista a profundidade. Em segundo lugar, para proceder a
transposicdo da leitura e para elaborar uma producdo final da sequéncia, priorizou-se um
género cuja linguagem ndo verbal transcende a verbal, mas que, ainda assim, mantém a
estrutura de uma narracdo: a sequéncia fotografica.

Compreende-se que esta proposta — que envolveu a leitura do conto “A Cartomante”,

de Machado de Assis, e sua transposicdo para a sequéncia fotografica — pode ser uma forma
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interessante de trabalho com a lingua e com a literatura em uma etapa escolar na qual os
projetos de leitura sdo pouco eficazes, pois os estudantes ja tém outras preferéncias de
leitura ou, em alguns casos, preferem nao ler.

Partindo desse fundamento, o presente artigo divide-se em trés etapas
complementares. Em primeiro lugar, discute-se o conceito de leitura aqui considerado e a
consequente indissociabilidade entre lingua e literatura na abordagem do texto literdrio em
sala de aula. Na segunda secdo, apresenta-se, na integra, a proposta de leitura elaborada e
aplicada na turma e, na secdo subsequente, descreve-se o processo de construcdo da
proposta com base nos estudos de Juracy Saraiva (2006) e de Juracy Saraiva, Ernani Migge e
Tatiane Kaspari (2017). Por fim, apresentam-se as consideracdes finais.

A expectativa é de que o presente trabalho contribua para a discussdo sobre a
indissociabilidade entre o ensino da lingua e da literatura, uma vez que ha a necessidade de
fazer circular, entre os professores da area de linguagens, experiéncias que mostrem que a
compreensdo da lingua deve extrapolar as interacdes cotidianas dos estudantes. Nesse
sentido, acredita-se que praticas que transcendem os limites convencionais do ensino de
lingua contribuam para a formacdo de individuos criticos e sensiveis, capazes de apreciar e

compreender a complexidade da linguagem e da narrativa literaria em sua plenitude.

2 Leitura e indissociabilidade entre lingua e literatura no ensino: pressupostos tedricos

Elaborar e propor um roteiro de leitura em qualquer etapa da educacdo basica
pressupde, em primeiro lugar, uma concepc¢do de leitura bem estabelecida. Sendo assim, as
estratégias de leitura a serem ensinadas e desenvolvidas com os estudantes, bem como as
atividades a serem propostas no roteiro estdo, necessariamente, de acordo com o que o
professor entende por leitura e, em decorréncia, pelo ato de ler.

Vilson Leffa (1996) promove um debate acerca de duas concepcdes aparentemente
inconcilidveis: a leitura como um processo de extracdo de significado, cuja énfase estd no
texto, e a leitura como um processo de atribuicdo de significado, cuja énfase estd no leitor. Ao
vincular os dois pressupostos tedricos, Leffa argumenta que a leitura resulta da interacdo

entre o texto e o leitor em um processo que deve partir do principio da intencionalidade:
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Ler é um fendbmeno que ocorre quando o leitor, que possui uma série de
habilidades de alta sofisticacdo, entra em contato com o texto,
essencialmente um segmento da realidade que se caracteriza por refletir um
outro segmento. Trata-se de um processo extremamente complexo,
composto de inUmeros subprocessos que se encadeiam de modo a
estabelecer canais de comunicacdo por onde, em via dupla, passam
inumeras informacdes entre o leitor e o texto (Leffa, 1996, p. 24).

Esses inumeros subprocessos sdao abordados analogamente por Maria Bocorny Finatto
et al. (2015), que compreendem as leituras — no plural — como processos cognitivos que
dependem dos objetivos a partir dos quais o leitor decodifica o texto. Existem, a partir desse

principio, diferentes visdes de leitura que decorrem de sua finalidade. Para esses autores,

[...] a leitura é tao complexa que requer, de forma concomitante, multiplas
atividades cognitivas, o acionamento de iniUmeros conhecimentos prévios
(tanto linguisticos quanto extralinguisticos), o emprego de estratégias tdo
diversas quanto nossa individualidade, tudo isso em fracdes de segundo
(Finatto et al., 2015, p. 20-21).

Em acréscimo, Ingedore Koch e Vanda Maria Elias (2014, p. 7) compreendem o texto
como um “lugar de interacdo entre sujeitos sociais, os quais, dialogicamente, nele se
constituem e sdo constituidos”. O leitor, nesse sentido, é um sujeito ativo, histérica e
socialmente situado e, portanto, um construtor social. Por conseguinte, a leitura é uma
atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos, na qual se estabelece uma

relacdo intrinseca entre autor, texto e leitor. As autoras afirmam:

Postula-se que a leitura de um texto exige muito mais que o simples
conhecimento linguistico compartilhado pelos interlocutores: o leitor é,
necessariamente, levado a mobilizar uma série de estratégias tanto de
ordem linguistica como de ordem cognitivo-discursiva, [...] enfim, participar,
de forma ativa, da construcdo do sentido (Koch; Elias, 2017, p. 7).

Constata-se que os autores aqui abordados convergem no que diz respeito ao
processo complexo por meio do qual um leitor passa a ler e compreender aquilo que €.
Dependendo do objetivo da leitura, o cérebro aciona diferentes sequéncias de operagdes que
determinam o sucesso — ou ndo — dessa empreitada. H3, nesse sentido, certa regularidade no
processamento de informacBes e estratégias deliberadas pela cognicdo, desde a superficie
propriamente linguistica até o que diz respeito a fatores discursivos e extralinguisticos.

Ao considerar a mobilizagcdo dos mecanismos cognitivos, linguisticos e contextuais que

a relacdo entre texto e leitor pode desencadear, o trabalho com a leitura em sala de aula
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deve ser direcionado a recuperacao da significacdo da unidade textual. Em termos de andlise,
isso significa que o texto serd decomposto em partes que serdo interpretadas separadamente,
para que, ao serem reunidas, a significacdo total seja construida.

Sob esse aspecto, o apelo ao texto literdrio, por seu alto grau de criatividade no uso da
lingua, suscita o didlogo entre o estudo da lingua e o da literatura em sala de aula, além de

acionar os inumeros processos cognitivos que a leitura reivindica. Juracy Saraiva explica que

[a] convergéncia entre o ensino da lingua e o da literatura centraliza-se na
relacdo texto-leitor: se o texto é o objeto significante, é o leitor que, por sua
atividade, nele constrdi a significacdo. Esse posicionamento acentua a
natureza processual do texto literario e da leitura: por um lado, a estrutura
lacunar do texto exige a participacdo do leitor; por outro, a leitura a que ele
procede é influenciada por seu comportamento linguistico e por suas
condicdes socioculturais. Em decorréncia disso, as significacdes do texto
adquirem um cardter mutdvel e transitério, visto que se expandem em
funcdo da atividade do leitor; ele, por sua vez, sofre os efeitos da leitura,
pois esse ato cognitivo é ndo apenas influenciado por sua experiéncia de
mundo, como também a modifica, uma vez que passa a fazer parte dela
(Saraiva, 2006, p. 48).

Nesse ambito, a leitura de textos literarios possibilita ao leitor compreender a
diversidade de conteldos que o constituem como ser humano, social e histérico. O
envolvimento do leitor com a linguagem artistica possibilita-lhe apropriar-se de sua riqueza,
da amplitude de seus horizontes, de diferentes percepc¢des de mundo, de universos culturais

distintos, uma vez que a fantasia

é fator indispensavel de humanizacdo e, sendo assim, confirma o homem na
sua humanidade, inclusive porque atua em grande parte no subconsciente e
no inconsciente. [...] Cada sociedade cria as suas manifestacBes ficcionais,
poéticas e dramaticas de acordo com os seus impulsos, as suas crencas, 0s
seus sentimentos, as suas normas [...] (Candido, 1995, p. 243-244).

Despertar a imaginacdo por meio da leitura vai, portanto, além da pratica de um
habito ou de uma atividade regular: é operar um trabalho produtivo, reescrever, alterar
sentido, ser transformado. Ao ler um texto e compreendé-lo, o leitor ndo sd o transforma,
mas também se transforma, o que faz desta uma atividade fundamental a formacdo do

individuo.
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3 Roteiro de leitura: uma proposta de interpretagdo do texto literario

ROTEIRO DE LEITURA

ASSIS, Machado de. A Cartomante. Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/bv000257.pdf. Acesso em: 28 jan. 2024.

ATIVIDADE INTRODUTORIA A RECEPCAO DO TEXTO

ATIVIDADE I: Criando hipdteses individuais

1) O professor pergunta, oralmente, aos estudantes, sobre previsdes para o futuro:
a) Vocé acredita em previsdes para o futuro?
b) Vocé costuma ler horéscopo?
c) Vocé costuma ouvir ou assistir a previsées transmitidas por televisdao, por radio ou por
internet?
d) Vocé conhece alguém que ja consultou um profissional que diz ser capaz de prever o
futuro?

Nota para o professor: Os estudantes ndo precisam necessariamente responder as perguntas
em voz alta, mas é importante que reflitam sobre elas.

ATIVIDADE II: Criando hipdteses coletivas

1) Em trios, pesquisem e anotem, em seus cadernos, praticas peculiares usadas pela
humanidade, ao longo do tempo, para prever o futuro.

Nota para o professor: Para facilitar a compreensdo da proposta, o professor pode mostrar a
seguinte imagem e perguntar a impressao dos alunos sobre tal forma de prever o futuro:

F Os romanos costumavam adivinhar o futuro por meio da
=N

! s observagcdo dos passaros: pessoas de todas as classes
» estudavam as espécies, os padrdes de voo, entre outras

caracteristicas desses animais.
As galinhas, em particular, eram muito usadas para prever o

sucesso, ou ndo, de uma batalha.

Funcionava da seguinte maneira: sacerdotes espalhavam grdaos
pelo chdo e a voracidade com que os bichos comiam
correspondia ao sucesso que as forgas romanas teriam.
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2) Oralmente, compartilhe a pesquisa com o grande grupo.

Nota para o professor: E interessante que o professor conduza a proposta, a fim de auxiliar
os estudantes a diferenciar praticas cientificamente comprovadas de previsdo do futuro de
praticas supersticiosas. Por exemplo: os estudantes podem trazer a meteorologia como uma
forma de prever se chovera ou ndo nos préoximos dias, assim como podem trazer a borra de
café como forma de prever o presente e o futuro, usada por alguns povos. A reflexao pode ir
além, uma vez que, muito embora ndo sejam comprovadas cientificamente, algumas praticas
de previsdo do futuro que os estudantes abordardo a partir de suas pesquisas podem ser
milenares e representar a cultura de um povo. E relevante, nesse sentido, que eles percebam
a importancia da comprovacgao cientifica, mas que, ainda assim, aprendam a respeitar a
historia e a cultura de civilizagdes ancestrais.

3) Observe as seguintes imagens:

TRAGO

OnsmElllev L |7 N

|amarrano ¢ EEATEE s i UNIAO DE CASAIS
I S <l OU DA

PESSOA AMADA

RGIZAGAO E TRABALHO
E“Emu TODOS 0S FINS

AMENTO
APSASGRESULTADO

-99129-9210

Responda:
a) Vocé ja viu anlincios como esses na rua?
b) O que vocé pensa sobre o conteddo desses anuncios?
c) Em que situagdo se encontra uma pessoa que apela para um desses anuncios?

Nota para o professor: Este € um momento importante para que os alunos discutam a
composicdo dos anuncios: as palavras usadas, a intencionalidade, a disposicao das palavras, a

estrutura, os recursos usados para chamara atengao.

4) Observe o conceito de cartomancia:

Adivinhagdo do passado, presente e futuro pela interpretagdo das cartas de baralho.
[F.: Do fr. cartomancie; ver cart(o)- e -mancia.]

Fonte: Dicionario Caldas Aulete digital. Disponivel em: https://www.aulete.com.br/site.php?mdl=aulete_digital.
Acesso em: 12 jan. 2024.
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Usando a ferramenta on-line Mentimeter, escreva palavras-chave sobre o que poderia tratar
um conto com o titulo “A Cartomante”.

LEITURA COMPREENSIVA E INTERPRETATIVA

ATIVIDADE Ill: Identificando o tema

1) O professor distribui o conto, solicita aos alunos que facam a leitura silenciosa e resumam
mentalmente cada paragrafo.

2) O professor solicita aos alunos que identifiquem oralmente o tema central do conto. Na
sequéncia, compara as respostas dadas pelos alunos com as hipdteses levantadas antes da
leitura, quando usaram o Mentimeter.

3) O professor realiza a leitura mediada, em voz alta, com a participacdo dos estudantes.
Orienta-os, durante a leitura, para que observem termos e estruturas sintaticas da linguagem
utilizada por Machado de Assis e esclarece elementos que sdao incompreensiveis para eles.

Nota para o professor: O importante é que os estudantes realizem uma primeira etapa
analitica, prévia com relacdo a analise propriamente dita. Nesse momento, os alunos podem
fazer anotacdes, marcar o texto com canetas coloridas e circular palavras desconhecidas.

ATIVIDADE IV: Familiarizando-se com a linguagem

1) Numere a segunda coluna de acordo com a primeira, identificando o sentido das palavras
no contexto do conto.

. nome de uma sacerdotisa que tinha como principal func¢do transmitir os oraculos de
1. Magistrado () g P P ¢
Apolo.
2. Sufragio ( ) que se preocupa com coisas sem importancia; que se comporta de maneira incoerente e
’ g inconstante; voluvel.
. habili rana ixar enganar ran jar com vantagens; rteza, manha,
3. Inventério () .b dade para ndo se deixar enganar e para negociar com vantagens; esperteza, manha
sagacidade.
4. Insélito () que ou quem tem muito apego ao dinheiro ou aos bens materiais; que ou quem mostra
’ avareza.
. () descricdo detalhada do patrimdnio de pessoa falecida, para que se possa proceder a
5. Sublime )
partilha dos bens.
6. Deleitoso () acdo de fazer favores a alguém; favor.
7. Subjugado () delicioso, saboroso, apetitoso, gostoso.
8. Caleca ( ) que produz em abundancia; fértil, fecundo; que dissipa seus bens, que gasta mais do que
' ¢ 0 necessdrio; gastador, esbanjador.
9. Escrupulo () ficar defronte a; confrontar com.
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() individuo investido de importante autoridade, que se exerce nos limites de uma

10. Frivolo jurisdicdo, com poder para julgar e mandar, ou que participa da administracdo politica ou
gue integra o governo politico de um Estado.
11. Obséquio () ndo dispensar cuidados a (algo, alguém ou si mesmo).
12. Astlcia () rogo, por meio de oragdo ou obra piedosa, pela alma de morto.
13. Aleivosia () ecoar fortemente; retumbar.
14. Avara ( ) que ndo é habitual; infrequente, raro, incomum, anormal.
15. Prédigo () carruagem de tracdo animal (cavalo) montada sobre quatro rodas, tendo a frente um
’ g assento de encosto mével e atrds uma capota conversivel.
16. Tilburi () superlativamente belo, esteticamente perfeito; grandioso, soberbo.
17. Entestar ( ) pequeno bolso integrado a roupa, ger. cosido pelo lado de dentro do vestuario.
condicdo que demonstra duvida ou hesitacdo sobre se adequar ou agir de determinado
18. Descurar () 209 ¢ g &
modo.
19. Sibila () cancdo de gondoleiros venezianos na qual o ritmo se assemelha ao compasso dos remos
’ batendo na dgua.
20. Algibeira () ato ou efeito de encorajar; estimulo, incitacdo.
foi obriga fazer (algum isa); dominado. foi alv nquista;
21. Barcarola () qug oi obrigado a fazer (alguma coisa); dominado. Que foi alvo de conquista;
conquistado.
22. Reboar () traicdo ou crime cometido com falsas demonstracdes de amizade; perfidia, deslealdade.
23. Exortagdo () descer de montaria ou veiculo; desmontar(-se).
24. Apear () carro de duas rodas e dois assentos, com capota e sem boleia, puxado por um sé animal.

ATIVIDADE V: Identificando a diferenga entre histéria e discurso da narrativa

1) A histdria e o discurso sdo partes distintas em uma narrativa. A comunicacdo das acdes
constitui o processo de narragdo, o discurso (modo como se conta). O discurso, no conto,
inicia quando o narrador diz: “Hamlet observa a Hordcio que hd mais cousas no céu e na
terra...” (Hamlet e Horacio sdo personagens da obra Hamlet, de Shakespeare).

A histéria ndo comeca neste mesmo ponto. A sucessao das acdes constitui a base da histodria
(aquilo que se conta), a organizacdo logica da narrativa. A partir desses conceitos, circule, no
conto, o inicio da historia.

2) Transcreva o inicio da histéria e o inicio do discurso nas caixas abaixo:
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Histéria Discurso

3) Compare o inicio da histdria com o inicio do discurso. Na caixa abaixo, explique a diferenca
existente entre discurso e historia.

ATIVIDADE VI: Identificando a¢bes

1) Observe a sequéncia das acdes na histéria e faca uma linha do tempo, usando as
expressdes ou as palavras constantes na tabela.

Mudanca de : A
) ¢ Cartas . Acidente coma | Convivéncia do )
Vilela e esposa . Bilhete : Assassinato
i andnimas carroga trio
para a cidade
) ) , Retorno da . Encontro na
Camilo na Camilo da um ) Rita morta e .
. confianca de Trai¢do Rua dos
Cartomante grito de terror ; ensanguentada
Camilo Barbonos
O servigo é Providéncias
. Passavam as . . )
Tiros de pago com uma horas Um com o Separacio Rita vai a para solucionar
revolver nota de 10.000 oUtro parac Cartomante 0 mistério da
réis carta

ATIVIDADE VII: Compreendendo a presenga e as caracteristicas das personagens

1) Produza, com a ajuda dos colegas de seu grupo, um mapa mental em que seja possivel
observar caracteristicas das personagens Rita, Camilo, Vilela e Cartomante. Para tanto, use as
expressdes ou as palavras constantes na tabela.

: Muda- :
Amigo de : Atende em uma Cuida do Pessoa que
Pessoa sem e Sua casa fica na ) seem o
A infancia casa sombria, de enterro da restituiu a
experiéncia Rua da Guarda . : 1869 ~ )
o de corrimao pegajoso mde de confianca de
nem intui¢do ; Velha } paraa : )
Camilo e degraus comidos ) Camilo Rita
cidade
Ndo acredita | Colocava | 40 anos, italiana, | Pessoa que recebe | Formosa Sua mde Pai queria que
em religido as cartas morena, magra a carta acusadora | etonta morre fosse médico
Supersticiosa Casado Magistrado Rita Vilela Camilo Cartomante
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ATIVIDADE VIII: Sintetizando o conto

1) Faca uma sintese do conto por escrito e, para tanto, elabore enunciados relativos aos itens
abaixo, interligando-os uns aos outros:
a) A épocaem que se passa a harrativa.
b) As ruas citadas no conto e sua importancia para o processo de verossimilhanca da
narrativa.
c) Avaliacdo que o narrador faz das personagens Camilo, Vilela e Rita.
d) Elementos que descrevem a cartomante e o espaco em que ela reside e seu
significado.
e) Finalidade da introducdo de uma passagem da peca de Shakespeare no inicio do conto.

TRANSFERENCIA E APLICACAO DA LEITURA

ATIVIDADE IX: Reescrevendo a narrativa a partir de outra modalidade textual

1) Junto com dois colegas, crie uma adaptacdo do conto “A cartomante”, de Machado de
Assis, por meio de sequéncia fotografica. A sequéncia deve ser composta por trés fotografias.

Antes de produzir a sequéncia fotografica, elabore o roteiro de trabalho, definindo o recorte
do conto que pretende retratar. Na apresentacdo, vocé deverd justificar por que escolheu
esse recorte, como e por que escolheu e montou o cendrio, o figurino, a maquiagem, a
posicdo dos objetos e das personagens e como foi realizada a edi¢cdo das imagens. Além disso,
na apresentacao, vocé explicard qual a funcdo de cada componente envolvido na producdo
das trés fotografias.

ATIVIDADE X: Aplicando conceitos tedricos

1) Compartilhe sua sequéncia fotografica com outros estudantes da escola em uma exposicao.
Vocé e seus colegas fardo a mediacao dessa apresentacao e precisam explicar a proposta para
quem fizer a visitacao.

Lembre-se de explicar os conceitos analisados, como a diferenca entre o tempo da histoéria e
o tempo do discurso e como vocé conseguiu diferencid-los na compreensdo da narrativa.
Além disso, vocé deve fornecer a seu espectador informacdes importantes sobre a sequéncia
das acdes da narrativa e as caracteristicas das personagens. Na exposicdo, também sera
importante explicar as relacdes da sequéncia fotografica produzida com o conto lido.

Haverd duas etapas de apresentacdo: a primeira sera apenas para seus colegas, enquanto a
segunda sera na exposicao para estudantes de outras turmas do Ensino Médio.
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4 “A cartomante” em trés cliques: analise sobre a concepgdo e a aplicagdo do roteiro de

leitura

A metodologia de leitura de textos, em conformidade com a abordagem de Juracy
Saraiva (2001) e de Juracy Saraiva, Ernani Mlgge e Tatiane Kaspari (2017), seguiu trés etapas:
a introdutdria a recepcao do texto, na qual a finalidade é a de sensibilizar os alunos para a
leitura; a da leitura compreensiva e interpretativa, que objetiva elucidar significacdes
explicitas e implicitas do texto; e a da transferéncia e da aplicacdo da leitura, que se centra na
producdo textual e envolve tanto a transcendéncia do espaco do texto quanto o do ensino da
lingua e da literatura, na medida em que integra outras areas do conhecimento.

As etapas do roteiro de leitura sdo pautadas em perguntas que o leitor deve
responder. A primeira etapa é a introducdo a recepc¢ao do texto, na qual os estudantes fazem
inferéncias acerca do que serd lido e sdo convidados a aderir ao universo ficcional.
Geralmente, essas atividades sdo elaboradas com base na tematica do texto.

A segunda etapa do roteiro é dividida em trés fundamentos complementares. O
primeiro é a leitura compreensiva, etapa na qual o estudante realiza a leitura integral do texto
e observa o que estd explicito. A pergunta a ser respondida é a seguinte: o que o texto diz?

O segundo deles é a leitura analitica, na qual o estudante é direcionado para uma
andlise mais detalhada do texto literdrio e de suas camadas e busca responder a como o texto
diz o que diz? No que diz respeito a narrativa, objeto deste artigo, a leitura analitica subdivide-
se com relacdo ao nivel da histéria e ao nivel do discurso.

No nivel da histéria, sdo postos sob a luz elementos como estrutura das acdes,
caracterizacdo das personagens e dados da localizacdo espaco-temporal. J& no nivel do
discurso, analisam-se processos de comunicacdo entre narrador e narratdrio, posicdes
ideoldgicas manifestadas pelo narrador, uso das modalidades de discurso, estratégias de
proximidade ou distanciamento do narrador com relacdo as personagens, tratamento
dispensado a temporalidade, manifestacdo de outros textos (intertextualidade), e reflexdes
metaficcionais realizadas no decorrer da narrativa.

A segunda etapa culmina em sua terceira divisdo, a leitura interpretativa, na qual o
leitor responde: qual é o sentido do texto? Aqui, as leituras realizadas anteriormente sdo

sobrepostas e sintetizadas a fim de conceber, novamente, a unicidade de significacdes do
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texto. Além disso, nessa etapa, correlacionam-se a experiéncia humana, cultural, histérica e
social do estudante com os sentidos do texto.

Por fim, a terceira etapa do roteiro de leitura — transferéncia de leitura ou etapa de
aplicacdo — relaciona o texto com outras manifestacdes textuais e com outros campos de
expressdo artistica ou do conhecimento. Leva-se em consideracdo a biografia do autor, o
estilo da época, as posicGes da critica, valores e ideologias e as conquistas das ciéncias e das
artes. O leitor responde a seguinte questdo: que didlogo hd entre o texto e o contexto
estético-histdrico-cultural do momento de sua producdo e com o do momento atual?

Na fase introdutéria a recepcao do texto, que tem por finalidade sensibilizar os
estudantes para a leitura (Saraiva; Mugge; Kaspari, 2017), foram trabalhadas estratégias
como motivacdo, ativacdo do conhecimento prévio, previsdes sobre o texto, e elaboradas
perguntas aos estudantes sobre o texto. Eles foram, inicialmente, instigados a criar hipdteses
individuais e coletivas sobre o conto “A Cartomante”.

Em um segundo momento, os educandos analisaram individual e coletivamente
anuncios e classificados de profissionais que preveem o futuro, com énfase na relacdo
amorosa, e foram incentivados a observar a estrutura, a escolha das palavras e das imagens,
0s termos recorrentes e a forma usada por esses géneros para convencer o receptor®. Aqui,
os fatores linguisticos, estruturais e estilisticos de composicdo e apresentacdo do género do
discurso foram evidenciados, sem perder de vista a tematica do conto e seu contato com a
realidade proxima dos alunos.

Apds essa atividade, observou-se brevemente o conceito de cartomancia, de acordo
com o diciondrio, e usou-se a ferramenta Mentimeter? para que os estudantes escrevessem
palavras-chave sobre o assunto de que um conto com o titulo “A Cartomante” poderia tratar.
As respostas foram compartilhadas com o grande grupo e, na segunda fase do roteiro de

leitura, a imagem produzida pelo Mentimeter foi retomada para verificar se as hipoteses

1 No decorrer das atividades, inimeras estratégias de leitura s3o acionadas e desenvolvidas, uma vez que mais
de um género e, em decorréncia disso, varios textos, desfilam diante do leitor para que se ampliem suas
habilidades de leitura e de interagdo por meio da escrita.

2 Plataforma online para criacdo e compartilhamento de atividades interativas. Dentre as ferramentas oferecidas
pelo website, estdo a criagdo da nuvem de palavras coletiva, na qual cada um dos estudantes insere uma palavra
e a nuvem é formada online, e de questionarios interativos, por exemplo.
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trazidas pela turma haviam se confirmado. Inconscientemente, uma analise prévia do conto
foi estabelecida, uma vez que se pds em evidéncia o titulo do conto, muito embora os
estudantes ainda ndo soubessem do que o conteuldo tratava.

Na segunda fase, que diz respeito a leitura compreensiva e interpretativa, que objetiva
elucidar significacbes explicitas e implicitas do texto, foram trabalhadas estratégias como ler,
resumir, prever e solicitar esclarecimento a respeito do texto. O conto foi distribuido e
solicitou-se aos alunos que fizessem uma leitura silenciosa e que tentassem resumir
mentalmente cada pardgrafo. Em seguida, eles foram desafiados a identificar, oralmente, o
tema central do conto. Suas respostas foram comparadas coletivamente com as que haviam
sido levantadas na atividade introdutéria com o uso do Mentimeter.

Em seguida, foi distribuido um papel contendo duas colunas: a primeira delas continha
palavras que ndo fazem parte do vocabulario cotidiano atual dos estudantes e, na segunda,
seus significados; a ordem entre palavras e conceitos foi alterada, para que os estudantes
fizessem a correlacdo entre o que diz o texto e sua inferéncia com relacdo ao significado.
Percebeu-se que nem sempre a apreensdo do significado é intuitiva e o uso do dicionario fez-
se relevante enquanto componente pedagdgico da leitura.

Mais adiante, os alunos foram orientados a realizar atividades de exploracdo do texto,
que se pautaram na diferenca entre histdria e discurso na composicdo da narrativa. Saraiva
(2001), nesse sentido, explica que o nivel da histéria é responsavel por apresentar ao leitor as
relacdes de causa e efeito da narrativa, bem como os elementos que a constitui: personagens,
tempo e espaco. Nessa etapa de analise, o leitor responde: o que o texto narra? No nivel do
discurso, por sua vez, o leitor busca responder as seguintes questdes: quem narra, para quem
narra, quando e como narra? Aqui evidenciam-se as estratégias das quais o narrador lanca
mado para o didlogo com seu narratario.

Apds essa exploracao, os estudantes foram convidados a produzirem dois desenhos
graficos sintéticos sobre as ac®es da narrativa e as caracteristicas fisicas e psicoldgicas das
personagens Rita, Camilo, Vilela e Cartomante. Foram duas atividades importantes, pois
possibilitaram uma visdo mais objetiva do conto. Os alunos ligaram as caracteristicas das
personagens e sequenciaram as acdes que, em uma primeira leitura, poderiam parecer pouco

lineares, uma vez que o conto ja inicia em plena acdo e sem grandes apresentacdes das
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personagens e do contexto. Durante a producdo dos esquemas, os alunos tiraram duvidas e
discutiram, em trios, as possibilidades de combinacdes e de sequenciamento da narrativa. As
trocas foram bastante relevantes para a compreensdo do conto. Ao final, as representacdes
foram expostas, para que os colegas pudessem visualiza-los.

Ao fim da etapa de compreensdo e de interpretacdo, os alunos foram orientados a
sintetizar o conto. Elaborou-se um pequeno roteiro com a finalidade de concentrar
informacdes relevantes para a interpretacdo do texto. Os tdpicos cingiram sobre a época em
que se passa o conto, sobre a importancia das ruas citadas para a verossimilhanca da
narrativa, sobre a avaliacdo que o narrador faz das personagens, sobre as relacdes
intertextuais presentes, sobre o sentido de palavras mais complexas e sobre a diferenca entre
historia e discurso na composicdo da narrativa. A atividade foi de extrema relevancia no que
diz respeito a sintese dos elementos basilares da narrativa e encerrou satisfatoriamente
a etapa.

Na terceira fase do roteiro de leitura, da transferéncia e da aplicacdo da leitura, que se
centra na producdo de textos e que promove tanto a transcendéncia do espaco do texto
quanto o da lingua e da literatura, na medida em que integra outras areas do conhecimento
(Saraiva; Migge; Kaspari, 2017), os alunos foram desafiados a criar uma sequéncia fotografica
que adaptasse a histdria, trazendo um olhar que cruzasse a narrativa sem que ela se perdesse.
Inicialmente, de maneira bastante simplificada, explicou-se que a sequéncia fotografica é
como um tipo de histdria em quadrinhos que usa a fotografia em vez do desenho grafico.
Enfatizou-se que cada um desses géneros tem suas especificidades e o que os aproxima é o
modo sequencial e seu carater artistico®.

No que diz respeito ao produto final do roteiro de leitura, a escolha recaiu sobre a
exploracdo da imagem fotografica para além de sua concepcao tradicional, isto é, como mero
fragmento da realidade. Nesta proposta, percebe-se a fotografia como uma potente
ferramenta narrativa, rica em possibilidades criativas e que, por meio da sequéncia,

proporciona uma sensacao de continuidade do conto.

3 Ambos s3o géneros distintos, por sua circulacdo e por sua composicdo, e a explicacdo, embora simplificada,
colabora para o entendimento dos estudantes sobre o que deve ser feito.
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Assim, visando a instrumentalizacdo dos alunos no que diz respeito a fotografia como
género textual, explorou-se a estrutura da foto sequéncia e sua possibilidade de aliar-se a
outras formas de expressdo, como o cinema, as artes plasticas e a performance, conforme
aponta Antonio Fatorelli (2013, p. 32). Entendeu-se, portanto, que a fotografia sequencial é
uma linguagem hibrida, temporalmente complexa, cujas caracteristicas ndo se encaixam nos
padrdes da fotografia instantanea nem nos do cinema cldssico. Essas multiplas possibilidades
da sequéncia fotografica contribuem para a producdo de uma narrativa Unica e sdo recursos
importantes na etapa de aplicacdo da leitura do conto.

Concluida essa etapa de compreensao da estrutura do género sequéncia fotografica,
os alunos, em grupos, planejaram e produziram, com base em seu repertério de leituras,
roteiros, esbocos e croquis daquilo que pretendiam fotografar, atribuindo, inclusive, um titulo
para suas producdes. Nesse momento, precisaram definir, por meio da palavra escrita, a
tematica central da sequéncia fotografica e como ela seria expressa, criando hipdteses de
criacdo. A partir desse planejamento, partiram para as fotografias, que exigiram deles atuacdo,
composicdo de cendrio, uso de figurino e maquiagem, manipulacdo de imagens e habilidade
na manipulacdo da cdmera.

Embora o trabalho produzido pelos estudantes seja constituido por trés fotos em
sequéncia e, por isso, pareca ser breve, sua construcdo exigiu etapas importantes de
planejamento, execucdo e finalizacdo. Os processos realizados incluiram a elaboracdo de
croqui, a busca pelo melhor angulo, a decisdo dos elementos envolvidos na cena, a
observancia do significado que o grupo almejava expressar com a combinacdo das cores, dos
objetos, das expressdes, ou seja, exigiu um trabalho minucioso sobre a mise en scéne
envolvida na producdo.

No exercicio de escolhas, percebeu-se que as tematicas focadas pelos alunos foram a
traicdo, a supersticdo, as relacdes de poder, o livre arbitrio, o amor, a morte e as relacbes
interpessoais. Essas percepcdes, discutidas com e entre os alunos apds a leitura do conto,
representam, pelo discurso e a partir do como se, de Wolfgang Iser (1979), o olhar dos
adolescentes sobre si mesmos e sobre o outro e suas percepcdes acerca da sociedade de que

fazem parte. Promove-se, dessa maneira, uma pratica de ensino e aprendizagem voltada ndo
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para a conformacdo a ideias pré-estabelecidas, mas para um posicionamento critico, para a
criatividade e para a autonomia.

Os 33 alunos envolvidos no processo produziram nove sequéncias fotograficas. Em
momento posterior, as sequéncias fotograficas foram compartilhadas com o grupo e com
outras turmas do Ensino Médio da escola durante uma exposicdo. Na oportunidade, os
estudantes puderam explicar a proposta e responder a questionamentos que surgiram.

A partir dessa exposicdo, os estudantes passaram de leitores de histdrias a contadores
de suas historias. Foi um momento em que, além de o aluno contar a narrativa presente na
sequéncia fotografica elaborada, também dividiu um pouco da sua experiéncia com a leitura
de Machado de Assis, explicou por que produziu a sequéncia daquela forma, apontou
semelhancas e diferencas em comparacdo com o conto de origem, por que determinado
recorte do conto foi escolhido, como foi adaptado, enfim, dividiu sua experiéncia de leitor, de
escritor e de produtor com os colegas.

Pela enunciacdo dos alunos, foi possivel depreender aspectos axioldgicos, presentes
na escolha dos espacos, dos objetos que dao significado ao cendrio, do estilo de roupa, do
angulo da camera, do tratamento da imagem, das expressdes das personagens. As producdes
trazem, nesse sentido, o olhar de uma geracdo sobre si mesma e sobre o outro e faz perceber
que as tematicas que tratam do eu nunca desaparecem, mesmo que sejam expressas em
séculos diferentes.

Além de aproximar os jovens do texto literdrio e instiga-los a leitura, a aplicacdo do
roteiro sobre o conto de Machado de Assis possibilitou seu contato com a obra daquele que é
um dos maiores escritores da literatura brasileira. Suas tematicas ainda encontram eco nos
jovens da atualidade e, independentemente da época e da cosmovisdo de mundo
representado, seus contos tém algo a dizer a leitores contemporaneos. A leitura de textos
machadianos oferece, a jovens do século XXI, o contato com posicBes axioldgicas de outra
época, a reflexdo sobre a lingua e suas variantes e sobre a diversidade de formas de
expressdo, o conhecimento de identidades de grupos sociais distintos e de aspectos da

cultura do século XIX. Enfim, eles permitam que conhecam melhor a si e a sua realidade.
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5 Consideragdes finais

O presente artigo buscou refletir sobre o roteiro de leitura como pratica pedagdgica
que se afasta do script mecanico da explicacdo de conceitos tedricos que permeiam as
ciéncias. Ao ofertar situacdes de leitura em que os alunos ativam ou adquirem conhecimento
linguistico, textual e de mundo e identificam fundamentos tedricos no decorrer de sua leitura,
o professor de Lingua Portuguesa destaca sua importancia no processo da formacdo de
leitores proficientes. Trabalhar com o texto literdrio na sala de aula é, nesse sentido,
compreender a escola como um espaco relevante na formacdo de leitores.

Além disso, ao propor a leitura de um texto de Machado de Assis, cujo mundo ficticio
ndo se apresenta dentro de uma linearidade rigida e cujas acGes ndo tém rela¢des de causa e
efeito necessariamente estabelecidas e determinadas e em que ha lugar para desordens, para
acidentes e para contradicdes, o roteiro desafia a competéncia do aluno. Percebe-se que
estratégias sdo realizadas para que cada etapa da leitura se efetive e, portanto, o roteiro
amplia e desenvolve processos cognitivos inerentes a leitura.

Por fim, depreende-se que, ao dispor de saberes tanto da drea da linguistica quanto
da drea da teoria literaria, o professor mantém contato com inumeras possibilidades de
abordagem e de articulacdo do texto com a realidade linguistica, social, histérica e cultural
dos estudantes. Cumpre-se, desta maneira, a funcdo formadora da leitura e da literatura de
ampliar o repertdrio linguistico e extralinguistico do leitor, por meio da aquisicdo de
vocabulario, do conhecimento de estruturas gramaticais e sintaticas, de coesdo e coeréncia,
da identificacdo de elementos espaco-temporais e da reflexdo metalinguistica (Saraiva, 2006,

p. 45).
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