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RESUMO: O trabalho em questdo tem por objetivo apresentar proposta didatica aplicada em turma
inicial do Ensino Fundamental 2, no Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues Silveira/CAp UERJ, a
partir da leitura critica, feita em sala de aula, do livro Tchau, de Lygia Bojunga (2021). A perspectiva
pedagodgica da atividade encaminhou-nos para reflexdes e apontamentos tedricos sobre a leitura do
texto literdrio, considerando a associacdo entre Literatura e Linguistica importante ferramenta para o
ensino de lingua materna. Nesse sentido, tratamos dos impactos da Literatura para a formacao leitora
e cultural de estudantes do 62 ano, além de refletir sobre o seu papel no tocante a aspectos do
desenvolvimento psicoafetivo na fase de transicdo da infancia para adolescéncia. Destacamos a defesa
premente da leitura do texto literdrio na educacao basica, como fonte privilegiada para a emancipacdo
linguistico-discursiva dos estudantes, porque, antes, configura-se como potencialidade simbdlica para
emancipacdo e reconhecimento de si proprio e do mundo.
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ABSTRACT: This article aims to present a didactic proposal applied in an initial class of Elementary
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perspective of the activity led us to reflections and theoretical notes on reading literary texts,
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formation of 6th-grade students, in addition to reflecting on its role in relation to aspects of psycho-
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defense of reading literary texts in basic education as a privileged source for the linguistic-discursive
emancipation of students, because it ultimately emerges as a symbolic potential for emancipation and
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Introdugao

De modo geral, a realidade do que se pratica na sala de aula e do que se fomenta como
pesquisa na area da formacao docente — apesar dos muitos esforcos académicos, ao longo dos
ultimos anos, para a difusdo do assunto — apresenta-nos, ainda hoje, de maneira desafiadora.
Da escolha dos conteuldos, ou ementario essencial, a serem desenvolvidos em um ano de
escolaridade até a decisdo de quais textos ou livros paradiddticos serdo levados a cabo na
formacdo de estudantes do ensino basico, o que se espera é um caminhar coeso entre o que se
constitui como formacdo tedrica docente e aquilo que sera praticado em sala de aula. Nesse
sentido, a escolha de um livro de leitura coletiva, critica e guiada com uma turma de estudantes
dos anos iniciais do Fundamental 2 carrega em si algumas particularidades.

A primeira delas estd relacionada a formacdo docente, no que diz respeito,
especialmente, as crencas cristalizadas pelo educador(a) sobre o que e como ensinar nas aulas
de lingua portuguesa. Em seguida, a transicdo geracional, marcada pelas diferencas de idade,
de valores e de interesses entre aquele(a) que serd o(a) responsavel pela escolha do livro a ser
trabalhado com jovens leitores, que estdo em transposicdo tanto de fase de desenvolvimento
pessoal quanto de fase da pratica da leitura. Assim, a responsabilidade da escolha de um livro
completo — e de textos avulsos motivadores para analise da lingua em sala de aula — exige da
pratica docente objetivos claros quanto ao que se almeja desenvolver no processo de ensino-
aprendizagem.

O equilibrio entre o fazer literdrio (tracado pela riqueza da criatividade linguistica
expressa ora pela forma ora pelo conteldo), a possibilidade de observacdo de variados aspectos
da lingua em uso (diferentes registros variacionais, conjunto de Iéxico, criagdo de imagens por
comparacdes e personificacdes, pontuacdo e mescla entre géneros textuais) e a sensibilidade
da abordagem temdtica (o desamparo, a separagdo matrimonial, a inveja, a relacdo entre
irmdos, a desigualdade social e a morte) levaram-nos a escolha do livro Tchau, de Lygia Bojunga,
para leitura de entrada do primeiro trimestre das aulas de lingua portuguesa das 4 turmas de
62 ano do Ensino Fundamental 2 do CAp-UERJ no ano de 2023.

O aporte tedrico para o desenvolvimento e a descri¢cdo das propostas aqui apresentadas
centrou-se em autores cuja percepcao do texto literdrio e da leitura literdria nos forjou

enguanto educadores. Desse modo, conviveram, a partir de trocas despretensiosas, no periodo
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em que trabalhdvamos o livro, partilhas sobre as ideias de Roland Barthes (2013), Antoine
Compagnon (2012), Eugenio Coseriu (1980) e Antonio Candido (1999; 2011). Para justificar
nossa premissa maior, em defesa do trabalho com o texto literario nas aulas de lingua
portuguesa, partimos das consideracdes de Compagnon e seu mestre Barthes, no que diz
respeito a defesa do lugar da Literatura como aspecto essencial no devir histdrico-social
experienciado pelo homem.

Eugenio Coseriu, nossa representacao na area da Linguistica, concede, em seu vasto
trabalho de teorizacdo sobre multiplos aspectos da lingua e da linguagem, status especial ao
texto literdrio, no que diz respeito ao ensino de lingua materna e ao desenvolvimento do que o
estudioso designa como “competéncia linguistica”. Assim como Barthes, Coseriu ancora o
reconhecimento do texto literdrio como discurso/lingua diferenciado(a) dos demais, em
comparacdo com outros géneros, pela capacidade de deslocamento dos usos habituais e
meramente informativos da linguagem. Ambos os autores sustentam tal defesa em
pressupostos filosoficos, especialmente aristotélicos. Candido, por sua vez, coroa nossas
reflexdes sobre o texto e a leitura literdria, quando pondera sobre o direito inaliendvel a
literatura, considerada como um bem sécio-histdrico capaz de garantir acesso a novas formas
de viver o coletivo e de ordenar o olhar para si préprio.

A estruturacdo do nosso artigo, entdo, configura-se primeiro pela fundamentacdo
tedrica de que nos valemos, seguida da descricdo de informacdes do contexto de aplicacdo da
atividade, dos participes e da obra Tchau, para composicdo da metodologia de dados. Em
seguida, apresentamos a metodologia de andlise a partir de reflexdes suscitadas com a
observagdo/avaliagdo do processo de todo o trabalho com a leitura do livro e a pratica

pedagdgica analisada.

2 Pressupostos tedricos

Uma breve digressdo ao incontornavel texto de Roland Barthes — Aula (1977) —
conferéncia proferida ao assumir a cadeira de Semiologia Literaria do Colégio de Franga,

convoca-nos, inicialmente, a poténcia e a importancia da Arte Literdria. Para o tedrico:

A literatura assume muitos saberes. [...] Se, por ndo sei que excesso de socialismo ou
de barbarie, todas as nossas disciplinas devessem ser expulsas do ensino, exceto uma,
é a disciplina literdria que devia ser salva, pois todas as ciéncias estdo presentes no

Letras & Letras | Uberlandia | v. 40 | e4025 | 2024 ISSN 1981-5239 3



Daniela Porte & Carlos Henrique Fonseca | p. 1-19 | O saber e o sabor do texto literdrio...

monumento literario. E nesse sentido que se pode dizer que a literatura, quaisquer
que sejam as escolas em nome das quais ela se declara, é absolutamente,
categoricamente realista: ela é a realidade, isto é, o préprio fulgor do real. Entretanto,
e nisso verdadeiramente enciclopédica, a literatura faz girar os saberes, nao fixa, ndo
fetichiza nenhum deles; ela Ihes d& um lugar indireto, e esse indireto é precioso
(Barthes, 2013, p. 18-19).

Destacamos aqui a importante defesa que Barthes faz do texto literdrio como
monumento possivel para guardar a memoria cultural da experiéncia humana. Traduzindo em
arte o seu devir historico-social, ha uma potencialidade no trabalho estético da Literatura em
ser esse “fulgor do real”, ou seja, essa coletdnea — termo que bem expressa um certo
compromisso com a memaria — capaz de reunir as diversas expressdes que encontramos para
lidar com o mundo a nossa volta e com a complexidade resultante de nossos confrontos
intersubjetivos.

O olhar “indireto” da Literatura, portanto, pode fazer com que o seu discurso,
plurissignificativo e poroso a referencialidade que o cerca, torne-se enciclopédico na medida em
que os saberes nele expressos ndo estejam nunca hierarquizados, e sim em constante didlogo.
Ndo é dificil imaginar que tal poténcia do texto literario, capaz de guardar em seu discurso a
memoria das mais variadas nuances da humanidade, seja extremamente sedutora aos seus
leitores. Tendo em suas mados e diante de seus olhos a expressdo artistica feita palavra, a
experiéncia estética também guarda em si um aspecto formativo. Nesse sentido, o confronto
do leitor com o texto literario é movido, segundo o pensamento barthesiano, pelo saber e pelo
sabor: “na ordem do saber, para que as coisas se tornem o que sdo, o que foram, é necessario
esse ingrediente, o sal das palavras. E esse gosto das palavras que faz o saber profundo, fecundo”
(Barthes, 2013, p. 22). Ou seja, a leitura literdria guarda em si dois aspectos que sdo
intimamente relacionados: qualquer saber a ser construido a partir dela ndo pode estar
dissociado de um sabor promovido pelo trabalho estético do texto.

Ndo hesitamos em defender a ideia, partindo do pressuposto barthesiano, de que todo
texto literario deve ser permeado por um rigor critico aliado a um eximio trabalho estético — o
que, notoriamente, faz da Literatura uma expressdao em linguagem essencial para a formacao
humana. O ato de ler um texto literdrio, por seu carater intrinsecamente dialégico, revela-se
como “um meio de preservar e transmitir a experiéncia dos outros, aqueles que estdo distantes
de nds no espaco e no tempo, ou que diferem de nds por suas condicbes de vida” (Compagnon,

2012, p. 60).
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Nesse sentido, somos confrontados com uma outra forma de experienciar a
humanidade por sermos convocados a lidar com as alteridades representadas no discurso
literdrio. Assim, o “exercicio jamais fechado da leitura continua o lugar por exceléncia do
aprendizado de si e do outro, descoberta ndo de uma personalidade fixa, mas de uma
identidade obstinadamente em devenir” (Compagnon, 2012, p. 72), de maneira que a poténcia
do texto literdrio colabora para que o processo de formacdao humana escape a uma ldgica de
cerceamento.

Na mesma direcdo, mas fundamentado em pressupostos tedricos da Linguistica, o
linguista romeno Eugenio Coseriu (2004, p. 95), concede ao texto literario lugar especial em
seus estudos da linguagem, especialmente, quando se trata de orientacdes para o ensino.
Afirma que é por meio dele que se concretiza a expressdo maxima da linguagem humana. Serdo
poetas e demais artistas da palavra os responsaveis por explorar as virtualidades do sistema
linguistico, atualizando possibilidades dificilmente enxergadas por um falante comum. O texto
literdrio estd livre das sang¢des impostas aos textos cotidianos cujas intencdes maiores sao
alcancar a interacdo entre um “eu” e um “tu”. A linguagem com funcdo informativa estd, na
verdade, impossibilitada de alcar grandes voos no processo criativo da linguagem.

Coseriu (1993, p. 39) explica que o texto literario é aquele em que ha o predominio do

logos fantdstico, é a linguagem tomada em sua plena funcionalidade:

O emprego da linguagem na vida prdética é, efetivamente, um uso. Também
podemos dizer que o emprego da linguagem na ciéncia é um uso. Porém nao
o emprego da linguagem na literatura, que ndo é um uso particular, mas,
sim, representa a plena funcionalidade da linguagem ou a realizacdo de suas
possibilidades, de suas virtualidades.

A relacdo especial entre linguagem e texto literario, de acordo com a triplice distincao
coseriana, justifica-se no plano do conteudo. Correspondem ao plano do conteudo a designagdo,
o significado e o sentido. Sdo elementos intermediadores entre a conexdo dos seres humanos
com o mundo dos objetos e estabelecem a relacdo entre o Eu e o Universo (Cezar, 2000, p. 78).
A designacdo é a referéncia feita ao real (empirico ou imaginado) por meio dos significados de
uma lingua. O sentido serd o que se entende, além da designacao e do significado, expresso
num texto de acordo com a atitude do falante, intencdo do falante, maneira prépria de
apresentar as coisas, mediante a expressao verbal (Coseriu, 1993, p. 29). Sera concretizado a

partir de textos (produtos dos atos de fala) e nunca faltara. Um conjunto de fatores, tais como
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as intencdes dos interlocutores, o conhecimento de mundo adquirido agregado a cada um
desses interlocutores e o género textual em questdo contribuirdo para a formacdo do sentido.

Para Coseriu (1993), o texto literdrio se constitui como uma manifestacdo de multiplos
sentidos. Em suas consideracdes sobre o discurso literario, o autor explicita mecanismos
linguisticos utilizados pelos escritores para expressar sensacdes, sentimentos e formas
particulares de perceber o mundo. Servindo-se de estratégias linguisticas criativas, o artista da
palavra evoca mundos ja vividos ou mundos imaginarios; cria, por meio de jogos de linguagem,
atualizacGes possiveis pelo sistema da lingua, enxergadas por ele, que permitem a exploracao
de lugares indspitos da alma humana.

Sendo, entdo, um exercicio de leitura jamais fechado e provocador de multiplos
sentidos, o texto literario torna-se essencial para a construcdo da criticidade, portanto, da
leitura da palavra e do mundo (Freire, 1996). Assim como defende Antonio Candido, “o leitor
[...] se sente participante de uma humanidade que é a sua, e deste modo, pronto para
incorporar a sua experiéncia humana mais profunda o que o escritor Ihe oferece como visdo da
realidade” (1999, p. 89-90). Aliando um rigor critico ao trabalho estético, a Literatura pode
provocar em seu leitor um impeto de emancipagdo, libertando-o de amarras impostas por um
processo histdrico-social, que, muitas vezes, revela-se doloroso; ao mesmo tempo,
convocando-o a ser integrante em uma cadeia de elos que podem resultar em producdes de
discursividades que fujam a ldgica de uma repeticdo esvaziada, ou seja, de uma sequéncia de
discursividades que ndo emancipam o estudante, nem enquanto falante de lingua portuguesa,
nem em relacdo ao ato humanitario que é a sua critica formacdo leitora.

Exatamente por seu cardter emancipador, o texto literario apresenta-se como
ferramenta essencial para o trabalho com a lingua materna em sala de aula, ja que poder3
funcionar como um meio de despertar a criticidade do olhar para si mesmo e para o mundo a
que pertencem os estudantes. O direito ao acesso adequado (quer dizer, de forma planejada e
conduzida de maneira a alcancar a autonomia diante do género) a Literatura reporta-nos a
percepcdo inequivoca de Candido (2011, p. 188) de que “negar a fruicdo literaria é mutilar a
nossa humanidade”, porque ela nos liberta do caos pessoal e nos organiza, além de nos
instrumentalizar, pela consciéncia e pela criticidade, na luta contra tudo aquilo que nos

restringe, mutila e alija em termos de direitos sociais basicos.
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Em outras palavras, um leitor exposto continuamente a textos literarios apresentara
criticidade diferenciada diante dos mais variados discursos, cujos objetivos precipuos sejam a
transmissao de informacao, porque tera seu repertério linguistico e subjetivo mais lapidado. O
direito a Literatura, entdo, passa a ser um devir essencial na formacdo educacional basica,
justamente porque serda mais uma oportunidade oferecida pela escola de despertar o olhar
critico diante dos fatos e da vida. O leitor habituado a se comportar de maneira reflexiva,
disposto a conviver com indagacdes e hipdteses, geradas pelas distintas camadas de leitura de
que se compde um texto literario, levara também esse modo de se comportar diante das demais
leituras que se apresentarem para ele: textos escolares de outras disciplinas, textos dos mais

variados géneros a que € exposto no seu cotidiano e leitura do préprio mundo que o cerca.

3 Metodologia
3.1 Metodologia da coleta

Destacamos, inicialmente, alguns aspectos da metodologia da coleta significativos para
a compreensdo da metodologia de analise. A natureza critica do trabalho nos encaminhou para
uma abordagem de cunho qualitativo, com cardter interpretativo, sem deixar de, no entanto,
nos valer de dados quantitativos observados a partir das fichas de leitura aplicadas, da folha de
exercicios com a proposta de atividade em si e com os textos (cartas) produzidos pelos
estudantes da turma.

A aplicacdo da atividade efetivou-se com trinta e um estudantes, de 11 a 12 anos em
média, do Instituto de Aplicacdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, localizado na
cidade do Rio de Janeiro. Importante destacar que o 62 ano é uma das séries de entrada do
CAp-UERJ, portanto recebe estudantes oriundos tanto do Fundamental 1 da prdpria instituicao
quanto de concurso de ampla concorréncia. Assim, nesta série, os estudantes, de um modo ou
de outro, vivem uma ruptura importante em suas vidas, marcada pela mudanca do espaco
escolar, da estrutura pedagodgica e do circulo de amizades. O ambiente escolar propicia o
encontro com ampla diversidade social e cultural, convivendo, numa mesma turma, meninos e
meninas de classes sociais distintas.

Especificamente na turma 63, estudantes cujo Ensino Fundamental 1 havia sido cursado

em escolas publicas (dentre as quais o proprio CAp ou outras da rede municipal do Rio de
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Janeiro) e em escolas privadas de pequeno e médio porte em diferentes regides da cidade
também era uma realidade evidente. Na turma, era possivel observar como boa parte dos
estudantes contava com presenca familiar para o acompanhamento dos estudos de maneira
muito efetiva e constante, o que facilitava o trabalho em sala de aula sob perspectivas praticas:
todos os estudantes compraram o livro para as aulas de Leitura Literaria e recebiam auxilio dos
responsaveis nos casos de conclusdo das fichas de leitura em casa.

Ja a apresentacdo de Lygia Bojunga como escritora premiada pela producdo literdria
voltada para juventude é dispensdvel. Trata-se de uma autora ha muito reconhecida na cena
literdria brasileira e internacional, responsavel pela producdo de 23 obras traduzidas para 22
idiomas. Tchau é apresentado, em descricdo no préprio livro, como o Unico de “contos”,
agregando quatro narrativas (“Tchau”, “O bife a pipoca”, “A troca e a tarefa” e “La no Mar”).
Em 2021, alcancou a 202 edi¢cdo — a primeira foi em 1984 — e a 22 reimpressdo. Passou a ser
editado “em casa”, como nos diz Bojunga, em 2003, quando saiu da Editora Agir para a Casa
Lygia Bojunga. Na edicdo de 2003, ganhou capa nova: o quadro A solitdria (1892), de Edvard
Munch, passou a ilustrar a entrada da obra. Logo no inicio das edi¢cdes posteriores a 2003, o
leitor descobre ter sido a pintura o “fésforo aceso”, a inspiracdao de Bojunga para a criacdo das
densas personagens que movimentam a atmosfera narrativa repleta de coragem e de
ambivaléncia.

As quatro narrativas que compdem o livro abordam tematicas sensiveis que, longe de
subestimar o seu publico infantojuvenil, abordam multiplas formas de como criangas e jovens
— personagens privilegiados na maior parte dos contos — lidam com os afetos em situacdes
bastante delicadas. Assim, a primeira narrativa que compde o livro e é homonima ao titulo
apresenta ao leitor a complexidade de sentimentos de uma menina, Rebeca, ao lidar com a mae
indo embora para viver um amor extraconjugal e com a tristeza de seu pai, absorto no vicio em
alcool como meio de lidar com a frustracdo relacionada ao fim do casamento. Tal complexidade
de afetos também é presente no conto subsequente, “O bife e a pipoca”, em que o jovem
Rodrigo conhece Tuca, estudante um pouco mais velho e que é recém-chegado na escola em
que Rodrigo frequenta, gracas a uma bolsa de estudos. Aqui, a narrativa apresenta ao leitor a
construcdo de uma amizade a partir do choque de classes e de realidades diferentes em que

cada um dos personagens esta situado — o titulo do conto, alids, é um indice narrativo para o
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conflito de classes socioecondmicas que perpassa todo o texto: enquanto na casa de Rodrigo
imperava uma abundancia, marcada pelo signo do “bife”, alimento inalcancdvel pelas condicdes
socioecondmicas do menino periférico, a “pipoca” marca o lugar marginalizado de Tuca, alijado
por um longo processo histérico e socioecondmico que sustenta uma referencial desigualdade
recuperada pela ficcionalidade de Lygia Bojunga.

Essa complexidade dos afetos também é presente nos dois contos seguintes: “A troca e
a tarefa” e “La no mar”. Enveredando pela metaficcdo, esta narrativa lida com a questdo do
ciimes que a narradora homodiegética sente em relacdo a sua irma: percebendo-se como
preterida, o oficio de escrita se revela para esta narradora como o meio de conseguir enfrentar
ndo apenas o “Ciumes”, que é personalizado no conto, mas também todos os sentidos que a
ideia de paixdo pode ter. Nao é involuntario, portanto, que a cena final da narrativa seja a
personagem morrendo enquanto escreve a palavra “paixdao”, uma vez que a sua vida foi
marcada pelo pathos, pelo afeto, em sentido de ser tudo aquilo que nos marca, nos afeta. O
ultimo conto do livro, “Ld no mar”, lida com questdes semelhantes ao que anteriormente fora
apresentado ao leitor: a finitude, o olhar infantojuvenil e a complexa dindmica de afetos em
realidades duras. Construindo a diegese pelo insélito, deparamo-nos com a improvavel amizade
entre um barco (personalizado pelo discurso ficcional, portanto “Barco”) que vagava pelo mar
e um menino, filho de pescador. Encontrando-se, esses dois personagens conseguem escapar
a extrema melancolia do luto (Barco, que perdera o seu companheiro-navegante em uma
tormenta) e a dureza adulta que, por vezes, mina o espac¢o do sonho e do desejo. Parece-nos
que, ao elencar este conto como o desfecho do livro, a autora apresenta aos seus leitores a
possibilidade de que, apesar da complexidade da rede de afetos tecida em um recorrente
mundo que nos cerca, ainda é possivel crer na liberdade e no sonho — ou, melhor dizendo, na

utopia — como espacgos possiveis para se experienciar a libertacdo e a felicidade.

3.2 Metodologia de analise

A proposta didatica a seguir descrita e analisada destacou-se pelo grau de afinidade com
a obra demonstrado pela turma 63/2023. No planejamento do primeiro trimestre, os 20 dias
finais, antes das avaliacdes conclusivas, foram destinados a leitura de cada um dos contos,

seguida pelo preenchimento de uma ficha de leitura elaborada em conjunto com os estudantes
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da turma, estagiarios e docente do Departamento de Atendimento Educacional Especializado
(DAEE). O material, cujo objetivo principal era a organizacdo das trocas de conhecimento e de
informacdes estimuladas pelas leituras, apresentou-se da forma como veremos a seguir.
Também no verso de cada ficha, os estudantes deveriam criar uma representacdo artistica para
o texto lido com desenhos autorais ou com colagem de imagens recortadas, ao estilo

bricolagem*:

Quadro 1 — Ficha preenchida ao término do trabalho de leitura com cada conto do livro

Instituto de Aplicagao Fernando Rodrigues da Silveira — CAp-UER]

)
‘d' Disciplina: Lingua Portuguesa Coordenador: Lucas Matos
4 LY
; UERJ ‘ 6° ano - Turma:, Professora: Daniela Porte
" - ,_‘-" Aluno(a): N°:__ Data_ /__
Atividade — Ficha de Leitura

Titulo do Texto:

Obra:

Autor/Autora:

Personagens:

Espagos/Locais:

Ponto alto do texto:

(O que me chamou a atengéo)

Ponto baixo do texto:

(O que me desapontou)

Sobre o que me fez refletir/imaginar:

Afeto que a leitura despertou em mim:

Para quem eu leria este texto e por que...

Palavras que se destacaram...

Do tipo de leitura feito. acho que ...

Fonte: elaborada pelos autores.

Consideramos importante lembrar que essa metodologia de leitura, materializada pela
ficha a ser preenchida pelo estudante, também guarda um rigor critico de garantir ao leitor em
formacdo o direito a expressdo de sua subjetividade. Nesse sentido, a valorizacdo da leitura

subjetiva € um movimento de extrema importancia para a formacdo ndo apenas de um leitor

1 Chamamos “bricolagem” uma composicdo de imagens aleatdrias recortadas de revistas e jornais. A proposta foi
feita para contemplar agqueles estudantes que ndo desejavam desenhar. A representacdo por imagem do conto
lido ndo era obrigatéria na atividade da ficha de leitura, mas um convite para exercitar a associacdo entre
linguagens, verbal e imagética. Nasceu de sugestdo de um grupo de estudantes da prdpria turma 63, que
apresentava estreita relacdo com a produgdo de desenhos autorais.
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critico, mas também de um sujeito critico como um todo: a educacao literaria, portanto, é um
meio de instigd-lo para uma constante e renovadora postura reflexiva. Enveredando por esse
caminho, julgamos que a ficha de leitura, ao colocar em didlogo também a marca de
subjetividade do estudante, reforca este exercicio tdo desafiador e fundamental que é a
formacdo do leitor, uma vez que este é um processo erigido “sobre a emocado e a inteleccdo
[...]. Pela leitura sensivel da literatura, o sujeito leitor se constrdi e constroi a sua humanidade”
(Rouxel, 2013, p. 32).

Vale também destacar que, no inicio de cada aula, era realizada consulta, seguida de
votacdo, sobre a estratégia de leitura a ser utilizada para os trechos lidos. Como nem sempre
conseguimos concluir o trabalho de leitura integral de um texto no mesmo dia, a escolha nos
possibilitou algumas observacgBes iniciais sobre o processo de decodificacdo das palavras. A
principio, utilizamos a leitura guiada, iniciada sempre pelo(a) docente e/ou por estagiarios(as),
responsaveis pelo despertar das palavras, embalsamadas no papel. De modo dinamico, atento
aos sinais de pontuacdo e as énfases necessarias que a histdria poderia tomar pela voz, para
auxiliar o despertar de sentidos e atrair a atencdo dos estudantes, quase sempre
entrecortavamos a leitura guiada com a partilhada. No 62 ano, ainda temos preservado o desejo
dos estudantes de participar da leitura em voz alta (mais autébnomos no dominio da
decodificacdo do texto escrito, sentem-se participes da aula e apreciam a prépria demonstracao
de conhecimento diante do grupo), por isso as leituras se construiam, geralmente, intercaladas
entre as vozes dos adultos presentes em sala e dos jovens estudantes, o que nos permitiu
experimentar um tipo de leitura coletiva.

Chegou, no entanto, o momento em que, bastante envolvidos com as histdrias de
Tchau, os proprios estudantes preferiam apenas ouvir a leitura na voz de um adulto; em geral,
escolhiam o(a) docente regente ou o(a) do DAEE. Indagados sobre o porqué dessa escolha,
diziam de maneira despretensiosa que “assim pareciam entrar mais na historia”. A verdade é
que, em combinado, a leitura tomava matiz dramatizado, com tom de voz adequado para a
audicdo de todos os presentes na sala, com mudanca de timbre (um grito ndo era lido, era
gritado, por exemplo), os barulhos das onomatopeias tomavam vida e as nuances do tom de

voz eram entrecortadas pelos sentimentos que as cenas descritas pareciam despertar.
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Durante a leitura dos textos, foram feitas observacdes a respeito de aspectos tedricos
da lingua e dos aspectos literdrios; ao final, discutimos também aspectos estruturais da obra —
personagens, espaco, tempo, narrador, conflito, climax e desfecho (Coelho, 2000) — e faziamos
um debate tematico sobre o assunto dos textos que mais se destacaram em perguntas ou
comentarios feitos pelos estudantes. Assim, observamos, por exemplo, a repeticdo da reducao
da preposicdo “para” em “pra” e reflexos sobre as marcas da oralidade na escrita. Em quase
todos os contos encontramos exemplares dessa forma reduzida da palavra e os estudantes
perceberam a variacdo linguistica como estratégia/recurso para expressdo da oralidade nos
textos escritos e ndo como um “erro”.

Também eram apontadas construcdes de jogos de imagens e de palavras que, de forma
muito sublime, foram capturadas pelo olhar sensivel da autora, conferindo riqueza e lirismo a
descricdo dos personagens, espacos e afetos: “Rebeca olhou para a mesa: cheia de copo vazio
(...)”/ “que trogo danado pra doer aquele abraco” (Tchau, p. 33/38), “(...) e ai viu que o olho do
Tuca tinha também mordido o pdo”/ “o olho do Tuca ficou hipnotizado pelo l4-dentro da
geladeira” (O bife e a pipoca, p. 49/58), “(...) E ai o vento do mar entrou pela janela soprou o
Ciime e apagou ele feito vela”/ “Quando eu soube que o nome dele era Omar eu fui pro quarto
e escrevi uma poesia chamada O mar” (A troca e a Tarefa, p. 90/92), “Eles engrenavam tdo bem!
o Pescador e o Barco. Um sabendo do jeito do outro. Os dois sentindo juntos a hora certa de
esperar o peixe (...)”/ “Cansado de tanto medo, o mar dormiu” (Ld no mar, p. 115/119).

A medida que lemos cada conto analisamos o que nos apresentava como construcio
linguistica, ora a partir do que os estudantes observavam com base em seus préprios
repertérios ora pela investigacdo pratica dos conteldos essenciais selecionados como
ementario para o 62 ano no CAp-UERJ. Os temas dos debates que encerravam as leituras
variaram de turma para turma.

Passemos a descricdo e andlise da atividade de encerramento da leitura do livro Tchau.
Ela foi composta por trés momentos essenciais: a motivacao, a producao de um texto de opinido
e a producdo de uma carta para a escritora Lygia Bojunga.

Na motivacado, foi entregue a cada estudante um “kit sabores”, contendo uma pedrinha
de sal grosso, uma rodela de limdo, outra de gengibre, uma flor de hibisco seca, um cravo, um

anis estrelado, uma folha de rdcula e um pirulito em formato de coracdo. Cada qual deveria
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experimentar os alimentos recebidos, observando as sensacdes despertadas ou pelo paladar ou
pelo olfato?. O momento foi de grande curiosidade, entrosamento e interacdo. Todos os
estudantes quiseram participar e demonstraram interesse pelo reconhecimento de cada item
do kit, conversando bastante sobre o que conheciam e o que ndo, do que gostavam ou o que
jamais levariam a boca. Em seguida, foi preenchida uma primeira tabela, relacionando cada
elemento do kit a sensacdo despertada no corpo (estranhamento, nojo, medo, aflicdo, agonia,
satisfacdo, nervosismo, ardéncia, picancia, dorméncia, sede, apetite, agitacdo, calmaria, prazer,
entre outros). Depois, cada sensacao deveria ser correlacionada a uma emocao (tristeza, raiva,
alegria, melancolia, saudade, euforia, angustia, medo, ansiedade, calma, amor, édio...) e, por
fim, cada conto do livro Tchau, associado a um dos elementos do kit.

Os resultados da dinamica motivacional apontaram dados interessantes. O pirulito,
alimento industrializado e com alto indice de acucar, foi, unanimemente, associado a sensacdes
de satisfacdo e de prazer, jd que os 27 estudantes presentes em sala de aula assim registraram
na tabela. Também foi ele o representante escolhido para associacdo ao conto preferido pela
maioria: apenas oito estudantes relacionaram seus contos preferidos a outros elementos do kit.
Dizendo de outra forma, se no segundo momento da atividade, em que se deveria fazer o texto
de opinido sobre o conto favorito, havia, por exemplo, a escolha de “O bife e a pipoca” como o
conto preferido nas aulas de leitura, ao preencher a tabela da motivacao, o texto era associado
ao alimento “pirulito”. Ja o conto “Tchau” foi associado, por 19 estudantes, aos alimentos limao,
rdcula ou gengibre; enquanto “La no Mar”, a pedrinha de sal por 11 estudantes.

A transposicdo do elemento concreto, o alimento (sabor), para elementos etéreos, da
ordem das sensacdes e da abstracdo (saber), criou movimento interessante de associacées e de
reconhecimento de si proprio. Se, a principio, a turma mostrou-se com generalizada dificuldade
em perceber a diferenca entre as sensacbes (experienciadas pelo paladar e pelo olfato) e as
emocdes (associadas a sequéncia de degustacdo e as leituras), por ndo as identificar, bastaram
breves orientacdes sobre vocdbulos representativos de sensacbes e emocgles, que,

rapidamente, o grupo todo concluiu a primeira parte da atividade. Nesse sentido, a aula de

2 E interessante destacar que todos os estudantes foram convidados ao experimento. Ninguém provou nenhum
alimento contra a vontade, por isso também l|hes foi sugerida a percepcdo do cheiro dos elementos que
compunham o kit. Antes do inicio da atividade houve uma conversa com a turma sobre alergia alimentar e
ninguém relatou nenhum tipo de problema que impedisse o procedimento.
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lingua portuguesa aqui tomou o caminho da ampliacdo do vocabulario, permitindo que a turma
se mostrasse capaz de nomear aquilo que sente em seu corpo e em sua mente.

Tal atividade, experienciada a partir do contato com o texto literario, move a construcao
do saber pela fruicdo estética, como o sabor do texto literario, conforme defendera Barthes. Ao
apostarmos nesta conducdo, também marcamos um rigor critico em relacdo ao ensino de
Literatura e Lingua Portuguesa, uma vez que o principal obstaculo enfrentado na leitura literaria
no ambiente da sala de aula possivelmente esta relacionado a “falta de espaco-tempo na escola
para esse conteudo que insere fruicdo, reflexdo, elaboracdo, ou seja, uma perspectiva de
formacdo nao prevista no curriculo” (Rezende, 2013, p. 111) de uma sociedade cada vez mais
motivada a aceleracdo tecnocrata e utilitarista.

O conto “Atroca e a tarefa” foi escolhido por 11 estudantes como o preferido. “O bife e
a pipoca” destacou-se para oito, enquanto trés escolheram “Ld no Mar” e outros trés nao
souberam ou ndo quiseram responder; apenas dois escolheram “Tchau” como mais impactante.
O texto com que a maioria dos estudantes se identificou aborda temas espinhosos: a
preferéncia dos pais por uma das filhas e as consequéncias da triangulacdo, ciimes, inveja,
competicdo e admiracao, foram valores diluidos em narrativa marcada pelo tom onirico e de
suspense. Em contrapartida, é também um conto que apresenta a transformacado “magica” das
piores memoarias em liberdade, através da... escrital O texto narra como as angustias da
personagem sdo atenuadas a partir desta pratica.

A Ultima parte da atividade, a producdo de uma carta a autora do livro, tinha a proposta
de estabelecer o didlogo entre estudantes e Bojunga a respeito da obra. A turma foi convidada
a dizer o que quisesse sobre as histdrias e a linguagem presente no livro. A grande maioria foi
gentil, teceu elogios as narrativas, recomendou mudancas em algumas partes dos enredos
(“Tchau” e “La no Mar”, por exemplo) e sugeriu que a escritora fizesse a segunda parte, dando
continuidade as histérias de Tchau. Apenas um estudante relatou nenhum tipo de identificacdo
com as leituras e mais de um admitiu que, apesar de ter considerado uma boa estratégia
literdria o desfecho de alguns textos ficarem, basicamente, a cargo da imaginacdo do proprio
leitor, estavam mais “acostumados” com “finais prontos” e, principalmente, felizes, por isso

sugeriram a continuacdo da obra.
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Em suas cartas, os estudantes se ativeram mais aos conteldos das narrativas,
demonstrando ainda pouca maturidade para observar as estratégias linguisticas utilizadas pela
autora para alcancar a criatividade que tanto Ihes despertou interesse na obra. Certamente,
com o amadurecimento e a exposicdo a textos literarios de maior complexidade, ao longo do
percurso de leitor de cada um, desenvolverdo também a capacidade de observacdo
metalinguistica. Por fim, é preciso observar que uma geracdo marcada pela exposicdo a telas e
acostumada a toda sorte de estimulo digital conseguiu demonstrar ndo apenas interesse pela
leitura de um livro fisico, mas grande capacidade de concentracdo e de reflexdo advinda de uma
tecnologia antiquissima: a escrita. E isso Ihes conferiu autoestima e confianca na propria
capacidade de se considerarem aptos ao didlogo com a autora Lygia Bojunga.

Assim, o caminho de uma escrita critica a respeito da obra literdria ndo somente
emancipa os estudantes em relacdo a um trabalho mais apurado em relacdo aos usos
linguisticos, mas também marca um estagio de maior maturidade a respeito de sua formacao
enguanto leitor literdrio. Defendemos que esse trabalho com o texto literdrio muito tem a
contribuir também para a disciplina de Lingua Portuguesa, ja que a obra literaria é “como uma
partitura, construida sobre as ressonancias sempre renovadas das leituras, as quais arrancam o
texto da materialidade das palavras e atualizam a sua existéncia” (Jauss, 2003, p. 62). Nesse
sentido, as partituras sempre serdo renovadas a medida que as discursividades serdo sempre
multiplas e produzirdo outras ressonancias. Ao escrever essas cartas, os estudantes colocam
certezas anteriores em xeque, expressam as suas subjetividades e se emancipam, ao
construirem a sua critica e ao tecerem os seus discursos.

Segue a integra da atividade descrita e analisada (cf. Quadro 2).
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Quadro 2— Exercicios de encerramento do livro Tchau, de Lygia Bojunga

,‘I Instituto de Aplicagio F do Rodrigues da Silveira — CAp-UER]

6° ano - Turma: Professora: Daniela Porte
O ,fk Aluno(a): N°:_ Data_ /_ /.

l Atividade de ENCERRAMENTO DA LEITURA 1° TRIMESTRE — TCHAU, Lygia Bojunga, ‘

Disciplina: Lingua Portuguesa Coordenador: Lucas Matos

%0,
e

Questao 1 - Vocé recebeu um kit “sabores”. Preencha a tabela abaixo, enumerando as sensagdes que cada
elemento despertou em vocé e associando tal sensagao a uma emocao.

Elementos Sensacao Emocao

Pedrinha de Sal:

Rodela de Limao:
Rodela de Gengibre:
Flor de Hibisco:

Cravo:

Anis Estrelado:
Folha de Rucula:

Pirulito

Questao 2 — No livro Tchau, de Lygia Bojunga, conhecemos 4 historias que nos despertaram reflexdes e
promoveram bons debates sobre as relagdes humanas, os afetos e as emogdes que nos atravessam. Falamos
das nossas sensagdes, narramos historias de nossas vidas reais que nos lembraram as historias contadas por
Bojunga. continuamos o final de uma histéria e amadurecemos as nossas relagdes em sala, a partir de nossos
debates. Pensando em todos os momentos de leitura do livro Tchau, associe cada um dos contos do livro a um
elemento do Kit Sabores.

Conto Elemento

Tchau

O bife e a pipoca

A tarefa e a proposta

La no Mar

Questao 3 - A vida nos proporciona muitos sabores. Nem todos serdo palatéveis ou apetitosos. As vezes,
teremos de experimentar o ciume, a frustracdo, a decepgdo, a raiva ou a decepgdo. Em outras ocasioes,
vivenciaremos a dogura, a alegria, a empolgagao, a compaixao e a gratidao por meio de nossas relacdes e de
nossas experiéncias. O livro Tchau é um verdadeiro convite para saborearmos, pela arte literaria, reflexoes
sobre as nossas emogdes. Pensando nisso, diga qual foi o conto do livro de que vocé mais gostou. Explique
por que, destacando aspectos do contetido (assunto) e da estrutura (forma) do texto.

Questao 4 — Agora é a sua vez de se tornar autor: escreva uma carta para Lygia Bojunga, comentando o livro
Tchau. Faca uma analise completa da obra, destacando elementos da narrativa de cada texto e elementos da
composi¢do linguistica que se ressaltaram para vocé. Diga o que vocé gostou e o que sugere de mudanca a
autora.

Fonte: elaborado pelos autores.
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Nessa interseccao entre Lingua e Literatura, notamos que, ao fim e ao cabo, a obra
literdria, com todas as suas potencialidades, é essencial para a formacao humana, uma vez que
é “através das trocas linguisticas, [que] o individuo se certifica de seu conhecimento do mundo
e dos outros homens, assim como de si mesmo, ao mesmo tempo em que participa das
transformacdes em todas essas esferas” (Aguiar; Bordini, 1988, p. 9). O mundo chega a nds,
primeiro, pela linguagem e é por meio dela que conseguimos construir sentidos e refletir sobre
a nossa posicao em relacdo a referencialidade social e histérica em que estamos inseridos.
Insistimos em reafirmar que ndo existe compreensdo de mundo que nao passe pelo discurso e
que, se ha uma variedade de géneros ndo-literarios que colaboram para essa nossa formacao,

a especificidade da literatura se encontra no fato de que:

A linguagem literaria extrai dos processos histérico-politico-sociais nela
representados uma visdo tipica da existéncia humana. O que importa ndo é
apenas o fato sobre o qual se escreve, mas as formas de o homem pensar e
sentir esse fato, que o identificam com outros homens de tempos e lugares
diversos (Aguiar; Bordini, 1988, p. 14).

4 Consideragdes finais

A atividade descrita e analisada aqui € um recorte do trabalho concretizado em turmas
de entrada do Fundamental 2, no CAp-UERJ, a partir da leitura da obra Tchau, de Lygia Bojunga
e de seus resultados observados em uma turma. Trata-se, portanto, de breve exemplar da
percepcao de que os estudos sobre o texto literdrio em sala de aula, em teoria e pratica, devem
ser ainda amplamente investigados, como ratifica a carta divulgada pela Associacdo Brasileira
de Literatura Comparada, em 2023, por ocasido do XVII Congresso Internacional de Literatura
Comparada, Salvador/BA. Documento no qual um grupo de professores de universidades de
todo o Brasil denunciam a sucessiva perda de espaco da literatura nos documentos oficiais em
nosso pais, e também em sala de aula, convocando-nos a todos para a assuncdo da
responsabilidade coletiva de investigacdo e de praticas que ajam contra o problema
denunciado.

Aimportancia de unirmos esforcos entre dreas que, embora distintas, também préximas
guanto ao objeto de pesquisa, manifesta-se pelos resultados apontados aqui: em contato com

o texto literario, estudantes vao-se apropriando do direito de dominar um estilo de leitura capaz
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de, ao mesmo tempo, ventilar a formacdo e a percepcdo da lingua materna a partir da
criatividade e da investigacdo de multiplos sentidos, enquanto aprendem, com o texto, a olhar
para si como sujeito no mundo, que sente e transfigura, porque também é multiplo. Assim, o
caminhar entre Lingua e Literatura amplia possibilidades da leitura da palavra e de si mesmo,
contribuindo para a apropriacdo de um estar-no-mundo critico e consciente. E se isso ndo basta

para o processo de transformacdo que almejamos na educacao é, pelo menos, um bom comeco.
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