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RESUMO: A necessidade de migracdo das aulas presenciais para as plataformas digitais, decorrente
da pandemia de COVID-19, agravou um quadro que ja ndo era em nada auspicioso: o do ensino de
literatura. Se a dificuldade na manutencdo dos niveis de atencdo sobre o texto literario, condicdo
necessaria para uma experiéncia de leitura profunda, que desenvolva habilidades analdgicas,
inferenciais e empaticas, ja se impunha como um desafio em sala de aula, as contingéncias inerentes
ao ensino remoto e a propria natureza da leitura em tela tornam a tarefa ainda mais ardua. Este artigo
tem por objetivo refletir sobre alguns desafios que se impdem ao ensino de literatura na era das
plataformas digitais e propor, em carater experimental, alguns modos de abordagem que,
eventualmente, podem torna-lo mais eficiente.
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experience, which develops analogical, inferential, and empathic skills, already constituted a
challenge in the classroom, the contingencies inherent to remote teaching and the nature of screen
reading makes the task even more difficult. This article aims to reflect on some challenges that need
to be imposed on the teaching of literature in the era of digital platforms and to propose,
experimentally, some approach modalities that may eventually make it more efficient.
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1 Introdugao

O ensino por meio das plataformas digitais reedita e complexifica um antigo problema
que aflige os profissionais da educacdo: como manter os alunos engajados e concentrados nos
conteudos ministrados? Se, antes da pandemia de COVID-19, o problema da atencdo em sala
de aula ja se instituira como um capitulo importante nos debates acerca dos processos de
ensino-aprendizagem?, a migracdo para o ensino remoto tornou essa questdo ainda mais aguda,
pois ampliou o volume de contingéncias responsaveis por dispersdes e ruidos na comunicagao
entre professores e alunos. Falhas de conexao, chats que ndo abrem, problemas de audicdo e
visualizacdo acabam por deslocar a atencdo dos alunos da informacdo propriamente dita para
o seu canal de transmissdo. Assim, no ensino sincrono, produz-se uma espécie de opacidade,
isto é, enquanto o professor ministra sua aula, os alunos ficam as voltas com problemas
operacionais antes periféricos, como aqueles relativos a qualidade do préprio canal. Soma-se
a isso, movimentos dispersivos provocados por contingéncias domésticas, fluxos incessantes
de recebimento de mensagens e pela propria fadiga inerente a natureza perceptivo-cognitiva
das interacdes realizadas por interface tecnoldgica?.

O problema se agudiza quando nos referimos ao ensino de literatura, em que os textos
ndo se constituem como um meio para aquisicdo do conhecimento, mas se notabilizam como
o seu proprio fim. Para que a experiéncia do texto literario emerja, exige-se a manutencado de
um forte nivel de atencdo sobre o que é lido, a realizacdo daquilo que conhecemos como leitura
profunda, uma modalidade de producdo de sentidos que coloca em movimento complexos
processos analdgicos, inferenciais e empaticos. Portanto, na medida em que produz ruidos nos
canais de comunicacdo professor-aluno e variados movimentos dispersivos no processo de
ensino-aprendizagem, as aulas remotas agravaram um quadro que ja ndo era em nada
auspicioso: o do ensino de literatura. Tzvetan Todorov (2009), Antoine Compagnon (2009),
Regina Zilberman (2012) e Leyla Perrone-Moisés (2006), entre outros, ja vinham apontando

como problemas funcionais, institucionais e tedrico-metodoldgicos concernentes ao ensino de

1 Nesse sentido, o arco de abordagens é bastante amplo, abarcando tanto a crise da atencdo na modernidade
(CECHINEL, 2019), quanto problemas relativos a aprendizagem da prépria atencdo (KASTRUP, 2004).

2 Nos ultimos meses, um enorme conjunto de reportagens e artigos académicos vém discutindo um fendmeno
denominado Zoom fatigue, isto é, o estresse e o esgotamento provocados pela imersdo do individuo em longas
horas em home office.
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literatura ameacgavam-no ao desaparecimento. Nesse sentido, a necessidade atual de migracao
para o ensino remoto impds um desafio a mais aos professores: como ensinar literatura na era
das plataformas digitais?

Este artigo tem por objetivo refletir sobre alguns desafios que se impdem ao ensino de
literatura na era das plataformas digitais e propor, em carater experimental e a partir de no¢des
correlatas aos estudos de intermidialidade, alguns modos de abordagem que, eventualmente,
podem torna-lo mais eficiente. Para tal, buscaremos desenvolver nosso argumento em trés
partes: na primeira, vamos tracar um horizonte do problema do ensino de literatura hoje. Por
acreditarmos no direito a literatura como um direito fundamental, como nos ensinou Antonio
Candido (2004), tentaremos apresentar um quadro mais amplo, que transcende as relacdes de
ensino-aprendizagem, abarcando suas dimensdes politica e institucional. O ato de ensinar se
torna mais efetivo quando aquele que ensina tem plena consciéncia das func¢des e do valor do
que é ensinado. Na segunda parte, buscaremos a expor a importancia da leitura profunda na
producdo de sentidos e apontar como determinadas condi¢Bes inerentes ao ensino remoto
podem comprometer sua eficacia. Na terceira e Ultima parte, buscaremos, propor, em carater
experimental, a leitura em voz alta e a construcdo de estratégias de redundancia como formas
de abordagem que podem, eventualmente, aumentar a produtividade do ensino remoto de
literatura. E importante, por fim, assinalar que tentaremos embasar algumas hipéteses de
trabalho nos resultados de uma pesquisa aplicada a 82 alunos que vém se preparando para o

Exame Nacional do Ensino Médio por meio de aulas sincronas.

2 A crise do ensino de literatura

Ha um temor ascendente, nos Ultimos anos, de que problemas funcionais, institucionais
e tedrico-metodoldgicos concernentes ao ensino de literatura ameacam a sobrevivéncia da
propria disciplina. Leyla Perrone-Moisés assinalou o problema por meio de uma hipdtese
sombria: “Aliteratura, como disciplina escolar e universitaria, parece ameacada a desaparecer”
(PERRONE-MOISES, 2006, p. 17). A primeira vista, o frisson provocado pelas feiras de livros, a
emergéncia da poesia de slam, o sucesso dos booktubers e a manutencao de listas de leituras
obrigatdrias em exames vestibulares parecem indicar justamente o contrario e, por extensao,

ratificariam a necessidade de manutencao, em sala de aula, de um profissional cujo oficio se
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destina a mediar o contato dos alunos com essa forma de producdo cultural. Contudo, ao
atravessarmos o brilho dos holofotes e dos pixels, um olhar mais detido na situacdo
institucional da disciplina hoje confere forca argumentativa a hipdtese aventada pela ensaista.
No principal exame que da acesso ao ensino superior no Brasil, o ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio), a literatura foi absorvida por um dominio mais amplo nomeado Linguagens,
codigos e suas tecnologias, no qual, segundo Perrone-Moisés, ela “é vista como uma técnica
de linguagem verbal, e a linguagem verbal é apenas uma entre outras linguagens” (PERRONE-
MOISES, 2016, p. 76). Esse problema se estende, também, a forma como texto literério figura
como plataforma para se discutir questées ndo necessariamente literdrias, conforme aponta
um conjunto de estudos recentes?.

Regina Zilberman forneceu uma importante chave explicativa para as mudancas nos
modos de abordagem da literatura nos exames vestibulares. Para a pesquisadora, essa
“mudanca parece operar-se no sentido da valorizacdo da leitura, em detrimento da aquisicdo
de certo tipo de cultura literdria” (ZILBERMAN, 2012, p. 245). Nesse sentido, o que parece estar
em questdo é uma profunda transformacao nas fungdes e no valor atribuidos a literatura. Se,
historicamente, a disciplina emergiu no bojo de projetos politicos de matrizes nacionalista e
iluminista, a partir dos quais a literatura deveria cumprir funcdes civicas (inculcar valores e
incutir bom gosto) e educativas (ser guardida e modelo de emprego da norma culta), entre
outras, fendmenos contemporaneos como o questionamento dos grands récits, a negacao da
referencialidade, a migracdo do consumo de ficcdo para outras midias, somados a forte
inclinacdo experimentalista e hermética do discurso literdrio moderno e contemporéaneo,
influiram decisivamente na mudanca das funcdes e dos valores atribuidos a literatura. As
perguntas de natureza retdrica apresentadas por Antoine Compagnon, em sua aula inaugural
no College de France, parecem-nos sintomaticas, nesse sentido: “Quais valores a literatura
pode criar e transmitir no mundo atual? Que lugar deve ser o seu no espaco publico? Ela é util
para a vida? Por que defender a sua presenca na escola?” (COMPAGNON, 2009, p. 20). Pela
urgéncia, gostariamos de acrescentar uma questdo a mais: que papel deve ser desempenhado

pelo professor no ensino de literatura? Ao se questionar sobre o problema, Tzvetan Todorov

3 Destacamos, nesse sentido, os estudos desenvolvidos pelo grupo de pesquisa liderado por Luis Augusto Fischer
(2012) e a tese de um de seus integrantes, Gabriela Fernanda Cé Luft (2014).
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notou como no sistema de ensino francés recente professores de literatura se sentiam bastante
seguros com a complexidade, a precisdo analitica e uma certa objetividade fornecidas pelas

categorias estruturalistas:

Compreendo que alguns professores de ginasio se regozijem com essa evolugdo: mais
do que hesitar diante de uma massa inapreensivel de informacdes relativas a cada obra,
eles sabem que devem ensinar as “seis fun¢des de Jakobson” e os “seis actantes de
Greimas”, a analepse e a prolepse, e assim por diante. E também serd muito mais fécil,
num segundo momento, verificar se os alunos aprenderam de fato sua licdo. Mas serd
gue houve um ganho verdadeiro proporcionado por essa mudanga? (TODOROV, 2009,
p. 30)

A questdo levantada por Todorov é enderecada a relacdo de pertinéncia entre os meios
e os fins. No Brasil, o problema aglutina criticos, tedricos e professores em diferentes
trincheiras, das quais se dispara contra o cdnon, contra a memorizacao de caracteristicas de
estilo, contra uma histdria da literatura brasileira linear, entre muitas outras querelas. Leyla
Perrone-Moisés, por exemplo, ndo poupa municdo contra eventual submissdo dos estudos
literdrios “aos mal definidos ‘estudos culturais’, supostamente interdisciplinares, mas na
verdade superficialmente informados pelas ciéncias humanas, até a condenacdo e o abandono
puro e simples do ‘literario’” (PERRONE-MOISES, 2016, p. 73).

Somados, os problemas acima apresentados exigem que o jovem professor de literatura
do Ensino Médio, uma vez em sala de aula, tenha que apresentar argumentos em defesa da
funcdo e do valor do seu objeto de ensino, lidar com o desaparecimento institucional de sua
disciplina, se posicionar em meio a querela académica em torno dos modos de abordagem do
texto e, sempre que possivel, ensinar literatura. Esse quadro é agravado, hoje, pela migracdo
do ensino para as plataformas digitais, cujo desafio passa a ser, também, o desenvolvimento
de estratégias que consigam fazer face a queda dos regimes de atencdo prdpria ao ensino
remoto. Nesse sentido, o desenvolvimento de estratégias de ensino de literatura por meio de
aulas sincronas demanda, precipuamente, uma sélida compreensdo do papel da qualidade dos
niveis de atencdo sobre a experiéncia que o aluno faz do texto literdrio e dos problemas

técnicos e interacionais que podem, justamente, impedir a sua realizacdo.
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3 O ensino de literatura nas plataformas digitais: alguns problemas

O ensino de literatura possui, como uma de suas especificidades, o fato de que o texto
ndo é um meio para o conhecimento, mas o seu préprio fim. A linguagem literdria, como j
propunham os formalistas, consiste em “um tipo de linguagem que chama a atencdo sobre si
mesma e exibe a sua existéncia material” (EAGLETON, 2001, p. 3). Dentro dessa perspectiva, o
ensino de literatura se debruca, dentre outros aspectos, na articulacdo entre o que se dize o
modo como se diz. O texto, sua forma, seu estilo, seus tropos e suas estruturas retdricas se
tornam, assim, o objeto do préprio conhecimento.

Em virtude de sua natureza, a experiéncia que fazemos de um texto literario demanda,
como condicdo de possibilidade, uma forma de engajamento conhecida com leitura profunda,
isto é, a manutencdo de altos niveis de atencao sobre um texto; |é-lo e relé-lo; ler para frente
e para tras; ler mobilizando processos afetivos de grande intensidade e cognitivos de alta
complexidade. Pensemos, a titulo de exemplificacdo, no caso da leitura de um poema de
Gregdrio de Matos, em sala de aula. Como sabemos, a poesia barroca dos seiscentos se
constituia como uma unidade textual por meio da qual se desenvolvia um pensar complexo,
envolto por engenhos linguisticos e ornatos dialéticos. A estrofe que encerra o soneto Descreve
o que era naquele tempo a cidade da Bahia apresenta, justamente, uma dessas astlcias

argumentativas:

Estupendas usuras nos mercados
Todos os que ndo furtam muito pobres
E eis aqui a cidade da Bahia. (MATQS, 1990, p. 364)

Nos primeiros anéis do circuito da leitura, os alunos decodificam os signos verbais e o
sentido isolado de cada verso. Assim, concluem que, na cidade da Bahia, ha, ao mesmo tempo,
muita lucratividade no comércio e que todos que ndo optam pelo roubo permanecem pobres.
Contudo, a auséncia de articulador sintatico-semantico entre o primeiro e o segundo versos
cria uma lacuna que cabe ao leitor preencher por meio de uma deducdo: se, agueles que ndo
furtam sdo condenados a pobreza — e o pronome indefinido “todos” ndo da margem para
excecdo —, por inferéncia, os ricos o sdo porque furtam. Como os mercadores sdo aqueles que

se encontram ricos tendo em vista a alta lucratividade que registram, eles assim o sdo porque
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furtam. O desvelamento de silogismos, como o proposto na estrofe final do poema de Gregdrio
de Matos, exige, como se evidencia, um determinado nivel de atencdo que coloque em curso
0s processos analdgicos, inferenciais e empaticos proprios a leitura profunda. Nesse sentido, o
ensino de literatura remoto encontra dois elementos dificultadores: primeiro, mecanismos
perceptivo-cognitivos préprios a leitura em tela; segundo, um conjunto de contingéncias
proprias ao ensino remoto.

O primeiro problema com o qual o professor de literatura deve lidar, no ensino remoto,
é, portanto, com o fato de que seu objeto de analise exige um nivel de concentracdo para o
qual a leitura em tela é, em grande medida, refrataria. A migracdo da leitura na midia impressa
para a digital ndo implica somente em uma mudanca de suporte, mas uma transformacao da
propria natureza da leitura. De acordo com a neurocientista Maryanne Wolf, “hd uma
tendéncia na leitura de tela de ler por alto, pular e fazer buscas” (WOLF, 2019, p. 95). Contudo,
a esse problema se soma um segundo, o conjunto de contingéncias préprias ao ensino remoto.
Perguntamos a um grupo de alunos que vém se preparando para o ENEM por meio de aulas
sincronas* sobre o ambiente em que assistem as aulas e sobre a relagdo que mantém com o

recebimento de mensagens ao longo das aulas:

Tabela 1: Pergunta e alternativas apresentadas

Voceé assiste as aulas:

a) em ambiente privado, em uma mesa, sem ser interrompido.

b) em ambiente privado, sentado ou deitado na cama, sem ser interrompido.

c) em ambiente compartilhado (quarto, sala, cozinha etc.), sem ser interrompido.

d) em ambiente compartilhado (quarto, sala, cozinha etc.), sendo interrompido esporadicamente.

e) em ambiente compartilhado (quarto, sala, cozinha etc.), sendo interrompido com frequéncia.

Fonte: arquivo proprio.

4 A pesquisa envolveu a aplicacdo de 6 perguntas de multipla escolha por meio do aplicativo Microsoft Forms a
um grupo de 82 estudantes, dentre alunos do terceiro ano do Ensino Médio e do curso preparatério para o ENEM
do Colégio Cave. A pesquisa foi aplicada no dia 22 de setembro, quando j& haviam decorridos cerca de cinco meses
de aulas remotas.
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Figura 1: Grafico com percentual de respostas

. em ambiente privado, em um... 44

. em ambiente privado, sentado... 8

. em ambiente compartilhado (... 6

. em ambiente compartilhado (.. 22 Vv

@ cm ambiente compartilhado (... 2

Fonte: arquivo préprio.

Tabela 2: Pergunta e alternativas apresentadas

Durante as aulas, vocé mantém os avisos de recebimento de mensagens:

a) ligados, pois consegue compatibiliza-los com o aprendizado.

b) desligados, pois entende que eles atrapalham a sua concentracao.

Fonte: arquivo proéprio.

Figura 2: Grafico com percentual de respostas

@ ligados, pois consegue compa... 47

@ desligados, pois entende que ... 36

Fonte: arquivo préprio.

Os dados mostram que, diferentemente do ambiente controlado da sala de aula, na
modalidade remota, o aluno fica exposto a diferentes formas de dispersao, sejam provocadas
por assuntos domeésticos (27% admitem que isso ocorre esporadicamente), sejam estimuladas
pelo recebimento de mensagens via redes sociais (56% admitem manté-los ativados durante
as aulas). O regime de leitura exigido por um poema, como o terceto de Gregério de Matos

apresentado, parece, portanto, estar altamente comprometido por modos de leitura em que o
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aluno, como Wolf (2019) apontou, ziguezagueia o olhar pela tela, mordiscando palavras,
abrindo multiplas telas, respondendo a eventuais mensagens que recebe enquanto tenta
compreender por que os pobres ndo furtam e os comerciantes faturam alto. No entanto,
diferentemente da pagina de um site de noticias, cuja conformacao grafica convida os olhos a
passear, buscando titulos, palavras-chave, resumos, tabelas, graficos e imagens, o texto
literdrio propde uma experiéncia na qual a temporalidade que se desenrola no percurso na
propria leitura esta diretamente implicada no processo de producdo de sentidos. Essa radical
diferenca nas formas de interacdo e leitura da sala de aula para as plataformas digitais vem
suscitando o questionamento se os estudos intermidia, por operarem justamente em areas
intersticiais a literatura, abrangendo suas formas de midialidade, ndo se constituiria como um

campo privilegiado e competente para se discutir sobre a questao.

4 O ensino de literatura nas plataformas digitais: algumas abordagens

Os problemas acima apresentados revelam como mudancas nas formas de
comunicacdo implicam transformacdes sobre a propria natureza do que é comunicado. Por
essa razdo, as aulas que ministramos presencialmente ou de forma sincrona consistem, de
partida, em experiéncias distintas, pois mobilizam, diferentemente, regimes de atencdo,
modos de interacdo, processos cognitivos, empaticos e afetivos. Nesse sentido, as diferencas
nas formas e nos meios de comunicacao implicam experiéncias de ensino e aprendizagem
igualmente distintas, poder-se-ia afirmar que a questdo do ensino de literatura nas plataformas
digitais seria também competéncia dos estudos de intermidialidade?

De partida, é importante assinalar que os estudos de intermidialidade se notabilizam
como um campo tedrico-metodolégico de anadlise e ndo enquanto um meio de
desenvolvimento de praticas de ensino; seu objeto sdo os sentidos da obra e suas relagdes com
0s meios em que circula, e ndo as metodologias de transmissdao de conhecimento sobre ambos.
Destarte, talvez a questdo ndo seja exatamente importar as suas categorias de analise, como o
estudo das referéncias intermidiais ou das formas de transposicdao e combinac¢do midiaticas,
mas dialogar com aquilo que lhe da fundamento epistemoldgico: a consciéncia de que
variabilidade nos suportes, nas formas de expressdo e nas materialidades comunicativas

implica diferencas no modo como os sentidos sdo produzidos. Jirgen Miuller destaca,
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justamente, que os estudos de intermidialidade provocaram um deslocamento metodoldgico
cujo enfoque passou a recair “sobre questdes de materialidades e de producdo de sentido”
(MULLER, 2012, p. 85), vis3o corroborada por Irina Rajewsky, para quem os estudos intermidia
apresentam “consciéncia intensificada da materialidade e midialidade das praticas artisticas e
culturais em geral” (RAJEWSKY, 2012, p. 16). Sob o ponto de vista de sua produtividade no
ambito do ensino remoto de literatura, a consciéncia aguda de que diferencas de materialidade
e midialidade influem sobre a producdo de sentidos acaba por colocar em relevo o fato de que
importa se um texto é lido em siléncio pelo aluno ou em voz alta pelo professor; se o fragmento
de um romance aparece acompanhado ou ndo por uma imagem nos slides; se um poema é lido
na pagina ou na tela. Pesquisas recentes, sobre esta Ultima questdo, comecam a dar

tangibilidade as nossas suspeitas

a materialidade proporciona algo que é tangivel tanto de um ponto de vista
psicolégico quanto tactil. Piper, Mangen e a estudiosa da literatura Karin Littau
elaboram isso dando énfase ao papel inesperado que o toque exerce sobre o modo
como abordamos as palavras e as compreendemos, no texto como um todo. Segundo
Piper, adimensdo sensorial da leitura do texto impresso acrescenta a informacdo uma
redundancia importante — acrescenta a palavra uma espécie de “geometria” — e isso
contribui para nossa compreensdo global do que lemos. (WOLF, 2019, p. 97)

Se distingdes materiais implicam, portanto, diferencas qualitativas nos modos de
producdo de sentidos, que estratégias poderiam ser desenvolvidas, no ambito do ensino
remoto de literatura, em consonancia com as formas de atencdo, interacdo, cognicao, afeccao
e empatia proprias ao mundo digital? Esse é, definitivamente, um debate que se impos a
diversas disciplinas em diversos niveis de educacdo. Em artigo recente, um grupo de
pesquisadores estadunidenses (QUEZADA et al., 2020) assinalou que a maior parte das
instituicdes de ensino norte-americanas optaram, no periodo de quarenta, por adotar uma
espécie de blend de diferentes estratégias no ensino’ a fim de desenvolver modos eficazes de
atuacdo nas plataformas digitais. Para além dessas estratégias, gostariamos de propor, nesse

sentido, em carater experimental, duas abordagens especialmente atentas as especificidades

5 Esse blend inclui préticas como: aulas expositivas e apresentacdes em grupo sincronas, uso de plataformas de
ensino a distancia, proposi¢do de jogos, construcdo de glossdrio digital, reflexdes postadas em blogs e aplicagdo
de avaliages, dentre outras (QUEZADA et al., 2020).
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do ensino sincrono de literatura: a leitura em voz alta e o emprego de estratégias de
redundancia.

Comecemos por um sintoma que remonta o ensino presencial. Enquanto professor de
literatura — permito-me, agora, um breve deslocamento para a primeira pessoa —, vivenciei
situacdes absolutamente impares nas ocasides em que solicitava leitura em voz alta de poemas
e passagens de textos em prosa. Um aluno declamava em tom solene e a plenos pulmdes versos
despretensiosos de Manuel Bandeira; outro, assumia um tom sério e reverente diante da ironia
mordaz de Gregodrio de Matos; havia também aqueles que liam com efusdo carnavalesca textos
profundamente tristes da segunda geracdo romantica. Note-se que ndo havia qualquer
equivoco na pronuncia das consoantes, das vogais, dos encontros vocdlicos e consonantais.
Ndo obstante a competéncia que eles apresentavam na transformacdo de grafemas em
fonemas ou uma possivel incompreensao minha diante da carnavalizagdo pds-moderna que
eles supostamente poderiam estar me apresentando, as formas de performance realizadas
denunciavam um automatismo no emprego da técnica de decifracdo dos codigos verbais
desprovida de qualquer inscricdo histdrica, cultural e social. Os versos de Bandeira saiam
desprovidos do tom coloquial tdo proprio a lirica moderna; o soneto do Boca do Inferno era
destituido da ironia acida que motivou a célebre alcunha do poeta baiano; o peso da angustia
existencial de Alvares de Azevedo evanescia como as musas de seus poemas. Na medida em
que esse problema tende a se agravar nas aulas sincronas, em virtude das especificidades da
leitura em tela, como expusemos, questionamos o grupo pesquisado sobre a melhor forma de
contato com o texto, mais particularmente se a leitura em voz alta conduzida pelo professor

contribuia ou prejudicava a experiéncia que faziam dos poemas:

Tabela 3: Pergunta e alternativas apresentadas

Na sua opinido, a melhor forma de ler os poemas da apostila é

a) acompanhando a leitura do préprio professor, cuja entonacdo dada ajuda a compreender aspectos
como o tom e as ironias presentes no texto.

b) a partir de uma leitura silenciosa, uma vez que o ritmo de leitura do professor pode atrapalhar a
compreensdo do texto.

Fonte: arquivo proprio.
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Figura 3: Grafico com percentual de respostas

@ acompanhando a leiturado pr... 70 v

a partir de uma leitura silencio

Fonte: arquivo proprio.

O professor trabalha para que o aluno desenvolva habilidades e competéncias de leitura.
Ndo obstante, como a pesquisa revela, os estudantes (de acordo com 85% deles) conseguem
melhor compreender aspectos como o tom e as ironias presentes no texto a partir da leitura
conduzida pelo professor. Esse fendmeno ndo é novo, ndo surge com as aulas remotas, mas
com elas ganham contornos mais dramaticos. Como se sabe, um poema traz, na sua imanéncia,
um projeto entoativo. A experiéncia de |é-lo em sala de aula, portanto, estda comprometida com
essa nocdo de vocalidade que, conforme salienta Paul Zumthor (2007), deve ser pensada como
uma intencdo incorporada ao texto, que envolve um conjunto de qualidades simbdlicas,
materiais e sociais a ela vinculadas.

Na medida em que, nas aulas remotas, os niveis de atencdo estdo comprometidos pelo
conjunto de fendbmenos ja expostos e que a leitura do texto literdrio exige, justamente, uma
capacidade de engajamento com o texto denominada leitura profunda, que demanda um alto
nivel de concentracdo, seria 0 caso nos perguntarmos se certos niveis de redundancia ndo
seriam desejaveis em um processo de ensino-aprendizagem diuturnamente comprometido por
formas dispersivas. Perguntamos ao grupo pesquisado sobre a produtividade de duas dessas

estratégias: o emprego de slides e a aplicacdo de perguntas via formulario digital:

Tabela 4: Pergunta e alternativas apresentadas

Em sua opinido, o uso de slides nas aulas remotas

a) éessencial.

b) é desejavel, embora ndo seja essencial.

c) édispensavel.

Fonte: arquivo proprio.
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Figura 4: Grafico com percentual de respostas

@ ¢ essencial. 56
. é desejavel, embora ndo seja... 25
. é dispensavel. 1

Fonte: arquivo préprio.

Tabela 5: Pergunta e alternativas apresentadas

Na sua percepgdo, em que medida a aplicagdo de atividades regulares via formulario contribui para
o seu aprendizado:

a) muito.

b) razoavelmente.

) pouco.

d) ndo contribui.

Fonte: arquivo préprio.

Figura 5: Grafico com percentual de respostas

@ nuito. 56 Vv
@ razoavelmente. 25
@ rouco. 1
@ nio contribui. 0

Fonte: arquivo préprio.

Os dados mostram que 68% dos alunos pesquisados avaliam que o emprego de slides
nas aulas sincronas é essencial, assim como a aplicacdo de formuldrios digitais colabora muito
com o processo de aprendizagem. Essa alta taxa de aprovacdo pode ser atribuida ao fato de
ambos os recursos contribuirem com a producdo de certos niveis de redundancia, o que nos

parece desejdvel em um ambiente marcado por tantos sobressaltos, como as plataformas
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digitais. A plasticidade oferecida pelos slides em powerpoint permite, nesse sentido, ndo sé
sintetizar o que é falado por meio da forma escrita, como também explorar as vantagens
didaticas da producdo de espacos de convivéncia entre signos verbais e visuais. As relacdes
entre palavra e imagem, como sistematizou Claus Cliver (2001), envolvem uma miriade de
processos, como écfrases, ilustracdes, adaptacdes e traducdes intersemidticas, entre outros.
Dentro dessa perspectiva, explorar certas identidades formais e tematicas entre obras de
naturezas semioticas distintas, certas “analogias entre signos de sistemas diferentes” (CLUVER,
2001, p. 10), pode apresentar niveis de redundancia desejadveis em aulas sincronas. A
compreensdo do pensamento tortuoso, complexo, do periodo barroco, por exemplo, pode ser
mais efetiva a partir da analogia entre suas formas de producdo de contraste: o emprego de
antiteses, oximoros e paradoxos, no ambito da linguagem verbal; e a construcdo de pequenas
areas iluminadas em meio a zonas de sombras, na linguagem pictdrica.

Outra forma de redundancia aprovada pelos alunos consiste na aplicagdo de
formuldrios digitais®, isto é, de programas que permitem, dentre outras funcdes, a elaboracdo
de questdes de multipla escolha enviadas e respondidas real time pelos alunos. Embora possa
ser empregada como uma ferramenta avaliativa, portanto, a ser aplicada apds a exposicao dos
conteldos, gostariamos de destacar as virtudes de seu uso no inicio das aulas, como
disparadores de formas de engajamento. A teoria da literatura estd repleta de terrenos cedicos,
cujos conceitos geram questionamentos frequentes por parte dos alunos na medida em que
subvertem o senso comum: Romantismo ndo abarcaria exclusivamente histérias de amor? A
que natureza o termo Naturalismo faz referéncia? A realidade ndo era visada pela literatura
antes dos realistas? Nesse sentido, o conjunto de discussGes impulsionado pelos formularios
digitais consiste em uma importante estratégia para engajar os alunos em torno do contetdo
a ser ministrado. Desse modo, embora o uso de slides e a aplicacdo de questdes de multipla
escolha sejam estratégias também empregadas em sala de aula, o que se busca colocar em
evidéncia é a sua produtividade enquanto ferramentas de auxilio no processo de ensino-

aprendizagem no dominio do ensino remoto.

® Dois aplicativos frequentemente empregados sdo os formuldrios do Google (https://www.google.com/intl/pt-
BR/forms/about/) e o Kahoot, que permite a producéo de guizes e games (https://kahoot.com/what-is-kahoot/).

Letras & Letras | Uberlandia | v. 37 | n. 1 | jan.-jun. 2021 ISSN 1981-5239 388



Alex Martoni | p. 375-391 | Quem tem medo de ensino remoto?

6 Consideragdes finais

Este artigo comecou se perguntando sobre como ensinar literatura na era das
plataformas digitais. A indagacdo de partida teve como fundamento a constatacdo de dois
cenarios que se interseccionam hoje: primeiro, a ampla percepcdo de que o ensino da disciplina
se encontra em crise; segundo, os desafios impostos pela necessidade de migracdo das aulas
presenciais para o sistema remoto. Dentro dessa perspectiva, o objetivo deste estudo consistiu
em mapear o conjunto de problemas préprios ao ensino remoto de literatura e propor algumas
formas abordagem, na relacdo ensino-aprendizagem, visando a minimiza-los.

Sob o ponto de vista dos problemas, o que se verificou, por meio da friccdo entre
apontamentos sobre a natureza da leitura profunda, das especificidades da leitura em tela e
de dados empiricos colhidos em uma pesquisa foi que a leitura do texto literario pode ficar
comprometida por, fundamentalmente, trés fatores: primeiro, pela natureza ziguezagueante
da leitura em telas; segundo, pela fadiga inerente a natureza perceptivo-cognitiva das
interacdes realizadas por interface tecnolégica; e, por fim, pelos movimentos dispersivos
provocados por falhas de conexdo, contingéncias domésticas, fluxos incessantes de
recebimento de mensagens. Em face de tantos problemas, buscamos propor, em carater
experimental, a leitura em voz alta e 0 emprego de mecanismos de redundancia, como slides
em powerpoint e a aplicacdo de perguntas via formularios digitais como estratégias cuja adocdo
pode influir substancialmente na eficacia da relacdo ensino-aprendizagem.

Pesquisas produzidas no calor dos acontecimentos trazem consigo o impulso de se
tentar dar respostas céleres a questdes que nos afligem, o que pode comprometer a densidade
do conjunto de dados reunidos e a propria maturidade da escrita. Nao obstante, a urgéncia do
debate talvez compense as possiveis limitacdes no horizonte desta pesquisa. Uma urgéncia que
também se ancora na expectativa de que o ensino remoto, apds a pandemia, permaneca como
plataforma complementar de ensino. Essa consciéncia é importante nos corredores das
faculdades de Letras, local em que uma certa midiafobia sempre esteve tdo presente. Dentro
dessa perspectiva, reivindicar uma ampliacdo dos canais e das estratégias de ensino da
literatura é uma proposta movida sub-repticiamente pelo desejo de dar relevancia a uma
disciplina que consideramos tdo necessaria. Necessaria porque é um direito fundamental,

evocando, uma vez mais, as sabias palavras de Antonio Candido (2004). Mas direitos implicam,
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também, deveres. E assim, cabe ao professor de literatura o dever de desenvolver estratégias

de ensino sem temor as plataformas digitais.
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