Letras & Letras

Letramento Critico
e Ensino de Linguas

Organizacao:
Prof. Dr. William Tagata (UFU)

1° Semestre 2018
Volume 34, nimero 1

ISSN:1981-5239



Expediente

Universidade Federal de Uberlandia

Reitor
Prof. Valder Steffen Junior

Vice-Reitor
Prof. Orlando César Mantese

Diretor da EDUFU
Prof. Guilherme Fromm

Diretor do Instituto de Letras e Linguistica
Prof. Ariel Novodvorski

EDUFU - Editora e Livraria da Universidade Federal de Uberlandia
Av. Jodo Naves de Avila, 2121 - Bloco 18 - Térreo - Campus Santa Monica
CEP: 38.408-144 - Uberlandia - MG
Telefax: (34) 3239-4293
E-mail: vendas@edufu.ufu.br | www.edufu.ufu.br

Editoracao: Prof. Igor A. Lourenco da Silva

Dados Internacionais de Catalogag@o na Publicago (CIP)
Sistema de Bibliotecas da UFU, MG, Brasil.

Letras & Letras, v. 34, n. 1, jan/jun 2018, Uberlandia,
Universidade Federal de Uberlandia, Instituto de Letras e Linguistica, 1985-

Semestral.
Modo de acesso: http://www.seer.ufu.br/index.php/letraseletras

Editoragdo: Igor A. Lourenco da Silva.
Organizagdo: Maria Aparecida Resende Ottoni, Eliana Dias,

Talita de Cassia Marine.
Diagramagdo: Fernando Oliveira.

ISSN: 1981-5239

1. Lingua. 2. Literatura-Critica. 3. Linguistica.
1. Universidade Federal de Uberlandia. Instituto de Letras e Linguistica.

CDU: 801(05)

Todos os artigos desta revista sdo de inteira responsabilidade de seus autores, ndo cabendo qualquer
responsabilidade legal sobre seu conteiido a Revista, ao Instituto de Letras e Linguistica ou a Edufu.



Letras & Letras

Diretor
Igor A. Lourengo da Silva (UFU)

Conselho Consultivo
Carlos Augusto de Melo
Israel de Sa (UFU)

Luisa Helena Finotti (UFU)

Conselho Editorial

Adriana Cristina Cristianini (UFU); Alceu Dias Lima (UNESP-CAr); Antonio Fernandes Janior (CAC-
UFG); Betina Rodrigues da Cunha (UFU); Carlos Augusto de Melo (UFU); Carlos Piovezani Filho
(UNESP-CAr); Carmen Lucia Hernandes Agustini (UFU); Cleudemar Alves Fernandes (UFU); Dilma
Maria de Mello (UFU); Douglas Altamiro Consolo (UNESP-IBILCE); Eduardo de Faria Coutinho
(UFRJ); Elaine Cristina Cintra (UFU); Eliana Dias (UFU); Eliane Mara Silveira (UFU); Elisabeth Brait
(PUC-SP); Elzimar Fernanda Nunes (UFU); Emilia Mendes (UFMG); Enivalda Nunes Freitas e Souza
(UFU); Ernesto Sérgio Bertoldo (UFU); Félix Buguefio Miranda (UFRGS); Fernanda Costas Ribas
(UFU); Fernanda Mussalim G. L. Silveira (UFU); Flavio Benites (UFMS); Guilherme Fromm (UFU);
Ida Lucia Machado (UFMG); Ingedore V. Koch (UNICAMP); Ismael Angelo Cintra (UNESP-CAr);
Iva Carlos Lopes (UNESP - IBILCE); Ivan Marcos Ribeiro (UFU); I1za Quelhas (UERJ); Jair Tadeu da
Fonseca (UFSC); Joana Luiza Muylaert de Aratjo (UFU); Jodo Antdnio de Moraes (UFRJ/SJRP); Jodo
Bosco Cabral dos Santos (UFU); Joaquim Alves de Aguiar (USP); John Milton (USP); José Guillermo
Milan Ramos (UNINCOR); José Luiz Meurer (UFSC); José Olimpio Magalhdaes (UFMGQG); José Sueli
de Magalhdes (UFU); Juliana Santini (UNESP); Kénia Maria de Almeida Pereira (UFU); Krzysztof
Migdalski (University of Wroclaw); Leila Barbara (PUC-SP); Leonardo Francisco Soares (UFU);
Luciana Borges (UFG); Luciana Moura Colucci de Camargo (UFTM); Luciene Almeida de Azevedo
(UFBA); Luiz Carlos Travaglia (UFU); Luiz Gonzaga Marchezan (UNESP-CAr); Luzmara Curcino
Ferreira (UNESP-CAr); Marcio Roberto Soares Dias (UESB); Marco Antonio Villarta-Neder
(UNITAU); Margarita Correia (Universidade de Lisboa); Maria Aparecida Caltabiano M. B. da Silva
(PUC-SP); Maria Aparecida Resende Ottoni (UFU); Maria Cecilia de Lima (UFU); Maria das Gragas
Fonseca Andrade (UESB); Maria do Rosario Valencise Gregolin (UNESP-CAr); Maria Helena de Paula
(UFG-CAC); Maria Imaculada Cavalcanti (UFG-CAC); Maria Inés de Almeida (UFMG); Maria Inés
Vasconcelos Felice (UFU); Maria Ivonete Santos Silva (UFU); Maria José Rodrigues Faria Coracini
(UNICAMP); Maria Luiza Braga (UFRJ); Maria Suzana Moreira do Carmo (UFU); Marisa Martins
Gama-Khalil (UFU); Maura Alves de Freitas Rocha (UFU); Mike Scott (Universidade de Liverpool);
Moacir Lopes de Camargos (UNIPAMPA); Nélia Scott (Universidade de Liverpool); Nilton Milanez
(UESB); Orlando Nunes de Amorim (UNESP-IBILCE); Orlando Vian Junior (UFRN); Oziris Borges
Filho (UFTM); Paulo Fonseca Andrade (UFU); Rauer Ribeiro Rodrigues (UFMS); Regina Igel
(University of Maryland College Park); Regma Santos (UFG/CA); Roberto Acizelo de Souza (UERJ);
Roxane Helena Rodrigues Rojo (UFRJ); Sérgio Ifa (UFAL); Simone Azevedo Floripi (UFU); Simone
Tiemi Hashiguti (UFU); Solange Fiuza Cardoso Yokozawa (UFG-CAC); Stéfano Paschoal (UFU);
Susana Borneo Funk (UFSC); Suzi Frankl Sperber (UNICAMP); Tania R. S. Romero (UFLA); Valeska
Souza (UFTM); Vera Follain de Figueiredo (PUC/RJ); Vera Lucia Carvalho Casa Nova (UFMG);
Walcir Cardoso (Concordia University); Waldenor Barros Moraes Filho (UFU); William Mineo Tagata
(UFU).



Participaram desta edicio como pareceristas:

Ana Luiza Pires Freitas (UFCSPA)

Antonio Fernandes Junior (UFG)

Carolina Afonso (UFU)

Cristiane Brito (UFU)

Emeli Borges Pereira Luz (UFU)

Erika Nogueira de Andrade Stupiello (UNESP)
Fabricio Tetsuya Ono (UFMS)

Fernanda Costa Ribas (UFU)

Guilherme Fromm (UFU)

Juscelino Francisco do Nascimento (UFMS)
Guilherme Veiga Rios (UnB)

Jose Roberto Alves Barbosa (UFERSA)
Marcio Palacios Carvalho (IFMS)

Maria Celeste Ramos (UNESP)

Maria Inés Vasconcelos Felice (UFU)

Maria Jodo Simdes (Universidade de Coimbra)
Nara Hiroko Takaki (UFMS)

Patricia Fabiana Bedran (UNESP)

Paula Angélica da Silva Campos (UFRJ)
Ruberval Franco Maciel (UEMS)

Sérgio Ifa (UFAL)

Vera Lucia Menezes de Oliveira e Paiva (UFMGQG)



APTESENTACAD ..o e eeeeeeeee e e e e e e 6
Letramento Critico € Ensino de Linguas..........ccccuvviiiiiiiieeiiiiiiiiiiee e 6
ATTIZO0S ceeeeeerirrnnnnnnnnnnnsnssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 1D
A importancia do 1etramento CITHICO .......uuviiieeeiieeiiiiiiiiiee e e et e e e e e e eareee e e e e e e e eeaens 15

Ensino de Inglés para criancas nas séries iniciais do ensino publico aluz dos
MUIIETIAMENTOS .....eeieiiiiiiie ettt e ettt e e et e e e et e e e eneeeeeeas 28

Letramento critico e o ensino de lingua inglesa: fomentando o senso critico e a cidadania nas
AULAS A TRIEUTA ... ettt e et e e 48

Letramento critico: as relacdes de causa e consequéncia aprimorando a leitura, a
compreensao € @ Producao de tEXLOS.....uuiiiiieirriiiiiiieeeeeeeiciiiiee e e e e e e e et eeeeeeeeeeeaaaeeeeas 67

PLAc, abordagem comunicativa e letramento critico: pontos de convergéncia para a inclusao
de praticas digitais no contexto brasileiro de ensino-aprendizagem.............c..cccceeevvvvenenn. 95

Sequéncia didatica do género noticia online e seus comentarios: uma analise a luz do
INtEracioNiSMO SOCIOAISCUISIVO ... .uuuiiiieiiiiiiieeeiiitee e ettt e e ettt e e ettt e e e ettt e e e eabbeeeeeaeeeeeean 122

Expandindo o ensino de inglés nos anos iniciais: aspectos transculturais e translingues..147

La constitucién del propio a partir del ajeno: la alteridad como tema conciliador de distintas
narrativas literarias en espafiol como lengua extranjera............cccccveeeeeeeeicciivieeeeeeeeesennnns 176



Apresentacao

DOI: 10.14393/LL63-v34n1a2018-0

Letramento Critico e Ensino de Linguas

Por que o letramento critico ¢ importante no ambito das pesquisas em Linguistica
Aplicada, ou ainda o ¢, vinte anos depois das primeiras pesquisas sobre o tema nos Estados
Unidos, na Inglaterra e na Australia? Qual sua possivel relevancia enquanto objeto de pesquisa
ou base para elaboracao de materiais didaticos? Por que deveria ser assunto de debates entre
educadores, politicos, pais, alunos e linguistas aplicados? Poderiamos esbogar algumas
respostas; talvez por seu compromisso com mudanga social, devido a influéncia de Paulo Freire
sobre essas pesquisas. Ou entdo pela forma como concebe leitura e escrita como processos de
producdo de sentidos, mais do que simples capacidade de codificar e decodificar a linguagem
escrita. Ou pela énfase na relagdo entre linguagem, escrita e poder, caracteristica marcante das
pesquisas em letramento critico. Ou ainda por sua preocupagdo com o analfabetismo, a
desigualdade no acesso a recursos materiais e simbolicos, entre outras questdes sociais.

Em um dos artigos, o letramento critico ¢ concebido como “acgao de ler além, sob, sobre
e ao redor do texto”. Tal concepgao revela a importancia de Freire para os circulos intelectuais
norte-americanos a partir da década de 70, quando comecaram a surgir pesquisas sobre a
natureza politica da linguagem, e suas relagdes com o poder. A visao de Freire de educagao
como praxis transformadora levou a uma nova concepgao de letramento — ndo apenas restrita
ao dominio da escrita, mas a capacidade de problematizar as relagdes entre palavra e mundo,
de forma a poder refletir criticamente sobre injustigas sociais € como elas sdo produzidas, e
sobre como agir para combaté-las. Essa concepcdo de letramento inspirou os trabalhos de
Lankshear (1993), Knobel e Lankshear (2007), e Cope e Kalantzis (2012), entre outros. Para
esses pesquisadores, portanto, escrita, poder e ideologia estdo intimamente relacionados, dada
a natureza eminentemente social das praticas de letramento. Ser letrado, nessa perspectiva, vai
muito além da decodificag¢do da escrita, pois envolve também a conscientizacao de que nossas
praticas de letramento refletem e refratam determinada configuracao de poder/conhecimento
em uma sociedade. Nisso reside a criticidade das pesquisas de letramento dos autores acima

mencionados, entre outros.
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A nocgdo de criticidade, conforme Kubota e Miller (2017), pressupde uma atengao a
quaisquer formas de injustica social, um exame de relagdes assimétricas de poder e uma praxis
emancipatdria, voltada ao bem-estar coletivo e individual. Isso requer que, enquanto
educadores identificados com uma perspectiva de letramento critico, participemos, juntamente
com nossos alunos, de um debate acerca de questdes que envolvem praticas socialmente
situadas de linguagem e que muitas vezes ultrapassam os limites da sala de aula, como por
exemplo, as reivindicagdes por moradia dos sem-teto, ou o genocidio de populagdes indigenas,
agravada pela demora na demarcacao de suas terras. Esses movimentos sociais, de acordo com
Freire ¢ Macedo (2003), podem promover uma pedagogia da resisténcia, ao mostrar que a
educacao — e o modo como concebemos letramento — ndo deve se limitar ao ambiente escolar.
De forma semelhante, Crookes (2017) sugere que uma linguistica aplicada critica promova
pesquisas em prol de setores progressivos da sociedade e sua atuacdo para combater injusticas
sociais. Para Crookes, o conceito freireano de praxis — entendido como uma interagdo continua
entre teoria e pratica — representa o tipo de transformagao social almejado pelo linguista
aplicado critico, em dire¢ao ao “inédito viavel” de Freire. Por isso, a praxis deveria constituir
um conceito central na formacgdo de professores de linguas, que podem refletir criticamente
sobre suas experiéncias e praticas de letramento.

Em uma proposta de ensino de linguas segundo o letramento critico, professores e
alunos sao vistos como ativamente engajados na produgao de sentidos. Isso equivale a valorizar
a capacidade de professores e de alunos de relacionar suas interpretagdes as comunidades socio-
historicas de que fazem parte, admitir a possibilidade de interpretagdes diversas, oriundas de
visdes de mundo, experiéncias de vida ou comunidades diferentes das suas, e atribuir novos
sentidos a textos que, de outra forma, poderiam passar despercebidos. Trata-se, assim, de uma
expansao do repertorio de formas de compreender e de fazer sentido através de uma vasta gama
de recursos semidticos. Monte Moér (2015) destaca o potencial transformador do que considera
uma “ampliagdo de leitura do mundo”, decorrente do letramento critico:

A possibilidade de reconstruir sentidos dados ou construir novos sentidos
contribuiria, de acordo com o pensamento freircano, para a pratica e
ampliagdo de leitura do mundo e, eventualmente, para transformagdes que se
percebam necessarias. (p.45)

Outro pesquisador que atribui a Freire uma grande influéncia nos estudos de letramento
critico ¢ Souza (2011), para quem a criticidade comeca a partir da constatagdo de que o
individuo ndo ¢ a origem dos significados ou valores culturais, € que suas escolhas sdo guiadas

pelos contextos sociais, historicos e culturais em que esté inserido. Esses contextos, de acordo

Letras & Letras | Uberlandia | vol 34 /1 | jan/jun 2018 ISSN 1981-5239



Apresentagdo | William Tagata | p. 6-14 Letramento critico e ensino de linguas

com Souza, sdo necessariamente heterogéneos, pois refletem as multiplas comunidades —
profissionais, geograficas, de género, entre tantas outras — as quais pertencemos
simultaneamente, ¢ as diferentes formas de produgdo de sentido e epistemologias adotadas por
cada uma. E nesse sentido que o autor defende que a heterogeneidade precede a homogeneidade
(2016), e enfatiza a importancia de “ouvir-se ouvindo”, de forma a sermos capazes de tragar o
percurso de nossas interpretagdes de volta as comunidades em que nos constituimos enquanto
leitores e produtores de sentidos, e de acolher diferentes interpretacdes e visdes de mundo. Em
outras palavras, pensar criticamente ¢ estar aberto a outras formas de pensar, interpretar e
construir sentidos — dada a multimodalidade ou multiplicidade de recursos semioticos a nossa
disposicao — ao mesmo tempo tendo em mente as limitagcdes de nossas proprias interpretacoes
e epistemologias. Além disso, pensar criticamente envolve o reconhecimento da
heterogeneidade constitutiva de nossas identidades e também das comunidades a que
pertencemos. Esse conceito de criticidade subjaz as propostas de ensino de linguas delineadas
nos textos a seguir.

No artigo “A importancia do letramento critico”, que abre esta coletdnea', a autora
discorre sobre a atualidade do letramento critico ¢ sua relevancia enquanto ferramenta para
ajudar a compreender “os efeitos sociais dos textos”. Nesse sentido, as maneiras como
linguagem/letramento e poder estdo imbricados com o poder devem constituir objeto de
investigacdo minuciosa por pesquisadores do letramento critico. Janks sugere que essa
investigacao ocorra em dois niveis: no nivel do poder com p mintsculo, € com P maiutsculo.
Trata-se, sobretudo, de uma diferenca em escala: enquanto poder diz respeito a nossas agdes €
escolhas cotidianas, Poder refere-se as decisdes tomadas por grupos, entidades, associagoes €
corporacdes, com efeitos de larga escala. Para Janks, os dois niveis se comunicam e atuam de
maneiras diferentes em cada contexto, criando formas de controle ou sujeicao especificas, mas
também possibilidades de resisténcia e recriacao, a partir de nossa capacidade de negociagao.
Nota-se, ai, a influéncia de Foucault na teorizagdo da autora sobre a relagao entre letramento e
poder, sobretudo do modo como Fairclough a concebe. Outra referéncia importante no artigo
de Janks ¢ Kress, para quem um texto — seja ele alfabético, visual ou multissemiotico — € sempre
passivel de recriacdo por parte do leitor. Contudo, Janks vai além e defende que, para que essa

recriagdo aconteca, nao basta ao leitor engajar-se em uma leitura atenta do texto, mas € preciso

! Agradego a Mila Soares Souza pela tradugio do artigo para o portugués.
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que estabeleca um distanciamento critico em relacao a ele, e identifique formas alternativas de
ler e construir sentidos. As sugestdes de atividades didaticas apresentadas pela autora na
segunda parte de seu artigo, com vistas a promog¢ao do letramento critico em sala de aula,
procuram desencadear esse tipo de problematizagdo, tido por Janks como absolutamente
necessario em meio a complexa proliferagao de textos nos dias de hoje.

Os autores do artigo “Ensino de inglés para criangas nas séries iniciais do ensino publico
a luz dos multiletramentos” partem de uma experiéncia de ensino de inglés para alunos de
Ensino Fundamental 1 para tecer importantes reflexdes acerca do potencial da lingua — cujo
ensino na rede publica ndo € obrigatdrio — no desenvolvimento do letramento critico. Ao longo
de 20 aulas ministradas no periodo de um ano, os autores e pesquisadores implementaram
atividades de ensino que levassem os alunos a refletir, a partir do uso da lingua inglesa, sobre
as diferencas entre seu mundo e outros possiveis mundos, de modo a evitar os julgamentos de
valor caracteristicos de uma visdo polarizada e essencialista da realidade. A partir dos estudos
de Rojo, Monte Mor, Pessoa e Bakhtin, entre outros, os autores construiram um arcabougo
tedrico em torno dos conceitos de transculturalidade e multiletramentos, para embasar uma
proposta de aprendizado de inglés como meio de acesso a recursos culturais e linguisticos
diversos. Ap6s uma analise do extenso material coletado ao longo das aulas — planos de aula,
gravagdes em audio e textos, desenhos e videos produzidos pelos alunos, entre outros — os
autores sugerem que o acesso dos alunos a discursos produzidos em outra lingua possibilita-
lhes construir olhares diferentes sobre o mundo, quer pela desnaturalizacdo de crengas
pertencentes ao senso comum em relacdo a raga — por exemplo, “preto no Brasil ¢ tudo pobre e
infeliz”, ou “americanos sdo loiros e bonitos” — quer pela reflexdo sobre os discursos
hegemonicos que por vezes moldam nossas visdes de mundo. Por consequéncia, pode-se
proceder a uma avaliacao critica de valores e culturas locais, em sua relagdo com o global —
segundo os autores, uma das possiveis contribui¢cdes do ensino de inglé€s na perspectiva dos
estudos de multiletramentos para uma formacao cidada.

Em seu artigo “Letramento critico € o ensino de lingua inglesa: fomentando o senso
critico e a cidadania nas aulas de leitura”, os autores empreendem uma andlise de um livro
didatico de inglés para alunos do 3° ano do ensino médio de uma escola publica. A analise se
assenta em uma articulacdo das teorias de letramento critico e pos-método, tendo como
referéncias as pesquisas de Kumaravadivelu, Cope e Kalantzis, Duboc, Edmundo e Jordao.

Nessas pesquisas a autora encontra subsidios para defender a importancia de um ensino de
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lingua inglesa que valorize o conhecimento local de alunos e professores, a contextualizacao e
a heterogeneidade caracteristicas dos contextos de ensino e aprendizagem, ¢ a multiplicidade
de sentidos na leitura e interpretacdo de textos. Com base nesses pressupostos, a autora se poe
a analisar o livro didatico que utiliza em suas turmas de 3° ano do ensino médio. Seu objetivo
¢ investigar em que medida o material pode ser adaptado as necessidades locais de seu contexto
instrucional, e proporciona uma reflexao critica dos alunos, a partir de um trabalho de leitura
que posiciona o leitor ndo como mero decodificador de textos, mas como co-construtor de
sentidos multiplos a partir de sua localizagcdo social e historica especifica. Nessa perspectiva,
sugere a autora, cabe investigar também se o baixo nivel de proficiéncia em lingua inglesa pode
constituir um obstaculo ao desenvolvimento do letramento critico de seus alunos.

O artigo “Letramento critico: as relagdes de causa e consequéncia aprimorando a leitura,
a compreensao e a produgdo de textos” discorre sobre uma experiéncia de ensino de escrita em
lingua portuguesa com alunos do 6°. ano do ensino fundamental. A experiéncia consistiu em
uma oficina com dez encontros semanais ao longo de trés meses, com o objetivo de aprimorar
a escrita de contos, a partir do estudo das relagdes de causa e consequéncia caracteristicas desse
género. Planejada com base em autores como Bakhtin, Vygotsky, e Mclaughlin e DeVoogd,
entre outros, a oficina evitou restringir o estudo das relagdes de causa e consequéncia a aspectos
puramente formais ou sintaticos; em vez disso, procurou promover uma abordagem dialogica
no processo de leitura e produgdo de contos, sublinhando a importancia das relagdes entre textos
e entre leitores e autores. Segundo as autoras, essa ¢ a contribuicdo do letramento critico,
entendido como a capacidade de “ler além, sob, sobre e ao redor do texto”, para o ensino da
escrita: levar os alunos a se perceberem como produtores de sentidos, capazes de refletir
criticamente sobre as possibilidades e dificuldades na interpretacdo e escrita de textos. As
autoras sugerem que o aprimoramento dos textos produzidos pelos trés participantes do estudo
— particularmente no que tange ao estabelecimento das relagdes de causa e consequéncia — pode
ser atribuido a essa percepgao.

No artigo “Plac, abordagem comunicativa e letramento critico: pontos de convergéncia
para a inclusao de praticas digitais no contexto brasileiro de ensino-aprendizagem”, os autores
apresentam reflexdes sobre o ensino de portugués como lingua de acolhimento (Plac), voltado,
por exemplo, para imigrantes e refugiados. Segundo os autores, ha caracteristicas do ensino de
Plac que o diferem do ensino de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE), relacionadas a

maior pressao de aprendizado. Por isso, os autores sugerem que o ensino de Plac deve
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contemplar, além dos aspectos linguisticos relacionados a necessidades comunicativas
imediatas, conhecimentos socioculturais e profissionais que promovam didlogos interculturais.
Para atender a essas demandas, os autores planejaram e implementaram uma proposta didatica
para ensino de Plac, incorporando tecnologias digitais como Google Docs, microblogs e email,
entre outras. A elaboracdo da proposta se baseou em autores como Freire, Bakhtin, e Mattos e
Valério, e procurou efetivar uma aproximacao entre as teorias de letramento critico, ensino
comunicativo e Plac. Essa articulacao possibilitou aos pesquisadores promover o ensino de
conhecimentos de natureza linguistica, cultural, social e juridica que pudessem permitir aos
alunos um engajamento critico em seu contexto de acolhimento — por exemplo, trabalhando
com textos informativos sobre aspectos culturais brasileiros e direitos e deveres do cidadao. Ao
relatar sua experiéncia de implementagdo da proposta didatica e analisa-la neste artigo, os
autores esperam trazer visibilidade e fomentar reflexdes sobre as especificidades do ensino de
Plac, de modo a contribuir para a formagao inicial e continuada de professores e outros
profissionais atuantes na area.

O artigo “Sequéncia didatica do género noticia online e seus comentarios: uma analise
a luz do interacionismo sociodiscursivo” empreende uma andlise cuidadosa e bem
fundamentada de uma sequéncia didatica elaborada como parte de um projeto extensionista
dedicado a promocao do letramento critico, com a participagao de graduandos e professores da
rede publica. A sequéncia didatica, planejada para alunos do ensino médio de escolas publicas,
objetivou o desenvolvimento de uma compreensdo critica do texto e dos contextos em que
circula, de modo que os alunos pudessem analisar os géneros textuais noticia online e
comentario virtual. Apoiando-se no arcabougo tedrico do interacionismo sociodiscursivo de
Bronckart, a analise da autora se detém sobre a questao da transposi¢do didatica da sequéncia,
entendida como a transformagdao de conhecimentos cientificos sobre géneros em contetdos
passiveis de ensino e aprendizado, e destaca pontos positivos e negativos. No primeiro caso, a
autora elogia a oportunidade que os materiais produzidos oferecem para o engajamento politico
dos participantes, e a escolha de dois géneros correlatos, que pode promover a conscientizagao
da dialogicidade dos textos. Por outro lado, a autora identifica limitagdes na sequéncia didatica,
como sua abordagem restrita a identificagdo de elementos linguistico-discursivos dos dois
géneros, o que pode enfatizar o aspecto prescritivo da lingua enquanto sistema abstrato, e
sugerir uma falsa ideia de fixidez dos géneros, em contradigdo com os pressupostos teoricos

que nortearam a elaboracao dos materiais. Na parte final de seu artigo, a autora sugere possiveis
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formas de suprir a falta de uma problematizacao sobre a situagdao € o contexto em que esses
géneros circulam, e assim estimular a criticidade dos leitores. Ao compartilhar suas
experiéncias na producdo de materiais didaticos e analisa-los criticamente, a autora espera
contribuir para a formacao inicial e continuada de professores.

Em seu artigo “Expandindo o ensino de ingl€s nos anos iniciais: aspectos transculturais
e translingues-multimodais™, a autora volta seu olhar de pesquisadora para o ensino de inglés
nos primeiros anos da educacdo basica, em que postula a existéncia de zonas de contato,
caracterizadas pela convivéncia de visdes de mundo e identidades diversas. Nessas zonas de
contato, segundo a autora, ¢ preciso salientar o aspecto de transculturalidade e de
translingualismo, de forma a possibilitar o desenvolvimento do letramento critico de alunos e
professores. A valorizacdo de praticas translingues e transculturais na educagdo basica pode,
nesse sentido, ampliar o repertorio cultural e semiodtico dos participantes, encorajando-os a se
abrirem para outras configuragdes epistemoldgicas e assim desenvolver sua criticidade.
Baseando-se em pesquisadores como Canagarajah, Pratt, Kress, Garcia e Wei, Souza e Monte
Mor, a autora defende a necessidade de preparar as criangas para atuar socialmente “de maneira
ativa, criativa, ética, critica e colaborativa”, através de subsidios teoricos advindos dos estudos
de letramento critico, translingualismo e multimodalidade. Dai a importancia, sugerida pela
autora, dos programas de formacao inicial e continuada com os professores dos anos iniciais da
educagdo basica. Nesse sentido, a autora discorre sobre uma experiéncia vivida com
professores-alunos de Pratica de Ensino de inglés em um curso de Letras. Essa experiéncia,
segundo a autora, foi significativa por possibilitar aos participantes a investigacao de outras
formas de inteligibilidade e visdes de mundo que os levassem a “desconstruir fronteiras
objetivistas para enxergar sentidos semioticos e transculturais pluralizados e contextualizados
ja como processos”. Nessa perspectiva, os letramentos criticos sao construidos a cada zona de
contato, em que conhecimentos e identidades sdo constantemente negociados, com vistas ao
desenvolvimento de relacdes éticas, colaborativas e transformadoras entre os participantes.

Em seu artigo “La constitucion del propio a partir del ajeno: la alteridad como tema
conciliador de distintas narrativas literarias en espafiol como lengua extranjera”, as autoras
sugerem que o trabalho com literatura em aulas de lingua espanhola pode desenvolver a
criticidade de alunos do segundo ano do ensino médio. Com base na sugestao das Orientacdes
Curriculares do Ensino Médio (2006) de que o aprendizado de uma lingua estrangeira pode

promover o letramento critico de alunos ao possibilitar-lhes o reconhecimento da diversidade
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linguistica e cultural constitutiva de suas identidades, as autoras elaboram uma sequéncia
didatica expandida a partir de trés contos em lingua espanhola. A sele¢do dos contos, segundo
as autoras, se deu por seu tratamento do tema da alteridade, e de um possivel debate sobre
questdes que sua leitura em aulas de espanhol poderia suscitar: como compreender e aprender
a lidar com o Outro, na figura de um falante cuja lingua e cultura parecem tao proximas mas ao
mesmo tempo tao distantes das nossas, € assim perceber diferencas nos valores culturais e
desconstruir esteredtipos nacionais, por exemplo? Como ocorre uma “reconfiguracdo do
sujeito” a partir de novas compreensdes e ressignificagdes sociais, culturais e historicas, de
forma a desnaturalizar os conceitos de fome, pobreza, e trabalho infantil, entre outros, e
perceber que nossos valores sdao situados, parciais, € que a cultura do outro ndo ¢
necessariamente pior ou inferior por ser estrangeira. Para as autoras, ¢ a discussao desse tipo de
questdes — caracteristicas do modo como concebemos letramento critico nesta coletanea — que
pode ajudar a combater o individualismo das sociedades atuais, em prol de “uma compreensao
mais dialdgica da existencia humana”, baseada no respeito ao Outro.

As propostas de ensino de linguas apresentadas nesta coletanea, elaboradas em uma
perspectiva de letramento critico, tém o potencial de sensibilizar os aprendizes para a
necessidade do engajamento ou compromisso com a alteridade — um engajamento que tem
inicio com o reconhecimento da importancia de outras formas de pensar, interpretar e conhecer.
Ao fazé-lo, podemos promover a “ampliagdo da leitura do mundo” que caracteriza o letramento
critico de inspiracao freireana, conforme vimos anteriormente. Dessa forma, podemos comegar
a vislumbrar o que Santos (2015) considera um novo modelo de racionalidade, baseado na
expansao do presente, com a valorizagao da diversidade de conhecimentos e experiéncias
humanas ignoradas pela globalizagdao neoliberal hegemodnica. Talvez esse novo modelo de
racionalidade, ao qual as propostas de letramento critico nesta coletanea parecem aspirar, possa
se fundamentar no ideal de amor nietzscheano conforme sugerido pelo proprio fildésofo:

O que é o amor, sendo compreender que um outro viva, aja ¢ sinta de maneira
diversa e oposta da nossa, e alegrar-se com isso? Para superar os contrastes
mediante a alegria, o amor ndo pode suprimi-los ou nega-los. Até o amor a si
mesmo tem por pressuposto a irredutivel dualidade (ou pluralidade) numa
unica pessoa. (NIETZSCHE, 2015, p.22)

Em tempos de noticias falsas, xenofobia, homofobia, conflitos agrarios e ameacas a
integridade de populagdes indigenas, e de manifestacdes de apoio ao regime militar em ano
eleitoral, talvez seja urgente reconhecer e respeitar o direito a diferentes modos de vida,

pensamento e conhecimento, expresso no ideal de amor nietzscheano; tdo urgente quanto
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admitir a heterogeneidade que nos constitui enquanto sujeitos produtores de sentidos, capazes
de criativamente langar mao de uma gama de recursos multissemidticos ou multimodais. E
possivel que esse reconhecimento seja desencadeado por propostas de ensino em uma
perspectiva de letramento critico, tais como as descritas nos artigos deste volume de Letras &

Letras.

William Tagata (UFU)
(Organizador)
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RESUMO: Este artigo ¢ dividido em trés
partes. Ele come¢a argumentando a favor da
importancia continua do letramento critico em
um momento em que circulam rumores sobre o
fato dele estar ultrapassado. A segunda parte do
trabalho formula o argumento com o uso de
textos ilustrativos. A terceira parte conclui com
exemplos de atividades de letramento critico,
que eu alego ainda serem necessarias em salas
de aula ao redor do mundo.
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ABSTRACT: This paper is divided into three
parts. It begins by making an argument for the
ongoing importance of critical literacy at a
moment when there are mutterings about its
being passé. The second part of the paper
formulates the argument with the use of
illustrative texts. It concludes with examples of
critical literacy activities that I argue, are still
necessary in classrooms around the world.
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Introducio

Este artigo argumenta a favor da importancia continua do letramento critico em um

momento em que hd rumores sobre ele ser ultrapassado. Foucault (1972, p.123) sugere que "o

discurso ¢ o poder que deve ser aproveitado" porque ele reconhece sua capacidade de nos

produzir como tipos especificos de seres humanos. Numa época em que a producdo de

significado esta sendo democratizada pela Web 2.0, sites de redes sociais e conectividade

portatil, discursos poderosos continuam a nos falar e a falar através de nds. Muitas vezes, somos

agentes inconscientes de sua distribuicdo. Ao mesmo tempo, esses novos meios de

comunicacdo tém sido usados para disseminar discursos contrarios, para mobilizar oposi¢ao,

T Palestra proferida na 10* Conferéncia da Federagdo Internacional de Professores de Inglés, abril de 2011,
Auckland, Nova Zelandia, e publicada pela revista English Teaching: Practice and Critique, em maio de 2012.
Agradecemos a revista pela autorizago para traducdo e publicagdo do texto nesta coletinea.

* Universidade de Wits, Africa do Sul. Tem expertise em educagio e letramento, com conhecimento e experiéncia
em desenvolvimento de materiais, politicas linguisticas, salas de aula multilingues e ensino de gramatica, leitura

e escrita.
** Aluna do curso de Letras/Inglés (UFU).
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questionar e desestabilizar o poder. Este ¢ o contexto dentro do qual precisamos considerar o
papel do letramento critico na educacao. A segunda parte do trabalho formula o argumento. O
prémio World Press 2010 de fotografia, juntamente com a analise de Said sobre o Orientalismo
como exemplos do poder da imagem e do discurso, € as "Montanhas de Kong" como metafora
do poder do texto e da for¢a das imagens, sao todos usados como evidéncia de que a capacidade
de entender os efeitos sociais dos textos ¢ importante. A Gltima parte do artigo baseia-se em um
novo conjunto de materiais nos quais estou atualmente trabalhando, como exemplo do tipo de
trabalho que, penso eu, ainda ¢ necessario nas salas de aula em todo o mundo.

Em um mundo pacifico sem a ameaga do aquecimento global ou conflito ou guerra,
onde todos tém acesso a educagdo, saude, alimentacdo e uma vida digna, ainda haveria a
necessidade de letramento critico. Em um mundo rico em diferengas, ainda ¢ provavel que
exista a intolerancia e o medo do outro. Porque a diferenca estd estruturada em relagao ao poder,
0 acesso desigual a recursos com base em género, raca, etnia, idioma, habilidade, sexualidade,
nacionalidade e classe continuara a produzir privilégio e ressentimento. Mesmo em um mundo
onde as relagdes de poder socialmente construidas tenham sido niveladas, ainda teriamos que
gerenciar a politica de nossas vidas diarias. Eu tenho chamado essa politica de politica com p
minusculo para distingui-la da politica com P maitsculo (JANKS, 2010, p. 186).

Politica com P maiusculo € sobre governos e acordos comerciais mundiais e as forgas
de manutenc¢do da paz da Organizagao das Nacgdes Unidas; € sobre genocidio étnico ou religioso
e tribunais mundiais; ¢ sobre o apartheid e o capitalismo global, lavagem de dinheiro e
imperialismo linguistico. E sobre as desigualdades entre o Norte e o Sul politicos. E sobre
petroleo, camada de 0zonio, engenharia genética e clonagem. E sobre o perigo do aquecimento
global. E sobre globaliza¢io, a nova ordem de trabalho e sweatshops’ na Asia.

Politica com p minusculo, por outro lado, ¢ sobre a micropolitica da vida cotidiana. E
sobre as escolhas minuto a minuto e as decisdes que nos tornam quem somos. E sobre o desejo
e 0 medo; como os construimos e como eles nos constroem. E sobre a politica de identidade e
lugar; ¢ sobre pequenos triunfos e derrotas; ¢ sobre vencedores e perdedores, sobre ricos e
pobres, sobre bullying e suas vitimas; € sobre como tratamos outras pessoas no dia a dia; sobre
aprender ou ndo o idioma de alguém ou reciclar o nosso proprio lixo. A politica com p

minusculo ¢ sobre levar a sério a posi¢ao feminista de que o pessoal € o politico.

! Nota do tradutor: “sweatshops” sdo fabricas, geralmente na 4rea téxtil, que empregam mio de obra barata e
oferecem condicdes de trabalho pouco vantajosas para o empregado.
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Isso ndo quer dizer que a politica ndo tem nada a ver com a Politica. Pelo contrario, os
contextos histdrico-sociais € econdmicos nos quais vivemos produzem condigdes diferentes de
possibilidade e restricao que todos nos temos que negociar da maneira mais significativa que
pudermos. Enquanto o social constroi quem somos, ndés também construimos o social. Esse

relacionamento dialético ¢ fluido e dindmico, criando possibilidades de agdo social e mudanca.

Os argumentos contra e a favor da criticidade

Considero que uma posicao critica quanto a linguagem, texto e discurso nao pode ser
tratada como irrelevante, e eu tive alguma dificuldade para entender os argumentos que sugerem
1sso. Kress (2010), em sua teoria do design, rejeita teorias tanto de competéncia comunicativa
como teorias da criticidade: competéncia porque "ancora a comunicagao na convengao como
regulacao social" (p. 6) e criticidade por causa do seu engajamento "com as agdes passadas dos
outros e seus efeitos" (p. 6). Para ele, a "competéncia deixa os acordos incontestes". Essa ndo ¢
uma ideia nova. O artigo de Fairclough sobre "A apropriagao da ‘adequacdo’ (1992, p.36)
mostrou que o que conta como apropriado e quem decide sdo questdes de poder, assim
fornecendo um desafio fundamental para a teoria de competéncia comunicativa de Dell Hymes.
"Adequagdo", como outras convengdes de lingua e texto, estd vinculada a ordem social e estd
sujeita a desafio e mudanga.

A criticidade, por outro lado, ¢ rejeitada por Kress porque esta "orientada para trds e
para o poder superior, preocupada com os efeitos presentes das agdes passadas de outros" (p. 6,
meu italico). Nao so isso € internamente contraditorio — como pode ser orientado para tras se
estiver preocupado com os efeitos presentes; Kress mais tarde se contradiz quando, duas linhas
depois, que "a compreensao que se desenvolve através da criticidade € essencial nas praticas de
design" (p. 6).

Seus argumentos se apoiam em sua ideia de que as formas atuais de producao de
conhecimento, de criagdo de textos e dos limites sociais € semioticos sdo instaveis (KRESS,
2010, p.23). A mudanca do consumo para a producdo de conhecimento evidente na Web 2.0
dissolveu formas anteriores de autorizagdo e propriedade ( a Wikipedia ¢ um bom exemplo). A
autoria também ¢ desafiada por novas formas de criacdo de texto: misturar, mesclar, cortar,
colar e re-contextualizar sdo praticas correntes da geracao “net”. Esses processos resultam em
transformagdes textuais faceis e continuas que desestabilizam a prdopria nog¢ao de "um texto".

Finalmente, Kress aponta para o apagamento social e semiotico de limites e quadros.
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Convengoes, gramatica, géneros, formas semioticas, estdo todos em estado de fluxo e as
fronteiras entre informacao e conhecimento, fato ¢ ficcdo sao fluidas. Para Kress,

O orador como o criador de uma mensagem agora faz uma avaliagdo de todos
os aspectos da situagdo comunicacional: seu interesse; as caracteristicas do
publico; os requisitos semioticos da questdo em jogo; e os recursos disponiveis
para a representagdo adequada; juntamente com o estabelecimento dos
melhores meios de disseminagdo. (KRESS, 2010, p. 26, meu italico)

Kress continua dizendo que, uma vez que a mensagem foi projetada e produzida, esta
aberta a re-producao e transformagao por aqueles que "analisam, comentam e se envolvem com
ela" (KRESS, 2010, p. 27).

Eu argumentaria que a descri¢do de Kress sobre o orador sempre foi o caso, com
modos diferentes assumindo proeminéncia em momentos diferentes da historia. No entanto, ha
aspectos importantes dessa descricdo que ¢ importante questionar em defesa da criticidade.
Primeiro, ¢ a suposi¢ao de que as escolhas do orador sdo conscientes e feitas livremente, quando
ha evidéncias que sugerem que nossas escolhas estao circunscritas pelos modos de pensar, crer
e valorizar inscritos nos discursos que habitamos. Sem criticidade, a possibilidade de
interromper esses discursos ¢ reduzida. Além disso, convengdes, géneros € gramatica sempre
foram sujeitos a mudangas; isso ndo significa que eles ndo limitam nossas escolhas semioticas
em todos os dominios da comunicagdo. Igualmente importantes sao 0s recursos necessarios
para "revisao". O engajamento nao ¢ suficiente. O interesse do intérprete nao ¢ suficiente. A
capacidade de reconhecer e criticar o interesse do orador e afastar-se disso também € necessaria
para o re-design. E preciso ter uma idéia de como o texto pode ser diferente e isso requer algo
além do engajamento. E preciso ler contra e a favor do contetido, da forma e dos interesses do

texto para poder redesenha-lo.

m @)

Reconstruir Desconstruir
Re-produzir Desfazer

um texto um texto

Figura 1. O ciclo do re-design
Fonte: traduzido de JANKS, 2010, p. 183.

O letramento critico tem, por algum tempo, focado tanto no consumo quanto na

producdo de texto, bem como na relagao entre os dois, e a criticidade se configura como um
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aspecto de ambos. Isso pode ser representado pelo ciclo de re-design (JANKS, 2010) (veja a
Figura 1). Nesse ciclo, a desconstrucao (ou seja, a critica) fica entre o design e o re-design. A
Figura 2 mostra como a desconstru¢ao olha para trds em dire¢do ao texto e para frente em

direcdo ao re-design.

n e re-design "

& A critica olha para
continuos ¢ ) em diregdo ao desi
. Design .
tivos para a frente em dir

a0 re-design

-

Figura 2. A criticidade ¢ orientada para tras em direcdo
ao design e para frente em dire¢do ao re-design

A criticidade permite que os participantes se envolvam conscientemente com as formas
em que os recursos semidticos foram aproveitados para servir aos interesses do produtor € como
os recursos diferentes poderiam ser aproveitados para reconstruir e re-posicionar o texto. E um
olhar tanto para trds como para frente.

E importante reconhecer que o re-design, como o design, pode ser usado de forma ética
ou ndo ética para servir aos interesses de alguns a custa de outros. A democratizagdo da
producdo de texto refor¢a a nogdo de poder de Foucault (1980) como algo que circula, em vez
da no¢ao marxista de poder como uma forma de dominagdo e subordinag¢do. Eu acredito que
ambas as formas de poder sdo evidentes no mundo em que vivemos € que ambas devem ser
sujeitas a critica. O que importa ¢ que a criticidade ndo ¢ o ponto final; re-construgdo ética e

transformativa e acao social o sdo.
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O Prémio World Press de 2010 como um exemplo de orientalismo

Consideremos os efeitos da re-contextualizagdo da fotografia de Bibi Aisha tirada por
Jodi Bieber. Bibi Aisha ¢ uma mulher afega cujos olhos e orelhas foram cortados por ela fugir
da casa do marido, onde sofreu abuso.

Bieber explica que ndo quis retratar Bibi Aisha como vitima, mas como uma bela
mulher?. A mutilagdo é uma violagdo dos direitos humanos de uma mulher. A mutilag¢do teria
sido menos censuravel se Aisha ndo fosse jovem e bonita? Como a fotografia usa e reproduz os
discursos da juventude e da beleza das mulheres para mostrar a questao? Como Aisha foi
fotografada olhando para o espectador, a imagem exige que nos envolvamos com ela e ndo a
vejamos como simplesmente um objeto-vitima. Embora, em minha opinido, isso tenha sido
alcancado na fotografia original, isso ndo ¢ verdade em seu uso na capa da revista Time. Veja a

Figura 3.

Recontextualizada na capa da revista| Foto do ano no Prémio da
Time em 9 de agosto de 2010 Imprensa Mundial em 2010

Fotografia original

Figura 3

Na capa da revista Time, Aisha foi construida como uma icénica vitima do outro-afegao,
sendo os EUA o defensor contra a barbarie. A ideia dos EUA como salvador ¢ reforgada pelo
fato de ela ser levada aos EUA para fazer a cirurgia reconstrutiva. David Campbell argumenta

que o retrato individual

2 Ver http://www.time.com/time/video/player/0,32068,294175100001  2007267,00.html
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mais frequentemente do que ndo, descontextualiza e despolitiza a situagdo
sendo retratada, deixando as manchetes e os textos que acompanham
ancorarem temporariamente o significado. (CAMPBELL, 2011, §4).

Campbell usa o remix de Jim Johnson da capa da 7Time para mostrar como isso funciona.
Observe como a capa falsa se apropria da capa original da 7ime e a redesenha para produzir
uma critica da original. A capa falsa viola as convenc¢des normais de direitos autorais, ¢
divulgada facilmente na internet e atinge uma audiéncia maior que a da capa original (ver Figura
4). A questdo da recontextualizacdo ¢ que o novo contexto altera o significado do original.
Enquanto Jodi Bieber era a autora do retrato original, no momento em que vendeu a Time, ela

perdeu a propriedade e o controle da mensagem.

Figura 4~

Isso levanta questdes de letramento critico interessantes:
— Qual controle os fotografos tém sobre a forma como suas imagens sdo usadas?

Quanto poder um fotografo tem em relagdo a um gigante de midia como a revista

Time?

3 Nota do tradutor: Do lado esquerdo, na capa original, a manchete diz “O que acontece se sairmos do Afeganistio”;
ja do lado direito, na capa recontextualizada, 1€-se “O que ainda aconteceu apesar de 10 anos de ocupacdo no
Afeganistio”.
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— Os fotografos deveriam se recusar a comentar sobre as politicas de uso?

— Qual controle qualquer pessoa tem sobre como seus textos sdo re-mesclados, re-
desenhados, re-misturados?

— A critica deve focar na posi¢ao do autor, ou nos efeitos do texto em diferentes
contextos de produgdo e recepgao?

— Por que uma discussao dos efeitos se volta para tras, se eles continuam no futuro?
A vida de Aisha serd a mesma?

— Quais sdo as consideracoes ¢ticas desse tipo de fotografia? O consentimento de
Aisha para ser fotografada ¢ um consentimento informado? Essa jovem mulher
rural poderia ter imaginado ou realmente entendido como a fotografia mudaria sua
vida?

David Campbell concorda com John Johnson que

o Prémio World Press realizou outra descontextualizagdo e despolitizacdo da
fotografia de Bieber. O processo de premiagdo dissociou a imagem das
questdes politicas as quais estava associada, reconstituiu a imagem como um
objeto discreto e reconectou-a a Jodi Bieber enquanto autor (2011, §7)

Isso ¢ verdade? Um texto pode ser separado de suas conexdes intertextuais com outros
contextos de uso ou cada re-design carrega tragos de sua histéria? Ao contrario de Kress, eu
argumentaria que uma compreensao do poder dos textos para moldar identidades e construir
conhecimento, talvez seja ainda mais urgente em um mundo globalizado interconectado, com
formas cada vez mais complexas de producao, re-producdo e disseminacao de textos.

A capa da revista Time pode ser lida como uma instancia do Orientalismo. Para Said, o
Orientalismo ¢ um discurso para lidar com o Oriente "fazendo declaragdes sobre ele,
autorizando suas opinides, descrevendo-o, ensinando-o, estabelecendo-o, governando sobre
ele: em suma, o Orientalismo ¢ um estilo ocidental para dominar, reestruturar e ter autoridade
sobre o Oriente" (1978, p.3). Baseia-se na "ideia da identidade europeia como superior em
comparacao com todos os povos e culturas nao europeus" (p.3).

O estudo de Said (1978) focalizou especificamente as construcdes ocidentais do Oriente
proximo, dos arabes e do islamismo. Ele € capaz de mostrar uma continuidade na forma como
os orientais sao representados, que remonta aos primeiros estudiosos europeus, escrevendo para
se proteger contra a ameaga que as hordas mucgulmanas fanéticas representavam para o
cristianismo e a civilizagao (p. 344). Os estudos relativos ao Oriente foram estendidos aos povos

do Oriente, suas crengas e sua cultura, produzindo no final do século XIX um discurso
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essencializado e racista do Outro como retrocedente e degenerativo (p.206), irracional (p. 38),
primitivo (p. 231) e geralmente inferior aos "homens brancos" (p. 226). Este foi um exemplo
do que veio mais tarde a ser descrito como a teoria da Grande Divisdo na antropologia
(STREET, 1984).

O que ¢ notavel sobre este discurso ¢ a sua durabilidade. Apoiando uma politica de
dominio europeu, o conhecimento era necessario para a contengdo ¢ o dominio do Outro
colonizado, particularmente porque, até¢ o final do século XVII, o controle islamico sobre
grandes partes do Oriente e Oriente proximo, Africa do Norte, Turquia e Europa, significava
que o islamismo era temido e tinha vindo "simbolizar terrorismo, devastagcdo, as demoniacas
hordas de barbaros odiados" (Said, 1978, p. 59) e uma ameacga constante para a civilizacao
ocidental. Pouco mudou trés séculos depois. E como se este discurso estivesse completamente
formado para se mobilizar apos o 11 de setembro. Isso explica o paternalismo e o senso de
superioridade manifestados na manchete da capa da Time. Este paternalismo tem sido
questionado pelos recentes acontecimentos no Oriente Médio, agora denominados Primavera
arabe, durante a qual jovens que vivem na Tunisia, Argélia, Jordania, Iémen, Egito, Sudao,
Palestina, Iraque, Bahrein, Ird e Libia tomaram a libertagdo em suas proprias maos.

Outro exemplo, desta vez da Geografia Critica, mostra o poder do discurso e do texto.
Em um artigo fascinante "Das melhores autoridades: as Montanhas de Kong na Cartografia da
Africa Ocidental", Bassett ¢ Porter (1991) investigam as representagdes das montanhas na
Africa Ocidental em mapas que datam do século XVI. Nomeadas as Montanhas de Kong no
mapa de 1978 de Rennell,

elas aparecem em quase todos os principais mapas comerciais no século
XIX...terminando no inicio do século XX. As Montanhas de Kong foram
vistas popularmente como uma grande divisdo de drenagem que separa
corregos que fluem para o rio Niger e para o Atlantico...e uma "barreira
insuperavel que dificulta o comércio entre a costa e o interior". O que ¢é
intrigante sobre as Montanhas de Kong é que elas nunca existiram exceto na
imagina¢do de exploradores, mapeadores e comerciantes (BASSETT;
PORTER, 1991, p. 367).

A existéncia dessas montanhas foi confirmada pelos relatos de exploradores e
comerciantes subsequentes, que acreditavam ter encontrado essa cadeia de montanhas.
Esperando encontré-las, eles conseguiram. Bassett ¢ Porter tomam isso como confirmagao da
"autoridade extraordinaria dos mapas" (1991, p. 370), que se baseia na "crenga do publico de
que essas imagens sao representagoes precisas da realidade" (ROBINSON, 1978 apud

BASSETT; PORTER, 1991, p. 370). Tanto o mapa como texto visual, como os discursos
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cientificos que o autorizam, moldam nosso conhecimento da paisagem. Com o apoio da
Associagdo Africana, estabelecida para ampliar o conhecimento europeu da Africa, essa
construgdo do terreno dominou até a expedigdo de Binger em 1888, que ndo conseguiu
encontrar nenhuma "cordilheira" (BASSETT; PORTER, p. 395). O novo mapa da regido de

Binger abriu a area para comércio e colonizag¢ao, removendo um obstaculo fisico intransponivel
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AS viontannas ac Kong: Kepresentagoes ac 1/9ys a 1892

Em seu artigo, Bassett e Porter incluem quarenta e oito mapas diferentes de 1798 a 1892,
com suas representacoes da variada largura, altura e extensdo das Montanhas de Kong. Eles
comentam com ironia que a variagdo "pode ser esperada para montanhas imaginarias" (p. 390).

Esses mapas (Figura 5) servem como um exemplo do século XIX da afirmacao de Kress de
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que, uma vez que uma mensagem foi projetada e produzida, estd aberta para reestruturacao e
transformagdo por aqueles que analisam, comentam e se envolvem com ela (KRESS, 2010, p.
27). Isso também mostra que a transformagio do texto ndo é um fendmeno novo. E também um
exemplo extremamente bom de como as transformacdes estao sujeitas a suposicao subjacente

de que as montanhas existem, um pressuposto que se revelou errado e notavelmente duravel.

A importancia do letramento critico

PAS SAO TEXTOS - TEXTOS SAO REPRESENTAGOES

1. Qual é a diferanca enire o= dois mapas a saguir? Qual deles é o mals preciso?

Este mapa é conhecido
como a projecio de
Mercator. E &
representacio que nos é
mais familiar. Este mapa
maniém a forma dos
continantes, mas distorce
sed tamanho.

Este mapa, conhecido
COMD a projecao de
Paters, apareceu pela
primaira vaz em 1974. Ele
maniém o tamanho
relativo dos continentes,
mas distorce suas
formas.

=~

| Hmm... Dois I
mapas. Mais A
| deum ponto \ |
Y de vista
\
valido, '-'/II

A Tarra & redonda. O desaho de qualquer mapa-mondi & [y
reprasantar uma Terra redonda em uma superfice plana... S/

A projecio de Mercator distorce cada vez mals oS
tamanhos conforme se distancia da linha do Equador.
Candgrafos chamam isso de "0 problema da Groenlandia”
mrquuerﬂnﬂla parece ser do mesmo tamanho da
Africa, mas a Africa & quatorze vezes maior. Coma a
distorefo de Mercalor & maior nos polos, & comum delxar
a Antartica fora dos mapas. O resultado disso é que o
Hemisféno Norle parece ser muito maior do que realmania
&, O Equador aparece 60% abaixo no mapa, diminuinds o
valor dos paises em desanvobdimento.

hittp:[iwww, diversophy. com. images/peters

i projecao de Peters criou bastante controvérsia quando fol publicada. Porgue vocé acha

Vs asanboens Y Uined roancea soes ae aoaccsae dles ddbam cmkben o a0l Dooses roaednda em a

Figura 6
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No capitulo final de Letramento e Poder? (JANKS, 2010), proponho um argumento que
defende a necessidade de letramento critico e argumenta que, num mundo em que a Unica
certeza, além da morte e dos impostos, ¢ a propria mudanga, o letramento critico tem que ser
agil o suficiente para mudar a medida que a situacdo muda. O argumento pressupde uma agenda
de letramento critico que responda ao contexto socio-historico e politico oscilante, a mudanga
do panorama da comunicagdo, aos investimentos dos professores e dos alunos e as mudancas
na teoria e na pratica. Em vez de repetir esse argumento aqui, optei por fornecer uma amostra
de Fazendo Letramento Critico’, novos materiais de sala de aula com os quais venho
trabalhando com colegas, alguns dos quais trabalharam comigo na série CLA de 1993 (JANKS,
1993).

1. O apéndice 1 foca na necessidade de letramento critico na compreensao de textos
em relacdo aos seus contextos sociopoliticos. Essa pagina do Fazendo Letramento
Critico fornece um exemplo dos EUA;

2. O apéndice 2 ¢ um exemplo de material que se concentra na mudanga do panorama
da comunicacao;

3. As atividades no apéndice 3 trabalham com investimentos de identidade.

Talvez o que quero dizer com criticidade — a capacidade de reconhecer que os interesses
dos textos nem sempre coincidem com os interesses de todos e que eles estdo abertos a
reconstru¢do; a capacidade de entender que os discursos nos produzem, falam através de nos e,
no entanto, podem ser desafiados e mudados; a capacidade de imaginar os efeitos possiveis e
reais dos textos e avalid-los em relacdo a uma ética da justica social e dos cuidados sociais —
ndo seja o mesmo para aqueles que acreditam que o letramento critico € ultrapassado. No mundo
em que vivo, o engajamento critico com as formas em que produzimos e consumimos o
significado, qual significado (e de quem) ¢ aceito e qual ¢ descartado, quem fala e quem ¢
silenciado, quem ¢ beneficiado e quem ¢ prejudicado — continua a sugerir a importancia de uma

educacao em letramento critico e, de fato, com criticidade.

4 Original: Literacy and Power.
3 Original: Doing Critical Literacy.
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Ensino de Inglés para criangas nas séries iniciais
do ensino publico a luz dos multiletramentos

Teaching English to children in the early grades
of public education in the light of multiliteracies

Christiane Batinga Agra :
Sergio Ifa™

RESUMO: O presente artigo ¢ fruto de um
estudo que teve como objetivo compreender
uma experiéncia de introdug¢do do componente
curricular lingua inglesa em uma turma do
Ensino Fundamental I de uma escola publica da
periferia de Maceio, em Alagoas. O aporte
teorico foi baseado na visdo de lingua de
Bakhtin/Volochinov  ([1929]/2010), que a
considera um fendmeno social que sO se
materializa na presenca do outro, ¢ nas
discussOes sobre multiletramentos de Rojo
(2012) e Monte Mor (2015), que consideram a
multiplicidade de semioses ¢ a multiplicidade de
culturas envolvidas em nossos contextos de uso
da lingua. Metodologicamente, a pesquisa,
inserida no paradigma qualitativo, ¢ um estudo
de caso (LUDKE; ANDRE, 1986). Os dados
foram coletados por meio de planos de aulas,
relatos de aula e atividades produzidas pelos
alunos. Apo6s a interpretacdo dos dados,
percebemos a importancia da inclusdo do ensino
de inglés nas séries iniciais do ensino publico
uma vez que a problematizagdo e a reflexdo
sobre os temas trabalhados em sala propiciaram,
aos alunos, o desenvolvimento linguistico e uma
compreensdo expandida do mundo, pois
conseguiram ir além das visoes
homogeneizadoras e centralizadoras
apresentadas inicialmente.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino de inglés para
crian¢as. Multiletramentos. Criticidade.

ABSTRACT: The present article shows results
from a study which aimed to understand an
experience in which English was taught as a
school subject at an Early Elementary School in
a public school in the suburbs of Maceid, in
Alagoas. The theoretical framework was based
on the language view of Bakhtin/Volochinov
([1929]/2010), who considers it a social
phenomenon that can only be materialized in the
presence of the other(s), and discussions about
multiliteracies (ROJO, 2012; MONTE MOR,
2015), which consider the multiplicity of
semiosis and the multiplicity of cultures
involved in our contexts of language use.
Methodologically, this research can be
categorized in the qualitative paradigm as a case
study (LUDKE; ANDRE, 1986). Data were
collected through lesson plans, class journals
and activities produced by the children. After
interpreting the data, we have noticed the
importance of the inclusion of English as a
school subject in the early grades of public
schools because the children problematized and
reflected upon the themes proposed in the
classroom. As a consequence, the children
revealed linguistic improvement and an
expanded understanding of the world when
going beyond homogenizing and centralizing
visions identified at the beginning of the study.
KEYWORDS: Teaching English to children.
Multiliteracies. Criticism.
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1 Introducao

E inegavel a ubiquidade da lingua inglesa e sua importdncia em a¢des de nosso
cotidiano, desde ir ao shopping center, comer um hot dog ou apresentar as pesquisas cientificas
em congressos, por exemplo. Podemos perceber que o papel que varios estudiosos
(GRADDOL, 1997; RAJAGOPALAN, 2005; KUMARAVADIVELU, 2006) atribuem a lingua
inglesa ¢ o de lingua de negocios, da ciéncia e da tecnologia.

Verifica-se que, hoje em dia, o nimero de pessoas que falam inglés como lingua
adicional! ultrapassa o nimero de falantes nativos do idioma (CRYSTAL, 1997)2. Pelo uso que
dele fazemos em nossas vidas, no nosso cotidiano cultural, qualquer pessoa que revela um
conhecimento basico da lingua teria mais possibilidades de interagir € comunicar-se em varios
contextos. Entendemos, assim, a necessidade do seu aprendizado nas primeiras séries do ensino
fundamental I, mas acreditamos, no entanto, que a importancia desse aprendizado vai muito
além da perspectiva meramente instrumental ou linguistica, que compreende a lingua como
uma commodity (RAJAGOPALAN, 2005), quando utilizada nas interrelacdes entre as pessoas.

Concordamos com Rocha (2012) quando diz que o ensino da lingua inglesa pode ser
compreendido se voltado para uma perspectiva formadora da crianga como cidada. Essa visao
se encontra nos Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira (PCN-LE) para o
Ensino Fundamental II. Nesse documento, lemos que

O distanciamento proporcionado pelo envolvimento do aluno no uso de uma
lingua diferente o ajuda a aumentar sua autopercep¢do como ser humano e
cidaddo. Ao entender o outro e sua alteridade, pela aprendizagem de uma
lingua estrangeira, ele aprende mais sobre si mesmo e sobre um mundo plural,
marcado por valores culturais diferentes ¢ maneiras diversas de organizacdo
politica e social. (BRASIL, 1998, p. 19)

Percebemos, assim, que o documento aponta para uma justificativa de aprendizagem
que vai além da mera estrutura linguistica, dando condigdes para que a crianga, a partir do uso

da lingua, possa construir e ampliar sua compreensdo da realidade que a circunda. Nessa

! Compartilhamos da compreensdo de Moreira Junior (2016) sobre lingua adicional, que a entende “como um
produto ideoldgico que foi adicionado ao repertdrio linguistico-discursivo do falante ou que esta em processo de
construgdo para atender as suas necessidades como condic@o para as suas praticas sociais. Nao como lingua do
outro, objetificada. Ademais, para mim, ¢ uma questdo de identidade e meu posicionamento politico. Isto € (...),
entendo que combato a hegemonia e poderio de uma(s) lingua(s) em relagdo a outras” (MOREIRA JUNIOR, 2016,
p. 20).

2 De acordo com Crystal (1997, p. 6), estatisticas sugerem que cerca de um quarto da populagdo mundial é fluente
ou competente em Inglés.
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dire¢do, os Parametros Curriculares Nacionais — 1* a 4* séries® (Ensino Fundamental I) — mesmo
nao tratando especificamente do ensino-aprendizagem de linguas adicionais, enfatizam a visao
de formacao cidada das criancas no trecho: “o exercicio da cidadania exige o acesso de todos a
totalidade dos recursos culturais relevantes para a intervengao e a participacao responsavel na
vida social” (BRASIL, 1998a, v.1, p. 27).

Acreditamos que o conhecimento de uma outra lingua amplia sobremaneira as
possibilidades de acesso aos recursos culturais e de reflexdo sobre as realidades que circundam
os alunos e alunas. Assim, apesar de os documentos oficiais ndo preverem a introducdo de
linguas adicionais no Ensino Fundamental I de forma compulsoria, entendemos que a sua
insercao pode vir a contribuir para a formagao cidada das criangas estudantes da Escola Publica.
Hoje, a introdugdo de uma lingua adicional tem um carater facultativo para a Educacgao Infantil
e o Ensino Fundamental I (2° ao 5° ano). Os alunos desta tltima passam a ter contato com a
nova lingua a partir do 6° ano. Compactuamos, assim, com Rocha (2012), quando ela afirma
que essa insercao tardia da lingua adicional (se comparada as escolas privadas) se constitui num
fator de exclusdo social, uma vez que nao oportuniza aos alunos da escola publica as mesmas
possiblidades de contato com outros discursos € consequentemente outras culturas que t€ém os
estudantes de escolas privadas.

Muitos paises europeus ja formalizaram o ensino de ingl€s nas escolas a partir das séries
iniciais e hd pesquisas que refletem sobre questdes relacionadas ao desenvolvimento das
criancas, bem como sugerem atividades para o trabalho com esse publico especifico, tais como
as de Scott e Ytreberg (1990), Cameron (2001, 2003), Philips (2003), Brewster, Ellis e Girard
(2002), Pinter (2006), entre outros.

No Brasil, destacamos os trabalhos de Santos (2005, 2009), que discutem questdes
relacionadas a formagao de professores para atuar com criangas, bem como as crengas de alunos
e professores envolvidos no ensino de Lingua Inglesa para Criangas (LIC). Em Rocha (2006,
2010), por sua vez, encontramos uma discussdo sobre propostas e parametros oficiais para a
consolidagdo do inglés nas séries iniciais do ensino publico. Destacamos também pesquisas que

fazem alusdo a jogos e brincadeiras em sala de aula (LUZ, 2003; SZUNDY, 2002; TAMBOSI,

3 Cabe ressaltar que os PCN antecedem a lei que institui o Ensino Fundamental de 9 anos (fato ocorrido em 2006).
Portanto, a nomenclatura utilizada de 1* a 4* série para o Ensino Fundamental I. Atualmente, o Ensino Fundamental
I vai do 1° ao 5° ano.
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2006) e outras que utilizam historias infantis como recurso didatico (TONELLI, 2007,
SCAFFARO, 2006).

O estudo traz subsidios importantes porque enfoca dois segmentos pouco explorados e
investigados: criancas aprendendo linguas adicionais e ensino de linguas adicionais em escolas
publicas. Acreditamos que a ndo obrigatoriedade da lingua como componente curricular nos
curriculos das escolas publicas seja um dos fatores que colabore para esta escassez de estudos.
Esperamos que esta investigacdo, realizada em um contexto real, contribua para o
fortalecimento da discussdo acerca do ensino-aprendizagem de linguas adicionais para criangas

numa perspectiva formadora de cidadaos criticos.

2 Em que nos embasamos teoricamente

Nos dias de hoje, vivemos um periodo que muitos chamam de pos-modernidade
(VENN, 2000), modernidade reflexiva (GIDDENS, 1997) e que Bauman (2001) denomina
modernidade liquida, uma vez que, para ele, vivenciamos um momento de extrema fluidez nos
nossos pensamentos e relagdes sociais.

Para o autor polonés, o ser humano pode ser caracterizado pela instabilidade e
incompletude. A instabilidade se revela na percepgao de que nada ¢ permanente e tudo aquilo
que esta presente ou parece ser concreto e estavel em um determinado momento pode mudar
em outro. A incompletude ¢ o sentimento que vai de encontro aos principios de uma
modernidade "concreta" que enxerga o homem como um ser completo e acabado e as verdades
sdo consideradas estaveis e absolutas.

A globalizacdo que vivenciamos esta atrelada a uma conjuntura econdmica e politica
que difunde um discurso* de possivel dissolugdo de fronteiras entre espago e tempo. Este
discurso global estaria primordialmente construido na lingua inglesa e se revelando com
caracteristicas a0 mesmo tempo globais e coloniais. Quando dizemos vivenciamos, estamos nos
referindo a nossa realidade brasileira de um pais ‘do Sul’ e, portanto, ainda sob a égide de

relagdes de colonialidade. Meneses (2008) nos esclarece sobre a exploracao e a dominagao que

4 Aqui concordamos com Kumaravadivelu (2006, p.140) ao dizer que "O discurso designa o territorio conceitual
inteiro no qual o conhecimento é produzido e reproduzido. Inclui ndo somente o que é, na verdade, pensado e
articulado, mas também determina o que pode ser dito ou ouvido e o que ¢ silenciado, o que € aceitavel e o que é
tabu."
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sofremos por conta da hierarquizacdo e valorizagdo do que ¢ produzido nos paises
colonizadores do hemisfério Norte. Para ela,

A constituigdo mutua do Norte € do Sul e a natureza hierarquica das relagoes
Norte-Sul permanecem cativas da persisténcia das relagdes capitalistas e
imperiais. No Norte global, os ‘outros’ saberes, para além da ciéncia e da
técnica, tém sido produzidos como ndo existentes e, por isso, radicalmente
excluidos da racionalidade moderna. A relagdo colonial de exploragdo e
dominagdo persiste nos dias de hoje, sendo talvez o eixo da colonizagdo
epistémica o mais dificil de criticar abertamente. (...) Esta hierarquiza¢do de
saberes, juntamente com a hierarquia de sistemas economicos e politicos,
assim como com a predominancia de culturas de raiz eurocéntrica, tem sido
apelidada por varios investigadores de ‘colonialidade do poder’. (MENESES,
2008, p. 5)

Entendemos que nenhum texto ¢ neutro ou inocente (JANKS, 2016;
KUMARAVADIVELU, 2006). Assim, as ideologias® sdo reveladas na/pela lingua, nos/pelos
discursos que os falantes/autores produzem nas interagdes sociais (consideradas como
importantes territorios sociais em que as ideias, visoes e ideologias sdo construidas). Na visao
de Bakhtin/Volochinov (2012),

O pensamento nao existe fora de sua expressao potencial e consequentemente
fora da enunciacdo social dessa expressao (...). Assim, a personalidade que se
exprime, apreendida por assim dizer, do interior, revela-se um produto total
da inter-relagdo social. A atividade mental do sujeito constitui, da mesma
forma que a  expressdo  exterior, um  territério  social.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2012, p. 121)

O discurso, produto de interagdes sociais, ndo reflete apenas o pensamento daquele que
0 anuncia, mas também as vozes interiores que dialogam com o enunciador. Essas vozes
interiores podem revelar ideologias diferentes, contraditérias, conflitantes, mas que, muitas
vezes, podem estar presentes no discurso do falante. Bakhtin (2011, p. 272) nos alerta que
"nenhum homem ¢ o primeiro falante, o primeiro a ter violado o siléncio eterno do universo",
ou seja, o discurso produzido € um mosaico das experiéncias de interagdes sociais vividas ao
longo da vida.

Nesta linha de raciocinio, o discurso produzido em lingua inglesa pode ter

caracteristicas globais e coloniais uma vez que ele, muitas vezes, se manifesta através da

5> Concordamos com a visdo de ideologia proposta por Bakhtin e seu Circulo. Miotello (2014) assim resume o
pensamento dos autores russos, que discorrem sobre dois tipos de ideologia — a oficial e a do cotidiano: “ a
ideologia oficial ¢ entendida como relativamente dominante, procurando implantar uma concep¢do Unica de
produgdo de mundo. A ideologia do cotidiano € considerada como a que brota e € constituida nos encontros casuais,
no lugar do nascedouro dos sistemas de referéncia, na proximidade social com as condi¢des de produgio e

reprodugdo da vida” (MIOTELLO, 2014, p. 169).
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ideologia do dominador — aquele detentor do poderio econdmico. E fundamental esclarecer e
problematizar que o ensino de inglés, assim como qualquer discurso, nao ¢ desprovido de
parcialidade, interesses ¢ de ideologia. Nessa logica, Assis-Peterson ¢ Cox (2007, p. 7) nos
advertem que "a expansdao do inglés ndo ¢ a expansdao apenas da lingua, mas ¢ também a
expansao de um conjunto de discursos que, ao promoverem o inglés, promovem
concomitantemente ideais do Ocidente e da modernidade". Moita Lopes (2003, p. 30),
corroborando as autoras, apresenta sua preocupag¢do com um discurso Uinico que essa expansao
poderia causar. Para ele, "o discurso global atravessa o mundo em tempo real, tornando as
massas mais facilmente manipuléveis" em prol dos interesses da economia dominante. Nao
podemos nos esquecer do poder existente nestas relacdes, como afirma Tilio (2013) quando diz
que,
ser globalizador ou globalizado ¢ uma questdo de poder: enquanto algumas
sociedades t€m o poder de globalizar sua cultura, outras sdo “vitimas” dessa
globalizagdo, em maior grau quando sdo “engolidas” pela globalizagdo, ou em
menor grau, quando conseguem re-articular o global e transforma-lo em local.
(TILIO, 2013, p. 62)

As preocupacdes apresentadas pelos autores acima indicam a importancia do trabalho
que devemos empreender para problematizar e refletir sobre os discursos dominantes
(transparentes ou escondidos) para que tenhamos oportunidade de fazermos nossas escolhas. O
desconhecimento das ideologias dominantes pode levar & manipulagdo por esses discursos que
tendem a ser homogeneizadores e massificadores. Nesse cenario, apostamos que O processo
ensino-aprendizagem da lingua inglesa pode ser favorecido se trabalharmos a reflexdo, o
questionamento, a problematizacdo dos discursos que circulam no mundo. O professor,
entendido como mediador, pode contribuir para que os discursos veiculados sejam
desnaturalizados e problematizados para promover o posicionamento critico dos alunos
(independente da faixa etaria dos estudantes envolvidos).

Qustionamos a visdo daquele professor que se preocupa demais com o0s aspectos
meramente estruturais da lingua ou aquele que continua enxergando o falante nativo do inglés
e sua cultura como ideais a serem atingidos. Nas palavras de Moita Lopes (2005, p. 63), "um
projeto de ensino ¢ enfraquecedor na medida em que visa apenas inculcar nos discentes valores
e modos alheios". E o momento de nos questionarmos, ento, sobre o papel do professor e o da
Lingua Adicional como componente curricular nos nossos curriculos escolares. Apostamos que
ela tem a possibilidade de ampliar a visao do aluno sobre o mundo, propiciando espacos para

promover a conscientizacao de como ele enxerga a si mesmo e a sua cultura e como se posiciona
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acerca das culturas dos outros. Nessa dire¢do, concordamos com Duboc (2014, p.44) quando
ela diz que “o aluno da contemporaneidade € altamente participativo, necessitando usar a lingua
(...) como uma ferramenta para o agir critico, para que ele seja capaz de ‘responder’ ao seu
entorno, participando plenamente das praticas sociais”.

Por vivenciarmos um mundo além da palavra escrita (GEE, 2003), em que somos
expostos frequentemente a imagens, sons, videos e gestos, enxergamos como natural a
necessidade de levarmos esses textos multissemidticos para as salas de aula. Assim,
concordamos com Rocha (2007, p.17), quando ela diz que “torna-se imperativo pensar o
processo de ensino-aprendizagem para além da letra, ou seja, abarcando a constru¢do de
sentidos por meio de outros signos que ndo somente as palavras”. Nesta direcao, as palavras de
Rojo (2012) esclarecem que

Trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver o uso de novas
tecnologias de comunicacdo ¢ de informagdo, mas caracteriza-se como um
trabalho que parte das culturas de referéncia do alunado (popular, local, de
massa) e de géneros, midias e linguagens por eles conhecidos, para buscar um
enfoque critico, pluralista, ético e democratico — que envolva agéncia — de
textos/discursos que ampliem o repertorio cultural, na direcdo de outros
letramentos. (ROJO, 2012, p. 8)

Trabalhar na perspectiva dos multiletramentos envolve, assim, valorizar as diversas
culturas que permeiam o universo dos participantes da pesquisa (local e regionalmente), e
também fazé-los ter contato com outras, para que consigam se posicionar criticamente diante
de um mundo multissemiotico e plural. Além disso, ndo podemos nos esquecer de que os
contatos e reconhecimentos podem acontecer por meio de letramentos formais e os
considerados nao formais, tais como: saber jogar um determinado jogo de videogame,
conseguir operar um caixa eletronico ou até mesmo conseguir baixar um aplicativo no celular.
Indispensavel deve ser o trabalho de problematizagao e valorizagao de todos os letramentos.

Rocha (2007, p. 22) nos diz que “a educagdo de linguas transformadora deve visar,
portanto a construgdo de multiletramentos necessarios na nova lingua, para que o aluno seja
capaz de engajar-se em praticas sociais mediadas pela linguagem”. E essas praticas sociais
obviamente valorizam conhecimentos produzidos dentro e fora dos muros da escola. O
importante ¢ permitir as criancgas da escola publica acesso a discursos diversos para que elas
consigam deles se apropriar de forma consciente e critica. Assim, podemos trabalhar com textos
escritos formais, mas também com fotos, propagandas, videos vinculados em midias sociais,

mensagens de aplicativos de conversas instantaneas, cardapios, programas de TV, enfim, textos

Letras & Letras | Uberlandia | vol 34 /1 | jan/jun 2018 ISSN 1981-5239 34



Christiane Batinga Agra; Sergio Ifa | p. 28-47 Ensino de Inglés para criangas nas séries iniciais...

que vinculam discursos que muitas vezes fazem parte da realidade vivida pelos estudantes e
que eram/sao frequentemente excluidos por jamais pensarmos poder discuti-los em sala de aula.

Os multiletramentos requerem o desenvolvimento da criticidade, fundamental para que
consigamos refletir e nos posicionar diante do contexto contemporaneo no qual estamos
inseridos, porque na fluidez da sociedade atual, a criticidade ¢ crucial para que possamos refletir
sobre as forcas hegemonicas e discursos dominantes que a permeiam. Assim concordamos com
Tilio (2013) quando diz que

Alguns pressupostos basicos de uma teoria de letramento critico sdo a
desnaturalizacdo e ndo neutralidade do conhecimento; a instabilidade da
realidade, constantemente (re) (co) construida; a multiplicidade do
significado, historicamente ¢ culturalmente (re) (co) construido, sempre
multiplo, negociavel e contestdvel, considerando as relagdes de poder
envolvidas nas praticas sociais. (TILIO, 2013, p. 68)

Queremos salientar a importancia da compreensdo que fazemos do que ¢ ser critico.
Apoiamo-nos em Monte Mor (2015) quando ela estabelece uma relagdo entre os termos
criticism e critique. Segundo a autora, o primeiro termo se refere a uma critica especializada,
que remonta a escolarizagdo; ja o segundo esta relacionado a percepgao social, a experiéncia de
vida, sendo, portanto, subjetiva e ndo relacionada diretamente aos bancos escolares. Geralmente
quando mencionamos a palavra critico, € o primeiro termo que nos vem a mente, no entanto a
nocao de criticidade presente no letramento critico que defendemos nesse estudo “remete a uma
vivéncia social, a uma reorganizacao do conhecimento e a uma autoria nos sentidos construidos
pelo leitor, espectador, interlocutor, pessoa, enfim, cidadao” (MONTE MOR, 2015, p.- 43). Ou
seja, o letramento critico estd diretamente relacionado a capacidade do individuo de refletir
sobre o seu universo ¢ de compara-lo com realidades diferentes, de se colocar na posi¢cao do
seu interlocutor para, como consequéncia, saber conviver com as diferencas em um mundo
plural e heterogéneo.

O letramento critico pode levar a (novas) possibilidades de posicionamento e acao.
Entendemos que tais possibilidades traduzem uma posi¢do agentiva diante do contato com
outros discursos. Assim, concordamos com Duboc (2014), quando ela diz que atividades que
promovem a agéncia podem favorecer

a resposta do aluno ao seu entorno, ou seja, o seu posicionamento diante de
uma determinada situagdo ou tema, a compreensdo historica desta sua posi¢ao
e ainda o reconhecimento da existéncia de posicionamentos outros, além da
possibilidade iminente de ver seu proprio julgamento transformar-se.
(DUBOC, 2014, p. 27)
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Ponderamos, assim, que pensar em possibilidades de trabalho com a Lingua Inglesa
junto a criangas do Ensino Fundamental I (EFI) deveria envolver o desenvolvimento de
multiletramentos, que oportunizaria as criancas langcarem mao dos questionamentos e reflexdes
propostos em sala de aula para compreenderem melhor suas realidades. A seguir, fazemos uma

breve descri¢ao de como foi realizado o estudo.

3 Uma breve descricido do estudo

A investigacgdo realizada ¢ uma pesquisa qualitativa pois “envolve a obtencao de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacao estudada, enfatiza mais o
processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 13). O processo a que nos referimos envolveu uma experiéncia de
introduc@o® da lingua inglesa em uma turma do Ensino Fundamental I de uma escola publica
na periferia de Macei6 (AL).

Dentro do paradigma qualitativo de pesquisa, optamos por conduzir a nossa
investigacdo como um estudo de caso que, segundo Ludke e André (1986, p.18 e 19),
caracteriza-se por investigar uma realidade que ¢ tnica. Em suas palavras: “O interesse,
portanto, incide naquilo que ele tem de tnico, de particular, mesmo que posteriormente venham
a ficar evidentes certas semelhangas com outras realidades ou situacdes” (LUDKE; ANDRE,
1986, p.17). Quando falamos desse tipo de estudo, ¢ muito importante que sejam determinadas
as fronteiras que delimitam o caso que sera estudado. Isso significa que um estudo de caso pode
compreender apenas um grupo de alunos em sala de aula (se o pesquisador assim o desejar) ou
um contexto maior, que envolva alunos, pais, professores e comunidade, por exemplo. Tudo
depende de qual aspecto o pesquisador deseja focalizar ou aprofundar em sua investigacao.
Para Hood (2009, p. 68) o estudo de caso é um sistema delimitado’, necessario para que o
pesquisador estabelecga as fronteiras do seu estudo.

Nossa investigacdo ¢ um estudo de caso porque enfocamos um grupo de alunos que
participou da primeira oferta de lingua inglesa em uma escola ptblica da periferia da cidade de

Macei6. Visamos entender profundamente a realidade especifica durante o periodo investigado.

¢ Utilizamos o termo introdugdo para dar a ideia de que foi a primeira vez que o componente curricular lingua
inglesa foi oferecido na escola.

7 “Bounded system” em Inglés.
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Iniciamos o estudo no momento em que escolhemos a escola e tivemos o primeiro contato com
as 30 criangas participantes, em novembro de 2014.

Ao todo, foram ministradas® 20 aulas, perfazendo um total de aproximadamente 40h de
interacao direta com os alunos. As aulas, assim, iniciaram em novembro de 2014 e terminaram
em outubro de 2015°. Em cada momento-aula, procuramos coletar e posteriormente interpretar
os dados dos planos de aula (20 ao todo), das gravagdes em audio das aulas (20 transcrigdes),
das produgdes realizadas pelos alunos nas aulas (textos, desenhos e videos) e dos diarios de
observagdo da professora pesquisadora (que eram redigidos apds cada momento com as
criancas. Foram 20 ao todo). Eventualmente, pudemos recolher também o diario de observagao
da professora titular da turma (02 didrios) e um diario de observagio de Alef!'®, um professor
que foi convidado a participar em uma aula da pesquisa.

Desde o inicio da pesquisa, nossa intengdo foi tornar as aulas e o aprendizado
significativos para as criancas. Nao havia a pretensdo de elaborar um plano de curso
previamente e sem o conhecimento das necessidades e interesses das criangas. Também nao
queriamos seguir nenhuma sugestao proposta por livros didaticos. Nos gostariamos que os
temas surgissem a partir das necessidades e dos interesses das criancas, uma vez que, se eles
fossem escolhidos previamente correriamos o risco de, como nos previnem Rocha e Tilio (2009,
p-307), abordar contetidos ndo situados no mundo dos alunos porque seriam “abstracdes em um
vacuo social”. O universo da escola foi o primeiro tema escolhido e a partir dele surgiram os
temas atividades de lazer e comida.

Foi durante as primeiras leituras atentas que fizemos dos dados coletados que
identificamos a importancia e a referéncia ao outro. Quem ¢ esse outro que se revelou nos
discursos produzidos pelas criancas? A partir dessa constatagdo, comegamos a refletir sobre os
impactos que a interacdo com o outro provoca na formag¢do e na aprendizagem das criangas e
acima de tudo na relagdo que elas passaram a estabelecer com a lingua inglesa, por meio do

contato com discursos € valores diversos.

8 As aulas foram ministradas pela professora pesquisadora e coautora.

? Os encontros, com duragio de 2h, ocorriam semanalmente, mas ocorreram algumas interrupgdes durante o
periodo da investigacdo devido a uma greve dos servidores municipais e ao afastamento da professora titular da
turma por licenga maternidade.

19 Vale ressaltar que todos os nomes aqui sdo citados sdo ficticios para preservar as identidades dos participantes
e que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da Universidade Federal de Alagoas (parecer 770.624).

Letras & Letras | Uberlandia | vol 34 /1 | jan/jun 2018 ISSN 1981-5239 37



Christiane Batinga Agra; Sergio Ifa | p. 28-47 Ensino de Inglés para criangas nas séries iniciais...

Queremos salientar que nao estavamos aprendendo (ou ensinando) a lingua e o seu tnico
pacote cultural, principalmente ao lidar com criangas que estavam tendo um primeiro contato
com uma lingua adicional. Assim, achamos valido que elas aprendessem a lingua e
conhecessem outras culturas para ter uma visao de que o mundo pode ser (e de fato ¢) diferente
de nos e para cada um de nds.

E esse contato com o novo e com o diferente que pode nos fortalecer e nos empoderar,
uma vez que nos permite refletir criticamente sobre nossa realidade local a partir do contato
com o global. Numa visao de transculturalidade, ha uma permeabilidade entre culturas diversas,
que interagem umas com outras num conceito analogo ao de fluidez. Concordamos assim com
Cox e Assis-Peterson (2007) quando elas afirmam que

conceitos como pluralismo cultural, diversidade cultural, multiculturalismo
ou interculturalidade ndo nos parecem ser capazes de traduzir essas realidades.
Eles nomeiam a existéncia de grupos culturais diversos, contudo silenciam
acerca de suas contaminagdes ¢ seu permanente estado de fluxo. Para traduzir
ainda que aproximadamente tais realidades, optamos pelo termo
transculturalidade. (COX; ASSIS-PETERSON, 2007, p. 35)

A questao da criticidade surge, entdo, como uma necessidade basilar no trabalho com
multiletramentos, uma vez que a proposta se coaduna com as questdes referentes a diversidade
de culturas e a diversidade de linguagens presentes na sociedade contemporanea. Concordamos
assim com Rojo (2012a, p28) quando ela diz que trabalhar com multiletramentos na escola
envolve uma discussdo sobre as culturas locais e as culturas globais, a fim de que os alunos
construam critérios criticos de apreciacao desses valores locais e globais. A seguir,
apresentamos um recorte da interpretagdo dos dados, nos atendo as questdes relacionadas ao

trabalho com multiletramentos.

4 O desenvolvimento da criticidade

Para interpretagdao dos dados, enfocamos dois aspectos que se sobressairam: o convivio
com a diferenca e o trabalho com a criticidade. Assim, acreditamos que ndo basta apresentar
algo novo ou diferente aos alunos se nao provocar o pensar, o refletir sobre a novidade. Por
1sso, entendemos que o contato com o diferente pode promover, via reflexao, a construgdo de
novos olhares que, por sua vez, podem provocar o respeito € a compreensao de que a diferenca
ndo precisa ser necessariamente comparada e classificada como melhor ou pior. Nessa esteira

de pensamento, nos apoiamos em Rocha (2012, p.105) quando ela diz que “sob perspectivas
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pluralistas, ¢ preciso que a ideia de respeito as diferengas incorpore a ideia de heterogeneidade
em sua esséncia, levando-nos a valorar as diferengas sob perspectivas menos assimétricas”.
Para ilustar a importancia de fazer os alunos perceberem o diferente, o respeito a ele e
o beneficio de entendé-lo como mais um elemento que torna o mundo plural, destacamos o
momento em que a professora pesquisadora levou imagens de salas de aula de diferentes paises
contemplando o tema “escola”.
Ao mostrar uma sala de aula na Inglaterra, por exemplo, (fig. 1) a seguinte discussao

surgiu:

Figura 1. Sala de aula na Inglaterra
Fonte: www.mdig.com.br.

Jodo: Essa ¢ de cair o queixo! (Se referindo a sala de aula)

Camila: Oxe! Sé porque ¢ na Inglaterra? Nada a ver! E normal, uma sala! S6 que
todo mundo ¢ loiro, s6 tem uma menina morena...

Professora pesquisadora : O que vocé pensa disso?

Camila: Ela deve estar mal né tia, porque € pobre!

Professora pesquisadora: E todo preto ¢ pobre?

Eliel: Nada a ver. Preto ndo pode ser rico nao?

Camila: Eh, pode. Mas nao sei... Essa ndo td com cara ndo... Ela ta muito triste...
Professora pesquisadora: Pobre, preto e triste, como assim Camila?

Camila: E o que a gente vé aqui tia! A maioria é pobre e triste nio é nio?
Professora pesquisadora: Mas serd que tem de ser assim? E serd que aqui no Brasil
¢ sempre assim?

Jodo: Aqui no Brasil ¢ né gente? Vamos combinar! L4 fora eu ja ndo sei...
(Excerto aula 01)
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Identificamos, a principio, que hd uma tentativa de generalizar a cultura (talvez
desconhecida) do outro. No final da discussao, os alunos afirmam que se sentem a vontade para
falar daquilo que conhecem (“L4 fora eu ja ndo sei,,,”), € mesmo assim nao percebem que
tendem a fazer generalizagdes. Quando Jodo diz “Aqui no Brasil ¢ né gente? Vamos
combinar!”, ele estd se referindo provavelmente a sua realidade local e acaba englobando o
Brasil inteiro. Tal discurso revela o que naturalmente fazemos € o que nos ¢ transmitido e
construido socialmente. Ao geneneralizar ideias, conceitos ou visdes como Joao fez, perdemos
uma oportunidade de abertura para questionamentos € novas visoes. Em outras palavras,
naturalizamos. Naturalizar promove a aceitagdo sem problematizacdo ou questionamentos.
Naturalizar promove a concordancia € o consenso. Temos como objetivo ao ensinar linguas
adicionais a nao-naturalizacdo Neste sentido, Rocha (2012) sublinha a importancia da
criticidade. Para ela,

A construgdo do pensamento critico e transformador por meio do ensino de
lingua inglesa nos primeiros anos da educagdo formal tem como base,
portanto, o continuo questionamento das relagdes que produzem as
desigualdades, procurando romper com a forte tendéncia de se enxergar o
diferente de forma univoca e seguir padrdes culturais modelares. (ROCHA,
2012, p. 86)

Retomando o excerto de aula 01, as perguntas feitas pela professora pesquisadora (“O
que vocé pensa disso?”, “E todo preto ¢ pobre?”, “Como assim...?”’) evidenciam o objetivo de
estimular o debate e a reflexdo sobre os discursos naturalizados verbalizados pelas criangas.
Quando Eliel indaga seus colegas, “Nada a ver! Preto ndo pode ser rico nao?”, ele esta, de certa
forma, abrindo possibilidades para reflexdes além daquelas j& conhecidas e generalizadas por
eles (“E o que a gente vé aqui tia...”). Claro que, esses momentos de interagdo, de contato, de
troca e de reflexdo sobre os diferentes olhares devem ser estimulados e oportunizados para
fomentar o desenvolvimento da criticidade.

Um desses momentos aconteceu durante a producao de alguns videos de curta duragao,
em que as criangas iriam se apresentar para duas ETAs!' que estavam em estagio na
Universidade Federal de Alagoas e iriam nos ajudar em alguns encontros da pesquisa. Os alunos

gravaram seus videos que foram mostrados para elas e as ETAs (Christina e Maggie) também

' As ETA’s (English Teaching Assistants fazem parte de um programa desenvolvido pela CAPES — Fulbright,
que consiste na inser¢do de um bolsista norte americano na condicdo de assistente de ensino em cursos de
bacharelado ou licenciatura em Letras — Inglés. A Faculdade de Letras da UFAL recebeu nesse ano quatro
bolsistas.
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gravaram um video em que se apresentavam para as criangas. No momento em que a professora

pesquisadora mostrou os videos das americanas em sala de aula, a seguinte discussao surgiu:

Eliel: Oxe, tia!! Essa Maggie ¢ americana, mas a outra nao ¢ nao!!!

Professora pesquisadora: Por que vocé diz isso?

Eliel: A outra ¢ chinesa tia! Tem os olhos puxados!

Professora pesquisadora: U¢... Vocés acham que todo mundo nos Estados Unidos
¢ loiro como a Maggie?

Emily: A maioria ¢ sim tia! Se ndo for ¢ porque ndo ¢ americano!

Professora pesquisadora: Serda? O que vocés acham?

Jodo: Acho que ndo tia! E aqueles jogadores de basquete? A maioria ¢ preto!
Professora pesquisadora: Aqui no Brasil, todo mundo ¢ igual?

Viérios alunos: Claro que nao!

Jodo: Aqui ¢ tudo misturado tia!

Professora pesquisadora: E por que vocés acham que 14 nos Estados Unidos todo
mundo deve ser igual?

(varios alunos falam ao mesmo tempo entre si)

Professora pesquisadora: O que vocé€ acha Emily?

Emily: E... Pode ser, como eu ndo conhego né? Aqui eu posso falar porque conhego!
(Excerto aula 02)

Nesse excerto percebemos a presenga de varios conceitos cristalizados como senso
comum no discurso das criangas. Ao falar sobre aspectos fisicos dos habitantes de um
determinado lugar eles reafirmam o padrdo do americano como branco e loiro. Para eles
também, todos aqueles com olhos puxados sdo chineses. Interessante ¢ perceber que essas
afirmacdes surgem, como j4 mencionamos, muitas vezes, pelo desconhecimento do outro e de
suas diversas culturas. O esteredtipo € criado numa tentativa de homogeneizagdo dessas
culturas. No caso da cultura americana vemos a consolidacao do padrao fisico do europeu —
branco, loiro e muito provavelmente considerado bonito. Ao pedir que eles refletissem sobre
essa diferenca, a aluna chega a conclusao que pode falar com propriedade daquilo que conhece
e nao do desconhecido (E... Pode ser, como eu nao conhego né? Aqui eu posso falar porque
conheco!). Por isso € tdo importante para as criangas conhecerem, terem contato com outros,
mesmo sabendo que esse contato a principio as desestabiliza.

Ao tratar do tema “comida” trabalhamos a criticidade e o exercicio da cidadania. Ao
todo, foram cinco aulas trabalhando comidas e a professora pesquisadora realizou trés
atividades diferentes com os alunos. Na primeira atividade, a pesquisadora deixou que as
criancas verbalizassem palavras relacionadas a comida que fossem significativas para elas, ao

invés de simplesmente levar um vocabulario pré-determinado. Assim, recolheu encartes dos
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supermercados proximos ao conjunto habitacional onde fica a escola e pediu que eles
montassem o seu “prato”, de acordo com seus gostos pessoais. Eles deveriam recortar e colar
nos pratos os produtos disponibilizados nos encartes. Eles também poderiam desenhar, colorir,
recortar e colar seus alimentos preferidos.

Com os pratos montados as criangas iriam socializar com seus colegas, verbalizando as
suas escolhas. Esse primeiro momento foi feito em lingua materna. A partir dai foi introduzido
0 vocabulario em inglés relacionado aquelas comidas que eles escolheram. Num segundo
momento, eles voltaram a apresentar as suas escolhas, mas agora em inglés. Percebeu-se que
as criangas tinham interesse em discutir questdes relacionadas a alimentos sauddveis e nao
saudaveis e em uma das aulas surgiu um debate acerca do lanche que era servido na escola. As
criancas achavam o lanche saudavel, mas repetitivo (eles tomavam sopa quase todos os dias) e
entdo a professora pensou na criagdo de um novo cardapio para o refeitorio. Esses cardapios
foram elaborados em inglés (fig. 2) e a coordenagdo da escola concordou em participar do

processo, discutindo a viabilidade de sua implantacao.

MENI
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Figura 2
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As criancas apresentaram os seus cardapios em Inglés e entdo foi feita uma votacao para
selecionar o melhor. A coordenadora Fabia foi até a sala de aula nesse dia para conversar com

os alunos sobre a proposta vencedora. A seguinte discussao surge:

Fabia: “ Olha s6. Deixa eu explicar como ¢ escolhido o cardapio pela SEMED....
(ela faz toda a explicagdo sobre a forma como os cardapios devem ser iguais em
todas as escolas, para proporcionar uma “melhor qualidade” do lanche)

Leo: “Oxe!! E tudo igual em Maceié todo é? T4 errado isso!!! E se numa escola os
meninos gostarem mais de uma coisa do que de outra?”

Fébia: “A SEMED ndo tem como dar conta disso. Sdo muitas escolas. Tem de haver
um padrdo de qualidade. Olha s6, desse cardapio que ganhou aqui, eu ja digo, a
salada de frutas t4 fora! Eles ndo permitem porque ¢ muito perecivel.”

Emily: “Mas ¢ s6 fazer na hora que a gente for comer... Que frescura tia!!! Estraga
ndo...”

Fébia: “O chocolate também t4 fora. Tem muita crianga que ¢ alérgica e ndo pode...”
Viérios alunos: “Ah tia!!! Entdo ndo adiantou nada o nosso cardapio...”

Professora pesquisadora: “Nao tem como negociar Fabia? O que vocés acham da
proibic¢ao do chocolate?”

Edu: “Chocolate a gente ja sabia né tia? Mas fruta ¢ saudavel...”

Féabia: “Bom, o que a gente pode fazer, ¢ deixar um dia com frutas, mas sem
salada...”

Edu: “A gente pode escolher as frutas?”

Fabia: “Tenho de falar com o diretor, vamos ver...’
(Excerto de aula 03)

2

Percebemos a inten¢do dos alunos em negociar, tentar modificar a realidade existente.
O discurso representativo de poder da Coordenadora (“eu ja digo, a salada de frutas ta fora”),
ndo intimida as criangas que tentam e de fato conseguem, uma negociacao. O desenvolvimento
dessa capacidade de negociagdo para nos representa uma pratica de Letramento Critico, uma
vez que ha uma tentativa de adaptar o discurso do outro as realidades e necessidades locais.
Percebemos que, apesar da discussao nao ter sido realizada na Lingua Inglesa ela surgiu a partir

dos usos que as criangas fizeram desta lingua para se expressarem € se posicionarem.

5 Algumas consideracoes

Acreditamos que as criancas participantes do estudo iniciaram um processo de
questionamento € um possivel empoderamento que foi iniciado pela possibilidade de acesso a
outras culturas e outros discursos que a aprendizagem por meio da lingua adicional lhes
proporcionou. Infelizmente esse acesso (e consequentemente essa possibilidade de

empoderamento) ainda vem sendo negada as criangas das séries iniciais do EFI ptblico, ndo so6
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pelo apagamento da lingua adicional de seus curriculos, mas também pela ndo valorizagao da
importancia que o trabalho critico com o uso da lingua poderia proporcionar.

Ao tratar sobre reflexdo e conscientizagdo em relagdo aos discursos que nos circundam e,
principalmente, sobre a lingua inglesa, ¢ inevitavel se pensar em contribui¢des para formacao
das criangas como cidadas nessa e para essa sociedade contemporanea, fluida e transcultural.
Por tudo que foi descrito e interpretado, acreditamos que a lingua inglesa foi vista nessa
pesquisa além de uma perspectiva estrutural; a lingua foi vista aqui exatamente da forma como
acreditamos que ela seja: viva, como nos diz Bakhtin. Entendemos e trabalhamos com a lingua
viva porque ela possibilita didlogos que podem levar a reflexao e a agéncia.

As criangas participantes tiveram a oportunidade de refletir, a partir do uso da lingua,
sobre as diferencas entre o seu mundo e o mundo do outro. A partir dessa reflexdo, nos
propusemos a fazé-las perceber que as diferencas nao nos fazem melhores ou piores do que o
outro. Tentamos assim, fugir dos eixos bindrios que circundam os discursos ainda carregados
de modernidade do mundo de hoje — certo/errado, melhor/pior. Quando os alunos tiveram a
oportunidade de propor e de discutir a implantagdo de um novo cardapio para o refeitorio da
escola, por exemplo, eles estavam de fato, refletindo e tentando modificar os discursos
hegemonicos centralizadores e homogeneizantes que os circundam. Isso €, para nés, um indicio
claro de cidadania ativa. Por isso defendemos que a inclusdo do componente curricular lingua
inglesa no EFI tem muito a colaborar na constru¢ao de cidadaos criticos e éticos, que possam
efetivamente refletir sobre seus contextos de mundo e eventualmente modificé-los a partir de
sua agéncia.

A transformacdao pela qual os participantes passaram abriu espacos para que 0s
significados apresentados inicialmente por eles fossem questionados. Eles foram provocados a
enxergar, quando possivel, por outros prismas. Entendemos também que todas as agdes
praticadas pelos alunos revelam as suas formas de entender e de agir no contexto onde vivem,
contexto esse que ¢ cada dia mais multimodal. Defendemos, por fim, que o ensino de uma
lingua adicional para as criangas na escola precisa ter sempre como foco o desenvolvimento do
pensamento critico para que elas possam viver conscienciosamente em nosso mundo

contemporaneo.
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Letramento critico e o ensino de lingua inglesa:

fomentando o senso critico e a cidadania nas aulas de leitura
Critical literacy and the teaching of English:
fostering critical sense and citizenship in reading classes T

Flavia Matias Silva”

RESUMO: Este artigo ¢ um recorte da proposta
desenvolvida em dissertacdo de mestrado, cujo titulo
€ O papel do ensino de lingua inglesa na formagdo
do leitor/cidaddo critico: leitura e letramentos no
contexto escolar, defendida na Universidade Federal
Fluminense em 08 de dezembro de 2015. A pesquisa
desenvolvida na dissertagdo objetivou investigar o
papel do letramento critico (DUBOC, 2014;
JORDAO, 2013, 2014; LANKSHEAR; McLAREN,
2013; TiLIO, 2012, 2015) e do conhecimento local
(KUMARAVADIVELU, 2006) em um processo de
implementagdo das atividades de leitura das quatro
primeiras unidades do livro Alive high: inglés, 3°
ano: Ensino Médio. Todavia, no presente estudo,
analisamos a segunda unidade, objetivando, assim,
ilustrar de forma mais sucinta o trabalho
desenvolvido na dissertacdo. Cabe também salientar
que a analise do processo de ensino-aprendizagem de
leitura em lingua inglesa ocorreu em duas turmas do
3° ano do Ensino Médio — Regular de uma escola
estadual localizada no municipio de Sdo Gongalo/RJ.
No que tange aos resultados dessa analise, eles
mostraram que o texto da segunda unidade e suas
respectivas atividades de leitura podem fomentar
praticas critico-reflexivas e, por conseguinte,
viabilizar a formacdo de leitores/cidaddos criticos.
Contudo, para que esse objetivo seja alcangado, o
professor precisa estar ciente da importancia do papel
do conhecimento local e do seu proprio papel de
mediador no desenvolvimento e/ou da adaptagdo
dessas atividades pedagogicas.

PALAVRAS-CHAVE: Letramento critico. Lingua
inglesa. Conhecimento local. Ensino de leitura.

ABSTRACT: This article is a shortened version of a
master’s dissertation entitled The role of English
language teaching in the development of critical
readers/citizens: literacies and reading in the school
context, which was defended on 8" December, 2015
at the Fluminense Federal University. The purpose of
this study was to examine the role of critical literacy
(DUBOC, 2014; JORDAO, 2013, 2014;
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and learning processes of reading occurred in two
classes of the 3rd year of a public High School
located in Sao Gongalo/RJ. In relation to the results,
they showed that the text of the second unit and its
reading activities may foster social, discursive,
critical and reflexive practices and, therefore, enable
the development of critical readers and citizens.
Nonetheless, to accomplish this goal, the teacher
needs to be aware of the importance of local
knowledge as well as of their role as mediators in the
development and/or adaptation of the educational
activities.
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1 Introducao

O presente estudo ¢ um recorte da proposta desenvolvida em dissertacdo de mestrado,
defendida em 2015, que consistiu em analisar como o ensino de leitura em lingua inglesa,
implementado a luz da inter-relagdo entre o letramento critico € o conhecimento local
(KUMARAVADIVELU, 2006), pode desenvolver a reflexao e criticidade em alunos do tltimo
ano do curso de Formacao Geral (Ensino Médio — Regular) de uma escola publica. A escola
em questao ¢ o Centro Integrado de Educagdo Publica (CIEP) - Brizoldo 410 - Patricia Rendler
Galvdo - Pagu, que fica localizado no bairro de Santa Isabel, em Sao Gongalo, Regido
Metropolitana do Rio de Janeiro.

Por ser um recorte de pesquisa, este artigo analisa o processo de implementacao das
atividades de leitura da secdo Beyond the lines... de uma unidade do livro didatico Alive high:
inglés, 3° ano.: Ensino Médio. Cabe também ressaltar que a opcao pelo volume do 3° ano da
colecao Alive high: inglés justifica-se pelo fato de o livro analisado prometer o desenvolvimento
do letramento critico por meio de suas atividades de leitura. Corroborando essa afirmacao, a
analise apresentada pelo Guia de livros didaticos: PNLD 2015: lingua estrangeira moderna:
ensino médio também destaca que as atividades de leitura propostas na se¢do Beyond the lines...
desse livro didatico sdo comprometidas com o desenvolvimento da capacidade de reflexao
critica. (BRASIL, 2014, p. 39)

Quanto a investigagdo sobre o papel do conhecimento local (KUMARAVADIVELU,
2006) no desenvolvimento da reflexdo e da criticidade dos alunos, ¢ importante ressaltar que
ele tem como fundamento a pedagogia pds-método. Nessa perspectiva, “o trabalho pedagdgico
nao ¢ moldado por um ou por outro método, mas sim referenciado por principios gerais

compartilhados pela comunidade escolar [...].” (JORDAO, 2014, p. 205).

2 Letramento critico: algumas premissas e sua relacio com o ensino-aprendizagem de

leitura em lingua estrangeira

O conceito de letramento surgiu no Brasil no final do século XX, como um termo usado
em referéncia a praticas sociais de leitura e escrita mais avangadas e complexas, ou seja, praticas
que nao privilegiavam somente um entendimento superficial do texto. De acordo com Coradim
(2014, p. 104), o conceito de letramento deu origem a diversos outros conceitos tanto técnicos

quanto relacionados a transposi¢ao didatica. Dentre esses desdobramentos, figuram o
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letramento visual, o digital, o multicultural e o critico, que, por sua vez, compartilham o intuito
de caracterizar o ensino de leitura além de uma mera pratica de decodificacao.

No tocante ao letramento critico (doravante LC), ele teve origem nos anos 1960, a partir
de contribui¢des da teoria critica de educagdo, com influéncia da pedagogia critica freireana
(FREEBODY; MUSPRATT et al. 2008 & 1997 apud DUBOC, 2014, p. 219). Portanto, o LC
¢ uma visao que estd voltada a praticas com diversos textos de forma interativa e engajada,
promovendo, assim, o desenvolvimento do senso de cidadania e o enfoque da linguagem
enquanto pratica social e discursiva.

Ademais, de acordo com Vetter (2008, p. 110 apud MATTOS, 2014), o letramento
critico associado a educacdo para a cidadania promove a conscientizagdo dos educandos,
empoderando-os para tornarem-se cidadaos criticos e proativos. Corroborando essa questao,
Wenger (1998 apud MATTOS, 2014, p. 173) destaca que a educacao para a cidadania ¢ muito
mais que formadora, ela ¢ transformadora. Enquanto a educacdo visa a transformacao do
individuo, a educagdo para a cidadania apresenta uma visdo mais abrangente e democratica,
pois visa a transformagdo de grupos sociais através da participagao ativa dos individuos.

Cabe também sublinhar que por meio do LC, uma perspectiva simplista acerca de uma
questao nunca ¢ adotada, haja vista que a problematizacdo sempre gera maior reflexdo. De
acordo com Duboc (2014, p. 221), o exercicio de critica nao deve estar voltado a construcao de
informagdes, mas sim, a problematizacao dos sentidos que, por sua vez, mostra ao leitor a
propria natureza social da linguagem e do conhecimento.

Nesse sentido, importantes pilares do LC, tais como “a contextualizagdo, a
subjetividade e a heterogeneidade" (GEE, 2004; KALANTZIS et al., 2005; KALANTZIS;
COPE, 2008; MENEZES DE SOUZA, 2011 apud DUBOC, 2014) precisam ser desenvolvidos
em sala de aula. Ainda segundo Duboc (2014, p. 227), independentemente do formato de
implementa¢do, o trabalho de LC deve se apoiar nesses pilares, pois eles promovem a
ressignificagdo do modelo curricular, que por 6ticas tradicionais geralmente difunde contetidos
descontextualizados, homogéneos, objetivos e unicos.

Quanto a sua implementacgdo, a visdo que promove o LC ndo estabelece uma lista de
métodos ou acdes que devam funcionar da mesma maneira em todos os contextos. Nesse
sentido, o professor tem autonomia para desenvolver suas praticas e transforma-las. Existe, de

fato, um incentivo ao desenvolvimento da consciéncia critica do professor e do aluno, fazendo
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com que eles adotem um comportamento proativo em relagdo ao processo de ensino-
aprendizagem.

Deve-se também salientar que apesar de nao seguir modelos predeterminados, o LC
apresenta principios norteadores, haja vista que seu “exercicio devera se pautar em aspectos
fundamentais como a contextualizagdo, a heterogeneidade, a subjetividade, a multiplicidade de
sentidos.” (DUBOC, 2014, p. 227) Corroborando essa afirmacao, Luke (2007 apud JORDAO,
2014, p. 204) estabelece uma analogia entre o letramento critico € uma igreja aberta. Igreja,
porque o LC ¢ baseado em pressupostos especificos com base em uma visdo critico-reflexiva
de mundo, de educagdo e de lingua; e aberta, porque ele ¢ receptivo a diferentes maneiras de
desenvolver esses pressupostos nas praticas educacionais. Além disso, essa abertura possibilita
que os participantes dessa “igreja” sejam narradores e construtores de historias sobre o mundo
a partir de uma reflexividade e de referenciais especificos, culturalmente marcados e
ideologicamente situados.

Quanto ao tratamento dado a leitura em lingua estrangeira por meio do LC, Edmundo
(2013) assinala que

Ler ndo é simplesmente extrair sentidos dados em um determinado texto, mas
construir sentidos no ato de leitura [...]. A leitura no ensino por LC contrapde-
se, portanto, a perspectiva de leitura tradicional, cujo objetivo educacional é
promover a compreensdo do mundo partindo do pressuposto de que haveria
uma realidade fora do sujeito, a qual poderia ser alcangada por meio da lingua.
(EDMUNDO, 2013, p.76)

E importante ressaltar que o “LC ndo despreza o trabalho com leitura que envolva
reconhecimento, decodificagdo e compreensao, mas o estende a interpretacdo e transposicao
social, de forma a fazer da atividade de leitura realmente uma pratica social.” (TILIO, 2012, p.
1004)

Ainda segundo Tilio (2012, p. 1004, 1005), os pressupostos do LC estabelecem que o
conhecimento ¢ ideoldgico, uma vez que se baseia em regras discursivas de cada comunidade.
Ja a realidade ndo pode ser capturada pela linguagem, devendo ser compreendida em seu
contexto localizado. No tocante ao significado, este ¢ sempre multiplo, negociavel e contestado
e (re/co)construido cultural e historicamente.

Decerto, ter o letramento critico como visdo de ensino de leitura é torna-la menos
conteudista, pois o texto ndo ¢ um mero pretexto para ensinar gramatica e vocabulario. Tal

enfoque ¢ também central em Rojo (2009, p. 120), visto que ela defende uma concepgao de
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ensino de leitura sob um viés discursivo, em que o texto tem seu espago historico e ideoldgico
e o leitor tem liberdade de desvelar seus efeitos de sentido.

Em relacao a multiplicidade de sentidos criados ao longo da leitura, o professor precisa
perceber esse fato como algo positivo dentro e fora de aula. Ou seja, a tradigdo de impor um
sentido unico ao texto, geralmente derivado de um contexto hierarquico, onde as respostas e
ideias produzidas pelos alunos obrigatoriamente devem ser condizentes com as do professor,
nao se alinha as propostas do LC.

Em linhas gerais, o LC propde uma visdao de ensino de leitura menos tradicional.
Contudo, isso nao significa que a concepcao de texto enquanto discurso indique que aspectos
linguisticos serdo descartados. Como foi discutido anteriormente, o letramento critico nao
rejeita o processo de decodificagdo, uma vez que reconhece a sua importancia no processo de
leitura. Ele, na verdade, transcende-a.

Dessa forma, os sentidos ndo sdo simplesmente extraidos do texto, mas sim, co-
construidos por meio das interacdes entre os sujeitos € das interagdes dos sujeitos com o mundo.
O leitor situado de maneira historica e social confere ao texto os sentidos no momento da leitura,

e estes sdo multiplos, pois refletem as diferentes facetas desse sujeito ideologico.

3 A inter-relacio entre conhecimento local, pos-método e letramento critico

Em um contexto de globalizacdo e discursos neocoloniais, o conhecimento local
(KUMARAVADIVELU, 2006) ¢ geralmente caracterizado por suas particularidades, enquanto
o conhecimento global ¢ universalizado. Ou seja, o “conhecimento local refere-se as ‘maneiras
de saber pelas quais as pessoas negociam seus proprios termos que estdo tipicamente fora das
fronteiras dos paradigmas aceitaveis ou dominantes’, fundamentados pela familiaridade pessoal
e derivado de experiéncia vivida” (NORTON, 2010, apud MACIEL, 2013, p. 242).

A despeito de vivermos em um contexto hibrido, sofremos ainda uma forte influéncia
do chamado mundo ocidental. Assim, as salas de aula, por meio de seus materiais didaticos,
teorias e praticas pedagogicas, muitas vezes reproduzem e disseminam ideologias hegemonicas
de maneira impositiva.

Em face dessa predominadncia do conhecimento global na esfera escolar, faz-se
necessario também o desenvolvimento de praticas que valorizem a pluralidade e legitimem
identidades, codigos e praticas pedagogicas das comunidades locais. Nessa direcao, o espaco

\

de préaticas sociais voltado a reflexdo que o LC gera coaduna-se a pedagogia pos-método
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(KUMARAVADIVELU, 2006), cujas premissas apontam para a valoriza¢ao do conhecimento
local e, por conseguinte, para a realizagdo de praticas pedagdgicas norteadas pela experiéncia e
vivéncia de professores e alunos. Como bem assinala Jordao (2014),

A “igreja aberta” do LC permite que cada espaco local determine seus
procedimentos, sua metodologia, suas praticas de letramento — ndo existe um
método especifico, um receituario, um conjunto de procedimentos
recomendado pelo LC: essa visdo de mundo funda-se ao profundo respeito
aos conhecimentos locais e, portanto adentra a perspectiva do p6s-método,
uma perspectiva em que trabalho pedagogico ndo é moldado por um ou por
outro método, mas sim referenciado por principios gerais compartilhados pela
comunidade escolar [...]. JORDAO, 2014, p. 205)

A pedagogia pos-método apresenta-se como um sistema tridimensional, assentado em
trés parametros, a saber: o parametro da particularidade, o parametro da praticalidade e o
parametro da possibilidade.

O parametro da particularidade preconiza a reflexdo critica do professor sobre seu
contexto. Nesse sentido, o professor deve estar atento ao papel do conhecimento local na
identificacao e solugdo de problemas, assim como ao desenvolvimento de praticas condizentes
com o contexto do qual ele faz parte. (KUMARAVADIVELU, 2003, p. 544).

Como salienta Kumaravadivelu (2006, p. 172), esse parametro promove o
desenvolvimento de uma consciéncia critica acerca das condi¢des locais de ensino-
aprendizagem, bem como permite que professores, individualmente ou coletivamente,
observem e avaliem suas praticas com vistas ao seu aprimoramento.

Quanto ao parametro da praticalidade, ele enfoca a relacdo entre teoria e pratica, e
enfatiza a autonomia do professor no desenvolvimento de uma pratica pedagogica efetiva.
Conforme Kumaravadivelu (2006, p. 173), o professor precisa promover praticas pedagogicas
que reflitam o seu contexto e cotidiano e, por conseguinte, teorizar sua pratica, assim como
exercer aquilo que ele teorizou. Dessa forma, as teorias geradas pelos proprios professores sao
valorizadas a partir de suas praticas.

J& o parametro da possibilidade deriva principalmente da pedagogia critica freireana,
que incentiva alunos e professores a refletirem criticamente acerca de suas condic¢des historicas
e sociais. Nesse sentido, as experiéncias de professores e alunos, cuja base ¢ o seu proprio
contexto sociocultural e historico, possibilitam que eles se apropriem da lingua inglesa ¢ a
utilizem de acordo com os seus proprios valores e visdoes (KUMARAVADIVELU, 2003,

p. 544). Dessa forma, a realidade de professores e alunos ¢ respeitada.
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Retomando o parametro da particularidade, KUMARAVADIVELU (2006, p. 171)
destaca que o conhecimento local € gerado a partir das proprias exigéncias e vivéncias locais.
Portanto, as experiéncias trazidas por professores e alunos para a sala de aula podem
ressignificar todo o processo de ensino-aprendizagem:

As experiéncias que os participantes trazem para o contexto pedagdgico sdo
moldadas, ndo somente por aquilo que vivenciam em sala de aula, mas
também pelo contexto social, econémico ¢ politico do qual eles fazem parte.
Essas experiéncias tém o potencial de alterar naturalmente e inesperadamente
os objetivos e atividades desenvolvidas por aqueles que elaboram diretrizes,
curriculos ou livros didaticos. (KUMARAVADIVELU, 2006, p. 174,
traducdo nossa)’

Tendo como base o conhecimento local, a pedagogia pds-método promove o
empoderamento de professores com vistas ao desenvolvimento de praticas pedagogicas
significativas (KUMARAVADIVELU, 2003, p. 549). E um conceito que fomenta a
reestruturacdo e reflexdo critica acerca das praticas pedagdgicas promovidas no contexto
escolar. Sob o viés da pedagogia pos-método, qualquer programa de estudo, que, por sua vez,
apresente objetivos especificos dentro de um determinado contexto institucional e
sociocultural, precisa estar sensivel as peculiaridades de determinado grupo de professores que
ensina a determinado grupo de alunos.

Acerca da singularidade de cada contexto escolar, Coughlan e Duff (1994, p. 174 apud
SILVA, 2009) salientam que

[...] cada comunidade de aprendizagem ¢ Unica no sentido vygotskiano, em
que o conhecimento se constréi mediante interagdes entre os participantes de
cada grupo. A imutabilidade do livro didatico e, consequentemente a
seguranga supostamente suprida por ele sdo simplesmente um construto
inexistente, pois cada sala de aula que utilizar determinado livro podera obter
resultados diferentes. Ou ainda, o mesmo livro didatico utilizado na mesma
comunidade de aprendizagem em épocas diversas pode apresentar resultados
também diferentes.

Sendo assim, nenhum livro didatico elaborado a nivel nacional, por exemplo, daré conta
plenamente das nuances geradas pelo conhecimento cultural situado, haja vista que a

singularidade de cada contexto escolar exerce uma determinada influéncia sob seu uso.

! Citagdo na versdo original: “The experiences participants bring to the pedagogical setting are shaped, not just by
what they experience in the classroom, but also by a broader social, economic, and political environment in which
they grow up.These experiences have the potential to alter classroom aims and activities in ways unintended and
unexpected by policy planners or curriculum designers or textbook producers.” (KUMARAVADIVELU, 2006,
p. 174)
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Deve-se destacar também que sob o viés do LC, o professor ndo esta impedido de
cumprir com os objetivos linguisticos propostos pelo livro didatico. No entanto, ele precisa
mostrar aos alunos que aqueles saberes trazidos no livro didatico nao sdo absolutos e estaveis,
mas constituem uma perspectiva, que pode sofrer alteracdes a depender de quem o responde.

(DUBOC, 2014, p. 220, 221)

4 Metodologia de pesquisa

Os instrumentos utilizados para a geragao de dados para este artigo focalizaram a analise
das atividades de leitura da segunda unidade do livro didatico e dos desdobramentos gerados
pelo conhecimento local durante a implementacao do quadro Beyond the lines... da se¢cdo Let’s
read! em duas turmas do 3° ano do Ensino Médio - Regular do curso de Formagao Geral do
turno da manha no CIEP Brizoldao 410 - Patricia Rendler Galvdo - Pagu.

Os alunos participantes da pesquisa pertenciam as turmas 3001 e 3002. Ambas as turmas
eram compostas por jovens que moravam nas adjacéncias da escola e suas idades variavam
entre 16 e 18 anos. Grande parte desses alunos estudava no CIEP Brizoldo 410 ha mais de dois
anos, ou seja, eles iniciaram e concluirdo o Ensino Médio na mesma escola.

Outro fato relevante ¢ que a maioria somente estudava a lingua inglesa na escola. Poucos
alunos a estudaram anteriormente em escolas de idioma. Consequentemente, todo o
conhecimento sobre a lingua inglesa foi adquirido por eles na escola ou nas praticas sociais
diarias, tais como ouvir musicas € assistir a filmes ou a videos em inglés.

Com base nesse breve panorama, constatamos que os alunos de ambas as turmas
apresentavam nivel basico de proficiéncia em lingua inglesa; contudo, esse fato ndo pdde
constituir-se como um obstaculo para o desenvolvimento de um trabalho de viés critico com
textos auténticos, uma vez que a proposta de ensino de leitura adotada nesta pesquisa visou
minimizar os problemas de ordem linguistica, além de incentivar o desenvolvimento do senso
critico dentro e fora de sala de aula.

Cabe também salientar que as turmas do ultimo ano do Ensino Médio (turmas 3001 e
3002) foram escolhidas para fazer parte deste estudo pelo fato de serem majoritariamente
compostas por alunos que demonstraram uma postura mais receptiva a implementagao de um
trabalho que contemplou o desenvolvimento da reflexdo critica.

Todavia, a implementacdo de atividades de leitura voltadas ao desenvolvimento da

criticidade em turmas com perfis considerados mais amadurecidos ndo implica o descarte desse
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tipo de pratica desde o inicio da educacdo basica. Segundo Tilio (2012, p. 1007), ¢ natural
esperar que trabalhos de leitura em lingua estrangeira que promovam a criticidade sejam mais
facilmente implementados em turmas compostas por alunos mais velhos; contudo, o ideal ¢ que
tais praticas de letramento estejam presentes desde o inicio da formagao leitora do aluno.

Em relacdo ao modelo de analise metodoldgica, o presente estudo € uma pesquisa
qualitativa de cunho participante, que foi organizado e conduzido pela professora regente das
turmas e também autora deste artigo.

Além do modelo participante de pesquisa, que se ocupa, em principio, da analise das
praticas pedagogicas que envolvem tanto a comunidade escolar quanto o pesquisador, que
também exerce o papel de participe, este estudo, ao analisar as potencialidades do conhecimento
local tendo como base as atividades de leitura de um livro didatico, inclui ainda procedimentos
de andlise documental.

Segundo Liidke e André (2014, p. 45), a anélise documental pode ser uma técnica
valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja para complementar as informagdes obtidas
por outras técnicas, seja para desvelar aspectos novos de um tema ou problema.

Quanto a analise das atividades de leitura, consideramos suas etapas didaticas de ensino
(pré-leitura, leitura e pos-leitura), bem como as distintas facetas de suas operagdes. Além disso,
tivemos como foco de analise a relevancia do tema apresentado no texto da segunda unidade
no intuito de investigar se ele despertou o interesse dos alunos participantes e, por conseguinte,

se tornou um elemento facilitador para o processo de ensino-aprendizagem de leitura.

5 Analise e geracao de dados

O texto Greenpeace encontra-se na segunda unidade do livro Alive high: inglés, 3° ano:
Ensino Médio e apresenta como tematica principal a preservagao do meio ambiente. O texto,
que ¢ uma campanha do Greenpeace contra o desmatamento de florestas, ¢ também composto
por breves informagdes sobre as agdes e responsabilidades dessa organizagdo ambiental ao
redor do mundo.

No que tange ao seu género discursivo, o texto Greenpeace ¢ um poster que apresenta
mais elementos visuais do que verbais em sua composicao, trazendo como pano de fundo a
histéria de Chapeuzinho Vermelho.

Acerca da alusdo a um conto classico, o manual do professor destaca que o trabalho de

exploragdo desse texto ¢ uma oOtima oportunidade para o professor discutir com os alunos o
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conceito de intertextualidade, uma vez que o leitor facilmente identificard os elementos da
histéria de Chapeuzinho Vermelho e contrastard a imagem da floresta representada na historia

infantil a da floresta que aparece destruida na campanha (MENEZES; BRAGA et al., 2013,
p- 209).

You.don’t want to tell this story to your children, doyou? |
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According to their website, Greenpeace is the largest independent direct-action environmental organization in the
world. They claim that Greenpeace exists because this fragile planet deserves a voice, needs solutions, needs change,
and needs action. This “storytelling” campaign aims to spread awareness of deforestation, making people imagine
what future they are creating for their children by the actions they take today.

Figura 1. Texto Greenpeace
Fonte: Menezes; Braga et al. (2013, p. 36)

Contudo, o texto analisado apresenta uma intertextualidade implicita, pois ndo ha
citagdo expressa de sua fonte. Portanto, cabe ao interlocutor recuperd-la na memoria para
construir o sentido do texto, e assim, identificar o intertexto e os objetivos de seu produtor ao
inseri-lo no seu discurso.

Em relagdo ao interesse dos alunos de ambas as turmas pelo texto, pudemos observar
que o fato de o texto abordar um tema conhecido por todos, que foi a importancia da preservagao
da natureza, e de também apresentar elementos visuais que facilitaram sua compreensao,
permitiu que sua “leitura superficial” (AMORIM, 1997) ocorresse de modo mais fluido,
viabilizando, posteriormente, uma leitura mais aprofundada com vistas a sua problematizacao.

Por fim, a problematizagdo do texto Greenpeace ocorreu de forma mais contundente
durante as atividades de pos-leitura, que foram realizadas conjuntamente com as atividades da
secdo Beyond the lines... Ou seja, o texto Greenpeace também serviu como importante base

para o desenvolvimento e implementacao das atividades de viés critico.
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5.1 Atividades do quadro Beyond the lines... da secdo Let’s read! e seus desdobramentos

A se¢do Beyond the lines... ¢ geralmente apresentada no livro Alive high: inglés, 3° ano.
Ensino como a ultima atividade da secdo Let’s read!. Portanto, a nosso ver, nessa se¢ao, ela
poderia ser também concebida como a etapa de pos-leitura do processo de ensino-
aprendizagem. Diante do exposto, ¢ importante destacar que a pods-leitura pode ser
“caracterizada pela apresentagao de questdes que estimulem discussdes em classe.” (AMORIM,
1997, p. 88).

Acerca dos objetivos das atividades de pods-leitura, Cunha e Sturm (2015, p. 120)
acrescentam que ¢ nessa etapa que o aluno devera estar preparado para estabelecer a interagao
entre seu contexto e as ideias do autor, podendo avalia-las, critica-las ou discuti-las. Ou seja, €
uma etapa do ensino de leitura que precisa fomentar a reflexdo critica.? Sob o viés do letramento
critico, a etapa de pos-leitura se caracteriza, sobretudo, como uma etapa em que o aluno precisa
inter-relacionar os conhecimentos gerados pelo texto, as ideias do autor e as realidades (TILIO,
2015, p. 276).

No tocante as atividades de pos-leitura do livro didéatico analisado, o manual do
professor enfatiza que toda sua coleg¢do prioriza o letramento critico € que as questdes que
evidenciam essa preocupacdo de forma contundente aparecem na se¢do intitulada Beyond the
lines... Contudo, essa secdo apresenta-se, na maioria das vezes, por meio de pequenos blocos
ou quadros, que ndo ocupam espaco fisico prioritario na secdo Let’s read!.

O provavel motivo pelo qual o livro didatico analisado afirma que o letramento critico
¢ priorizado por toda sua cole¢do pode dever-se ao fato de que a se¢cdo ou quadros Beyond the
lines... aparecem em outras sec¢des, tais como a de abertura de cada unidade, que ¢ denominada
de Lead-in, cujo objetivo ¢ ativar o conhecimento prévio do aluno acerca do tema que sera
tratado na unidade e também fazer com que ele tenha um primeiro contato com o vocabulério
que sera aprofundado ao longo dela. (MENEZES; BRAGA et al., 2013, p. 4).

E importante também destacar que a se¢io Lead-in ndo foi analisada na presente
pesquisa, porque ela serviu de secdo introdutdria para as unidades do livro como um todo, e

nao para a se¢ao Let’s read! especificamente. Quanto a analise dos blocos Beyond the lines...

2 Convém acrescentar que para Cunha e Sturm (2015), na fase de pos-leitura ainda pode ocorrer o aprofundamento
do conhecimento de aspectos linguisticos do texto, que contribuirdo para a sistematizagio desses conhecimentos
por parte do educando. Sendo assim, a etapa de pos-leitura também poderia objetivar uma abordagem mais
estrutural do texto.
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presentes em outras secoes do livro, tal procedimento também nao foi realizado, porque ele nao
estava consonante com o escopo deste estudo.

Outro ponto que precisa ser ressaltado € o significado contido na tradugdo dicionarizada
de Beyond the lines... Esse termo na lingua portuguesa significa “além das linhas” e no que diz
respeito ao ensino de leitura, ele, decerto, remete a praticas sociodiscursivas e fomentadoras do
senso critico do leitor. Portanto, com base nos blocos Beyond the lines... da se¢ao Let’s read!,
discutiremos até que ponto as atividades que reivindicam estar sob o viés do letramento critico
viabilizaram a constru¢do de um posicionamento critico perante as questdes abordadas.

No tocante a se¢ao Beyond the lines... da segunda unidade do livro Alive high: inglés,
3° ano. Ensino Médio, ela ndo apresentou atividades diretamente baseadas no texto principal
da segdo Let’s read!, a saber, o texto Greenpeace. As atividades apresentadas nessa se¢ao foram
desenvolvidas com base no texto Global Warming Deniers (Aqueles que negam o aquecimento

global), que apresenta a mesma tematica do texto principal Greenpeace; porém, pertence ao

género historias em quadrinhos.
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Figura 2. Texto Global Warming Deniers
Fonte: Menezes et al. (2013, p. 37).
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A despeito das poucas questdes sobre o texto Global Warming Deniers, o
desenvolvimento delas nas turmas nao refletiu em uma atividade concisa, uma vez que as

perguntas viabilizaram o desenvolvimento de respostas mais aprofundadas acerca do texto:

Beyond the lines...

a) Does the couple in the cartoon on the previous page respond critically to the politician's speech? Why (not)?

b) A proverb says that “people get the government they deserve.” What is our role as citizens in relation to the
way politicians treat us? Personal answers

Life on Earth

1

|

W
oo

Figura 3. Perguntas sobre o texto Global Warming Deniers
na sec¢do Beyond the lines... da segunda unidade
Fonte: Menezes et al (2013, p. 38)

Em linhas gerais, na primeira questao os alunos tiveram que responder se o casal do
texto apresentava uma visao critica sobre o discurso do politico, e na sequéncia, eles tiveram
que justificar suas respostas. Ja na segunda questao, os alunos tiveram que responder, com base
no provérbio: “As pessoas tém o governo que merecem”, sobre o papel do cidaddo em relagao
ao modo que os politicos os tratam.

Todavia, o desenvolvimento do LC ndo ocorre somente na medida em que respondemos
a uma questdo ou justificamos uma assercao pessoal de maneira mais aprofundada, pois a
atividade que se propde fomentar o senso critico do leitor, precisa, sobretudo, ser concebida
como pratica social. Isso significa que o processo de leitura ¢ um processo coletivo, onde
sentidos sdo construidos pelo leitor e por suas comunidades interpretativas, € os pressupostos e
implicagdes de suas proprias crengas, valores e verdades precisam ser problematizados.

Na verdade, a pratica sob o viés do LC instaura um projeto pedagdgico que se aproxima
mais de perguntas do que de respostas, da instabilidade do que da totalizagcdo, da improvisagao
do que do controle (JORDAO, 2014, p. 200, 204). Ou seja, outras perguntas e problematiza¢des
podem e devem surgir ao longo do processo de producao de sentidos. Sendo assim, observamos
que na segunda unidade houve, de fato, uma preocupacao com a elaboragdo de perguntas que
fomentassem o senso critico dos alunos e que gerassem respostas mais aprofundadas. Por
exemplo, na primeira questdo sobre o texto Global Warming Deniers, os alunos precisaram
justificar suas respostas, € ndo somente respondé-las de forma sucinta. Ja na segunda, os alunos

também conseguiram apresentar posicionamento critico:
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Figura 4. Respostas de um dos alunos participantes para as duas
perguntas do bloco Beyond the lines... da se¢ao Let’s read! (Unidade 2)

De modo geral, as respostas apresentadas pelos alunos foram satisfatorias, pois eles
conseguiram refletir, expor e justificar seus pensamentos. Por exemplo, a primeira pergunta,
que foi sobre o posicionamento critico dos personagens do texto acerca do discurso do politico
na TV, gerou também uma critica aos politicos corruptos por parte dos alunos. J4 a segunda
pergunta referiu-se a responsabilidade dos alunos em relacao aos politicos que eles elegeram.
Alguns alunos também relacionaram essa responsabilidade a sua postura de cidadaos perante a
preservacao do meio ambiente, mencionando lugares de suas circunvizinhangas que estao sendo
destruidos pela agdo do homem.

Vale sublinhar que apos responderem individualmente as perguntas propostas pelo livro,
os alunos puderam compartilhar suas respostas com toda a turma, gerando, subsequentemente,
um momento de debate em que eles puderam refletir criticamente sobre as questdes, bem como
(des)construir sentidos.

A partir desse debate gerado apos a apresentacdo das respostas dos alunos, a professora
regente também propos como atividade complementar que os alunos de ambas as turmas
registrassem, por meio de fotos, os lugares de suas circunvizinhangas que apresentavam
problemas ambientais causados pelos proprios moradores juntamente com o descaso do poder
publico no intuito de mostrar que a preservagao do meio ambiente ¢ uma questao que deve ser
responsabilidade de toda sociedade, e ndo somente dos politicos. Portanto, por meio da
expansao da leitura do texto do livro didatico, o debate promovido em sala de aula

problematizou questdes pertinentes ao contexto social dos alunos.
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Diante disso, para que as atividades da se¢dao Beyond the lines... campram o seu objetivo
de maneira significativa, que ¢ o desenvolvimento de reflexdes com vistas ao letramento critico,
¢ necessario que o professor também exerca sua criticidade em direcdo a ampliagdo dessas
questdes. Como aponta Azzari (2015),

[...] desenvolver um pensamento critico esta associado a um reconstruir de
sentidos que permite compreender as ideologias e os valores que constituem
discursos ¢ praticas sociais. [...] trata-se da critica social e, por conseguinte,
de uma educagdo linguistica — neste caso — em LE que permita a formagdo de
cidaddos criticos, capazes de desconstruir e reconstruir sentidos, num
processo em que o conhecimento ¢ produzido através de praticas de
letramento que desenvolvem, entre outras, a percepgdo social. (AZZARI,
2015, p. 179)

Ainda em relagdo aos trabalhos desenvolvidos pelos alunos, foi interessante observar
que as fotos e frases que descreviam os problemas ambientais apresentaram uma releitura do
texto principal da unidade na medida em que eles também denunciaram problemas ambientais.

Os problemas descritos pelos alunos refletiam suas experiéncias e vivéncias:
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Figura 5. Releitura do texto Greenpeace: trabalhos elaborados por um dos alunos participantes sobre
o papel do cidaddo em relagdo a preservagdo do meio ambiente

Decerto, a apresentacdo dos problemas ambientais recorrentes nos bairros dos alunos
participantes relacionou de maneira efetiva os saberes desses educandos com os textos
apresentados na segunda unidade. Como sugere Freire (2011, p. 32),

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluicdo
dos riachos e dos corregos ¢ os baixos niveis de bem-estar das populagdes, os
lixGes e os riscos que oferecem a saude das gentes? [...] Por que ndo
estabelecer uma “intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos
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alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos? (FREIRE, 2011,
p. 32)

Convém salientar que os trabalhos elaborados também foram apresentados a
comunidade escolar no dia 27 de agosto de 2015 durante a culminancia do Projeto de Leitura

Escolar (PLE), cujo tema também foi a Sociedade e Meio ambiente.

Figura 6. Trabalhos sobre o texto Greenpeace que foram apresentados a
comunidade escolar durante a culminancia do Projeto de Leitura Escolar
2015 (PLE - 2015), cujo tema foi Sociedade e Meio Ambiente.

Dessa forma, além da implementagdo de atividades de viés critico, os alunos puderam
compartilhar as visdes e posicionamentos discutidos em sala de aula com toda a escola,
suscitando, assim, uma reflexao critica, visto que durante a exposi¢ao dos trabalhos, alunos de
outras turmas escreveram sugestoes para a melhoria e preservacdo do meio ambiente no
municipio de Sao Gongalo.

A partir de praticas colaborativas e agregadoras, que objetivaram expandir as discussoes
propostas para além das paredes da sala de aula, toda a comunidade escolar pdde refletir sobre
o tema proposto. Para tal, foi levantado o seguinte questionamento: ‘O que devemos fazer se
quisermos contar uma nova historia para os nossos filhos?” Cabe ressaltar que esse
questionamento também fez alusdo a pergunta apresentada pelo texto Greenpeace, a saber, You
don’t want to tell this story to your children, do you? (Voc€ nao quer contar essa historia para

os seus filhos, quer?).
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Ao longo do PLE, a comunidade escolar compartilhou muitas sugestdes que
verdadeiramente refletiram os habitos e acdes que precisam ser tomadas em prol da preservagao
do meio ambiente naquela comunidade. Além dos alertas sobre a poluicao dos rios e do ar,
alguns alunos sugeriram que os moradores ndo ateassem fogo no lixo jogado em terrenos

baldios — habito muito recorrente nos bairros gongalences.

‘I’;-J
Law oo’

Figura 7. Aluno do Ensino Fundamental escrevendo no trabalho sugestdes
para a melhoria e preservagdo ambiental do municipio de Sdo Gongalo.

Como assinala Duboc (2014, p. 227), independentemente do formato de implementacao
da atividade pedagogica, para constituir-se um trabalho de letramento critico, ela precisa
apresentar questdes sociais, culturais e ideologicas no lidar com textos e, consequentemente,

no reconhecimento da heterogeneidade e multiplicidade de sentidos.

6. Consideracoes finais

Durante a implementagdo das atividades de leitura da unidade analisada, pudemos
constatar que a sala de aula pode ser um espago de reconstrugao e ressignificacao do ensino de
lingua inglesa. Ao desenvolvermos praticas pedagdgicas que objetivam empoderar a voz de
todos os participantes da comunidade escolar, o senso critico pode ser desenvolvido, bem como

novos sentidos podem ser construidos por meio do texto.
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A luz do letramento critico, alunos e professores trazem “conhecimentos legitimos para
o contato de sala de aula, contato que assume a posi¢do de personagem principal no ato
educativo.” (JORDAO, 2014, p. 202). Nesse sentido, o ensino de leitura em lingua inglesa que
viabiliza praticas sociodiscursivas no ambiente escolar ¢ co-construido por esses agentes — o
professor e os alunos.

Além disso, o aluno ¢ encorajado a desenvolver seus saberes academicamente,
intelectualmente e socialmente, tornando-se apto a vencer desafios dentro e fora de sala de aula.
J& o professor € livre para exercer sua autonomia ao desenvolver uma postura reflexiva sobre a
sua pratica pedagogica, possibilitando, desse modo, a analise e a avaliagdo de sua propria
pratica com vistas a ressignificagdo do processo de ensino. (KUMARAVADIVELU, 2006,
p. 176-178). Portanto, tanto as acdes do professor quanto as dos alunos se inter-relacionam e se

complementam nesse processo de desenvolvimento da criticidade.
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RESUMO: O presente artigo traz uma analise da
produgdo escrita de tr€s alunos do 6° ano do ensino
fundamental que participaram de uma oficina
interventiva na qual, através do ensino das relagdes de
causa ¢ consequéncia no género textual conto,
objetivou-se promover acdes que possibilitassem o
letramento critico. Neste estudo, adotamos a definigdo
de letramento critico como a acdo de ler além, sob,
sobre e ao redor do texto. As intervengdes realizadas
durante a oficina se deram no sentido de auxiliar os
educandos a compreenderem as relagdes dialogicas
internas do texto escrito para que, a partir de uma
analise reflexiva, pudessem comecar a escrever sua
produgdo escrita. Foram desenvolvidos dez encontros
nos quais os colaboradores leram, compreenderam,
discutiram e produziram textos do género textual conto.
As producdes foram recolhidas e analisadas pelas
pesquisadoras no sentido de reconstruir o percurso de
produgio da crianga e compreender como a consciéncia
das relagdes de causa e consequéncia contribuiu para a
escrita dialdgica. Naturalmente, apds o processo de
participacdo dos encontros da oficina a escrita de todos
os educandos sofreu alteragdes, no entanto, o que
diferenciou uma da outra foi o grau de consciéncia com
que cada individuo utilizou a lingua, sendo que alguns
ficaram presos ao nivel gramatical, enquanto outros
avangcaram para a construgdo de sentidos amplos.
Assim, os resultados do caso aqui analisado denunciam
que quando a escola ndo proporciona agodes de dialogia,
os educandos ndo desenvolvem o letramento critico e
consequentemente ndo conseguem ter total controle
sobre o que dizer e como dizer.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao. Leitura.
Letramento Critico. Produgdo de Texto. Relagdes de
causa e consequéncia.

ABSTRACT: This article presents an analysis of the
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1 Abordagens iniciais

Este artigo se propde a discutir o ensino da producdo de texto em uma perspectiva
dialogica e a partir da analise de uma oficina interventiva desenvolvida com alunos do 6° ano
do ensino fundamental em uma escola no interior do estado de Sdo Paulo no ano de 2014. Para
tanto, organizou-se o material de modo a discutir os pressupostos tedricos que sustentam a
linguagem, apresentou-se a dinamica da oficina interventiva e, posteriormente, analisou-se a
escrita de trés desses sujeitos para avaliar como o processo interferiu na pratica e na criticidade
de cada crianga.

Na perspectiva defendida por Bakhtin/Volochinov (2009), para desenvolver a escrita, o
discente necessita da construcdo de um pensamento critico-reflexivo que, por sua vez,
pressupde alto grau de consciéncia do processo discursivo. Portanto, a pratica de ensino da
lingua portuguesa voltada para o ensino da lingua e da produgado de textos, deve assegurar que
o dominio que os sujeitos possuem sobre o processo da escrita permita a organizacao do
desenvolvimento cognitivo, possibilitando um novo olhar para a realidade de forma critica e
analitica.

Logo, o dominio da linguagem leva o educando a um processo de instituicao do saber e
do conhecimento em uma relagdo dinamica interativa dialogica entre o objeto (linguagem) e o
sujeito.

Desse modo, a escola deve instrumentalizar os alunos, através de um letramento critico,
para que eles ndo apenas recebam a linguagem de outros por um canal comunicativo, mas sim
que eles possam agir sobre ela com um leque de acdes qualitativas. Afinal, o letramento e o
conhecimento do funcionamento das estruturas linguisticas ¢ condi¢ao sine qua non para o bom
desenvolvimento da escrita.

A partir dessas afirmacgdes, resta aos educadores o questionamento de como fazer com
que seus alunos tenham o conhecimento da lingua sem o ensino da gramatica normativa de
modo tradicional ou sem a utilizagdo do texto literario como pretexto para analise de qualquer
natureza. Por este angulo, ¢ primordial ensinar aos leitores em formagdo a examinar como a
escrita funciona e os modos como o individuo, ao estabelecer relagdes com a escrita, constroi

o significado que ¢ recortado semanticamente na linguagem.
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Para auxiliar na solu¢do desta questdo, o texto literario' apresenta-se como um dos
aliados dos educadores, isso porque, a literatura ¢ uma arte composta pela linguagem em sua
completude, abrangendo desde questdes da sintaxe até as semanticas. Ao trabalhar com o texto
literario em sala de aula, o professor nao necessita ficar fixo em um aspecto ou outro da lingua,
pois a riqueza do material permite a observacao do idioma e sua organizacao gramatical, assim
como interpretagdes que extrapolam o sentido do que “o texto quis dizer” para o processo
dialogico que se construiu entre leitor e texto.

Se parte das interagdes que os sujeitos constroem através do uso da linguagem se da por
meio da escrita, ndo podemos ignora-la como elemento importante para o desenvolvimento
cognitivo infantil, pois serve para ampliar os processos dialdgicos, de modo que os pequenos
encontrem uma forma de construir sentidos. Portanto, este artigo apresenta a analise da
producdo escrita de trés alunos do 6° ano do ensino fundamental que participaram de uma
oficina interventiva na qual, através do ensino das relagdes de causa e consequéncia no género
textual conto, objetivou-se promover o ensino da lingua escrita, de modo que, a partir da
interacao do individuo com a linguagem, resulte um processo de letramento critico que os leve
a se apropriarem da escrita e utiliza-la com eficiéncia. Sob esta perspectiva o artigo desdobra-
se em dois pontos importantes: 0s pressupostos teoricos € a descricdo e analise da proposta de

ensino de lingua escrita.

2 Linguagem dialdgica e género textual

Considerando que os sentidos do texto se constroem a partir da interagdo dos sujeitos
com o mundo que os cerca, a presente proposta de ensino da escrita desenvolveu um exercicio
de acdo a partir da linguagem, por meio dela e com ela. Segundo nos mostra
Bakhtin/Volochinov (2009), a lingua deve sempre evoluir para a funcionalidade individual,
dessa maneira, para que se chegue a este estdgio, ¢ importante que se organize um ensino formal
de modo que se dé essa apropriagdo € que a crianga possa compreender como sistematizar os
processos cognitivos mentais. A consequéncia dessa logica na vida dos individuos ¢ o pensar
sobre o dizer, que ¢ um nivel de dominio da lingua escrita que vai possibilitar sua proficiéncia

e exceléncia.

! Os demais textos também podem e devem ser utilizados em sala de aula de modo que as criangas leiam, se
apropriem de suas caracteristicas e significados, no entanto, este estudo mantera o foco no texto literario.
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Para tanto, ¢ preciso estruturar algumas ideias que serdo transmitidas e discutidas no
chdo da escola como, por exemplo, a no¢ao de texto. Na concep¢ao bakhtiniana, o texto ¢ a
forma de expressao humana, pois ¢ o produto que registra as ideias e sentimentos dos sujeitos.
O proprio uso da linguagem so6 se da quando mediada pelo texto, seja ele oral ou escrito; assim,
para Bakhtin (2011), o texto ocorre a partir de duas caracteristicas: um projeto discursivo —com
o querer dizer do autor — e a realizagdo desse projeto a partir de uma complexa discursividade
entre o que ja foi dito e as condigdes em que o novo serd dito. Portanto, um texto ndo ¢ um
fenomeno isolado, haja vista que ele ¢ um produto de outros discursos. Neste sentido, apoiados
nos estudos de Bakhtin (2011, 2009), defendemos neste artigo a ideia de texto enquanto um
fenomeno sociodiscursivo fortemente ligado a situagdes reais de comunicagao.

Considerando a organizagao da lingua no texto, Bakhtin (2011) ponderou que, tanto na
escrita como na oralidade, os enunciados se configuram de maneiras relativamente estaveis e
recebem o nome de géneros do discurso. Esses géneros se constituem em torno de fendmenos
sociais e historicos que estao intimamente vinculados a vida cultural dos seres humanos. Assim,
através de agdes que buscam sistematizar o cotidiano dos individuos, surge esse tipo de entidade
socio-discursiva que se acomoda de maneira a atender a diferentes situacdes de comunicagao.

Portanto, os textos que circulam na sociedade se estabelecem através de géneros do
discurso com suas formas, conteudos e estilos diversos para atender a situagdes interativas
especificas. A partir desta faceta da lingua e de sua organizagdo, os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998) expdem os principais géneros textuais em uso atualmente de
maneira didatica para que possam ser utilizados na pratica docente. No documento, fica
esclarecido que esses géneros atendem a necessidades especificas do produtor de textos e, por
1880, estdo em constante construg¢ao, ndo podendo ser considerados heterogéneos, pois enquanto
uns caem em desuso, outras novas formas comunicativas surgem, mantendo o circulo dos
géneros textuais em constante movimento.

Dentre esses géneros, sem desmerecer os demais, um se destaca quando mencionamos
a tematica da literaturainfantil: o conto. Este faz parte das narrativas e, como tal, estd organizado
em uma estrutura que também deve ser apresentada aos discentes para que eles possam se
apropriar de tais aspectos como, por exemplo, a estrutura textual (narrador, tempo, espaco,
personagens, dentre outras singularidades) e ter condi¢des de inseri-los em suas produgoes.

Para apresentar a estrutura narrativa dos contos, nos nos valemos de estudiosos como

Candido et. al. (1976), Cardoso (2001), Girotto e Souza (2014) e Gancho (2004). Para esses
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autores, o conto € um texto, ou seja, um material do qual ¢ possivel se produzir sentidos,
composto pelos seguintes elementos: tempo (marcagao temporal do transcorrer narrativo),
espaco (local fisico que abriga os personagens e suas aventuras), personagens (ser-fantasia que
vivencia os conflitos e desfechos, situados no espago e no tempo), narrador (aquele que conta
a historia), conflito (ruptura do momento de estabilidade da narrativa) e desfecho (momento em
que o conflito se resolve).

Embora o género se organize de modo estrutural, usar o conto como pretexto para ensino
da estrutura narrativa ou linguistica nao ¢ adequado, visto que, quando observamos a lingua de
modo abstrato, ela nada diz a ninguém, ndo ha um interlocutor ou autor para uma estrutura. No
caso da leitura de contos na perspectiva dialogica deve-se considerar que ndo ocorre apenas o
dialogo entre as personagens no interior da narrativa como em um modelo comunicativo. E
preciso que se observe que existe uma resposta ao que se diz e sua expansao quando o outro
planeja a réplica (mesmo que esta nao seja uma resposta oral), portanto, o dialogismo s6 ocorre
quando existe a possibilidade de uma atitude responsiva do outro em situagdes concretas de
interagao.

Falamos em letramento critico quando um aluno compreende de maneira profunda. Nas
palavras de McLaughlin e DeVoogd (2004), trata-se do ato de ler além, sob, sobre e ao redor
do texto. Ou seja, quando os alunos estdo envolvidos em uma perspectiva critica, eles
compreendem além, em torno do nivel anterior de compreensdo. Para tanto, um trabalho
especifico ¢ feito pelo professor em sala de aula para motivar seus alunos a se tornarem letrados
criticamente.

Os autores (2004) relacionam a formagdao do aluno critico com fatores cruciais da
aprendizagem — o engajamento € a motivacdo — em uma perspectiva em que os estudantes
escolham participar ativamente das praticas em sala de aula para construir significados pessoais.
Diante desse fato, professores podem fomentar esse engajamento incentivando os alunos a
lerem e produzirem textos conscientes dos objetivos de leitura ou da produgdo, a fazerem
conexoes pessoais, a concentrarem-se na compreensao do texto e a responderem de maneira
significativa. Para tanto, os docentes podem e devem ser bons modelos? de leitores, criando

oportunidade de escolha, promovendo a familiaridade com os livros de varios géneros e

2 Consideramos professores modelos de leitura aqueles que ndo apenas leem o texto em sala de aula para cumprir
o contetido programatico do curriculo, mas, por serem leitores no cotidiano, criam situagdes em que se converse
sobre leitura e textos lidos, trocam dicas de leitura e ensinam estratégias de leitura para seus alunos.
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ofertando incentivos que reflitam os valores da leitura (GAMBRELL, 1996) e da produgao
escrita. Experiéncias anteriores na formagao do sujeito critico, sob a perspectiva do letramento
critico, elucidam que leitores altamente motivados leem por uma ampla variedade de razoes,
incluindo curiosidade, envolvimento, intercambio social e satisfagdo emocional e pessoal.
Diante do exposto, ler e produzir textos exige que os estudantes conhegcam o género. A
escolha para este artigo estd centrada no conto, envolvendo toda sua estrutura narrativa, bem
como a compreensao da fun¢do de cada uma delas. Assim, ¢ importante que os alunos saibam
identificar as relacdes de causa e consequéncia em um conto para, a partir da tomada de
consciéncia do que sdo e dos objetivos dessas relagdes no ato de ler e escrever textos, possam

identificar e produzir tais relacdes em seu proprio texto.

2.1 Relagoes de causa e consequéncia

As chamadas relagdes de causa e consequéncia estao relacionadas a forma da narrativa
e também aos processos dialogicos que se estabelecem dentro da mesma. Essas relacdes sao
habilidades que estao implicitas dentro das concepgoes de textualidade (COSTA VAL, 2004),
principalmente no que diz respeito a coesdo e coeréncia. E a partir do estabelecimento desses
elementos que o autor consegue criar uma ldgica nas agdes da narrativa garantindo a sequéncia
dos acontecimentos, o encadeamento adequado entre eles e o dialogismo. Neste sentido, o
dominio da constru¢do de relagdes de causa e consequéncia possibilita ao discente a
estruturacdo de um texto no qual os personagens estejam inseridos em um tempo € espaco
corretos que dialoguem com as acdes que levam ao conflito e desfecho.

A causa ¢ o elemento que determina a razao de algo acontecer, ou seja, de determinadas
interlocugdes e agdes no contexto da escrita, enquanto que as consequéncias trazem ao leitor o
resultado gerado pela causa. As relacdes que se estabelecem entre causa e consequéncia na
estrutura narrativa, portanto, fortalecem sua estrutura dialdgica a medida que o homem se
constitui enquanto sujeito a partir de suas relagcdes sociais e interacdo com outros € seu proprio
universo. Neste encadeamento, o género textual faz sentido para o leitor por reproduzir
situagdes do contexto social de modo real no qual os alunos podem visualizar as inter-relagoes
entre linguagem e a vida real que liga o que a crianca faz com o seu resultado, o que ja foi feito,
0 que esta acontecendo na trama narrativa e agoes/enunciados que ainda virao.

Isto posto, fica claro que, apos a escolha de um determinado género textual — o conto

ou qualquer outro — para ser ensinado e trabalhado, ¢ preciso que a escola se debruce sobre ele
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e pense em maneiras eficientes de ensinar os alunos a lerem tais textos para além das questdes
sintaticas, entrando no sentido e relagdes que se estabelecem entre o texto e outros textos, entre
o texto e o leitor e o texto com o mundo. Neste movimento de andlise de causas e consequéncias
os alunos podem compreender melhor a narrativa e, a partir da reflexdo ter uma atitude
responsiva gerando novos materiais. Todavia, essa dindmica ¢ um desafio grande e que, muitas
vezes, a escola nao consegue realizar por demandar muitas agdes: ensinar a leitura do codigo,
a estrutura e funcdo do género, auxiliar o processo criativo de novos textos por parte das
criancas e, além disso, discutir processos dialdgicos e relagdes que construiram o texto.

Transferindo essas agdes para o terreno do texto literario, a missao pode ser ainda mais
ardua. Por ser uma arte, a literatura nao tem um modelo de compreensao fechado como, por
exemplo, um texto paradidatico que conta uma historia para ensinar algo e deseja que todos os
leitores cheguem a determinada conclusdo. O texto literario € especialmente plurissignificativo,
rico em possibilidades. Essas caracteristicas dificultam o trabalho do professor em sala de aula
onde, muitas vezes, o docente utiliza o texto como pretexto (LAJOLO, 1988; 2009) para ensinar
a gramatica ou qualquer outro conteudo, ignorando os sentidos que se podem construir durante
a leitura de um texto literario e o potencial de escrita de seus discentes para criar outros
exemplares do mesmo género.

O uso das relagdes de causa e consequéncia para ensinar a leitura e escrita de textos
literarios ¢ importante no ensino fundamental para oferecer mecanismos de compreensao para
a crianga que estd iniciando sua jornada pelo universo da literatura. Quando os alunos sao
apresentados aos fatos e convidados a refletirem sobre por que o texto foi organizado de
determinada maneira e ndo de outra, gradativamente eles vao construindo os sentidos pautados
nos enunciados. Com o tempo, tais relagdes serdo internalizadas e o processo podera ocorrer de
modo natural tanto na compreensdao como na producao de outros materiais.

Olness (2005) explica que existem muitas formas de ensinar os estudantes a
compreenderem, organizarem e produzirem os seus textos. Segundo a autora, o importante ¢
que os alunos aprendam estratégias para dar inicio as suas narrativas € a organiza-las antes de
escrever, pois 1sso possibilita que sejam descritos os eventos na sequéncia correta € de maneira
logica. Desse modo, a apresentagao das relacdes de causa e consequéncia (cause and effect) se
torna uma ferramenta do docente para demonstrar aos alunos a organiza¢ao interna dos

enunciados e dar a eles ferramentas para compreender o funcionamento da lingua.
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Para ensinar aos alunos essas relagdes de causa e consequéncia de modo didatico, as
narrativas serdo divididas em partes, que serdo denominadas por nds micro € macrorrelagoes.
A partir do fracionamento do texto narrativo, € possivel observar que as microrrelagdes sao
pequenos elos que se unem para formar um texto de modo que as partes estabelegam a coeréncia
entre si para se chegar ao todo. Portanto, essas microrrelacdes se constituem a partir de
pequenos atos que nao s6 anunciam as a¢des dos personagens que virdo a seguir, como também
criam possibilidades para que a histéria tome determinados rumos. J& as macrorrelacdes
proporcionam o desenrolar de microrrelagdes para além de pequenas ligagdes entre as partes.
Nesta dinAmica, macrorrelagdes sdo amplas e atuam como um pré-script’ no qual o autor define
o conflito e o desfecho que serdo redigidos, para, a partir deles, construir microrrelagdes que
lhes deem forma textual.

Sintetizando, a narrativa se apresenta como um encadeado de relagdes de maneira que
as macrorrelacdes se dao no estabelecimento de uma situagdo inicial, ou seja, uma fungao que
abre a possibilidade de desenvolvimento da histéria, e se encerra com uma agao que se constitua
como um climax e o desfecho do enredo. Para que essas macrorrelagdes se concretizem, ¢
preciso que em seu interior as personagens ¢ agdes dialoguem através de microrrelagdes de
causa e consequéncia. Na somatdria de macro e microrrelagdes espera-se que o aluno construa
um texto.

Toda essa logica aparentemente vincula-se a uma ideia de lingua enquanto estrutura, ou
seja, divergente da ideia de texto enquanto um produto que ¢ construido para gerar sentido;
todavia, basta um olhar mais atento para perceber que o que se propde € um exercicio interativo
de agdes do sujeito para com o objeto texto e do objeto texto para com o sujeito e nessa medida
ambos se transformam e se apropriam de caracteristicas um do outro. Por isso, € preciso que a
crianca analise e compreenda a estrutura sobre a qual o texto foi concebido para ter uma
completa visao do contetdo.

Em outras palavras, para se construir sentidos em uma producao de textos ¢ preciso
pensar na coeréncia, ou seja, possuir um principio de interpretabilidade. Ao elaborar um texto,
0 autor constroi uma proposta de interpretacao, mas o nexo € um principio de interpretabilidade.

Para a crianga dialogar com o texto, ¢ preciso que ela consiga calcular o nexo que o autor deixou

3 Planejamento inicial do texto no qual a crianga esboga suas ideias para pensar sobre elas e, posteriormente,
“lapida-las” dando forma ao texto. Este momento, segundo Olness (2005) é importante para que a crianga possa
“testar” sua escrita e ver se o enredo que ela pensou pode funcionar quando for desenvolvido.
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quando pensou no leitor, nas suas possibilidades responsivas, e para o aluno escrevé-lo € preciso
produzir outras formas de dar sentido ao material ja lido, ou seja, ter atitute responsiva para
com o que ja leu e deixar espago para que os seus leitores também tenham responsividade diante

da escrita que esta sendo produzida.

2.2 Linguagem e interacao

Na proposta interacionista de linguagem sé ha interagdo com compreensao. Para tanto,
¢ preciso que se trabalhe com o conhecimento prévio dos sujeitos para que possam compreender
determinados dados da constru¢do do texto como, por exemplo, porque o autor utilizou
determinada estrutura e ndo outra, ou qual o sentido da escolha de determinada variedade
linguistica para cada um dos personagens. A crianga tem um universo inteiro de sentidos, € o
professor precisa auxilia-la a refinar esses conhecimentos prévios para se chegar ao nexo,

conforme vemos na Figura 1.

Livro crianca

Conhecimento prévio

Figura 1. Relagdes entre a crianga ¢ o livro
Fonte: as autoras.

Portanto, antes de se trabalhar com a escrita propriamente dita, € preciso enriquecer o
conhecimento prévio da crianca, oferecendo exemplares do género textual que estd sendo
estudado, neste caso o conto, para que possa conhecer e explorar, lendo com eles e observando
as escolhas dos autores, pois se ndo houver uma ponte de interagao entre o texto e o leitor, nao
se constroi o sentido.

A partir desse trabalho, o conhecimento prévio age como ponto de intersecao entre a
crianca e o texto, sendo possivel a construcao de sentidos pelo que ela 1€ e a producao de novos

conhecimentos e enunciados, conforme se observa na Figura 2.
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nhecimento Prévio

wra 2. O livro e « criancga

e aa

Fonte: as autoras.

Nessa dinamica, sempre que a crianca para a leitura e vai para a escrita, ela estara
reelaborando o seu repertorio para se adaptar ao conhecimento novo e construir seus proprios
enunciados, todos a partir da leitura que estd fazendo; esse ¢ o indicio de que estd ocorrendo a
compreensdo. Sendo assim, a percep¢ao de mundo depende do repertodrio; se o repertorio muda,
também muda a percep¢ao do mundo. E nesse processo, o conhecimento prévio vai sendo
ampliado para a compreensdo de novos textos que o aluno possa ler em outros momentos.

Compreendendo a organizacao interna dos textos como um fator preponderante na
formacgao do sujeito escritor, esse artigo apresenta uma intervencao realizada com trés alunos
do 6° ano do ensino fundamental através do desenvolvimento de uma oficina interventiva para
apresentar essas relagdes de causa e consequéncia e observar os resultados.

Os momentos de intervencdo foram organizados em 10 encontros que ocorreram
semanalmente entre agosto e outubro de 2014 na sala de leitura da escola participante do estudo.
Para a selecdo dos sujeitos, foram encaminhados convites* para todos os alunos de uma sala de
aula do 6° ano do ensino fundamental de uma escola da rede estadual de Sdo Paulo com o IDEB
abaixo das metas estabelecidas. Dos sete sujeitos que aceitaram o convite, apenas a producao
de trés deles foi observada, tendo como critério para compor as analises aqueles que nao se
ausentaram de nenhum dos encontros. Esses individuos receberam os nomes ficticios de Carla,
Gabriela e Janaina.

Seguimos um modelo de intervengao que consistiu em: leitura, discussdo e oficina de

leitura e escrita com partes dos elementos do conto com o intuito de levar os participantes a

4 Ntimero do processo aprovado pelo comité de ética — CAAE: 27365014.0.0000.5402.
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uma reflexdo sobre o contetido de tais textos, observando como os autores mais experientes
construiram as narrativas usando relagdes de causas e consequéncias para significar o enredo e,

posteriormente, as criangas foram convidadas a organizar seu proprio texto.

3 Oficina interventiva: realidade e desafio

As atividades comecaram a ser desenvolvidas junto aos colaboradores da pesquisa com
o levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes através de uma produgdo escrita do
género textual conto, e atividades que enfocavam no ensino de alguns elementos da narrativa
(situacdo inicial, conflito, climax, causa e consequéncia), tendo como base o texto “O defunto
vivo” (WEITZEL, 1995). Por um periodo de aproximadamente trés semanas, prosseguiu-se a
dinamica de sempre oferecer outros textos do género textual conto para enriquecer o
conhecimento prévio dos participantes.

Finda esta primeira etapa, as criancas receberam de volta o texto que haviam escrito na
analise diagndstica para que pudessem observar, apds um longo periodo de distanciamento da
propria producao, como a auséncia das relagdes de causa e consequéncia prejudicavam a
qualidade da escrita deles. Apos o momento de reflexdo, foi iniciado o processo de ensino a
partir da modelagem (CALKINS et al., 2008), no qual se apresentou para os participantes as
microrrelacdes de causa e consequéncia. Inicialmente, foram lidas diversas historias em
quadrinhos para que olhassem a primeira cena com causa ¢ inferissem quais seriam as possiveis
consequéncias. Em seguida, foi analisado o conto Os trés mogos malvados (AZEVEDO, 2007)
e realizada uma discussdo oral sobre as causas e consequéncias presentes no enredo. Para
finalizar, os alunos desenvolveram uma atividade coletiva com foco nas consequéncias, na qual
tinham acesso a todas as causas do conto que haviam acabado de ler e, em grupo, reliam o texto,
encontravam as consequéncias € as escreviam para completar um cartaz. Durante a atividade
foi possivel elaborar com os alunos discussdes que abarcam visdes de mundo estabelecidas no
conto, indagando e questionando os valores e comportamentos expostos na narrativa e nas acoes
das personagens, extraindo posicionamentos e revisao de pré-julgamentos.

Apo6s um momento de analise de consequéncias, os alunos comegaram a trabalhar com
enfoque nas causas. Para esta atividade, os discentes leram o texto “Onde vivem os monstros”
(SENDAK, 2009), e com base em uma interpretagdo do conto, receberam um grande quebra-
cabeca com as consequéncias € encontraram as causas para inserirem nos espacos. Nesta

reunido, os estudantes foram convidados a planejar e dar inicio a uma producao de textos que
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seria compartilhada com os demais alunos da escola. Apos este momento de reflexdo, os
participantes foram apresentados a estratégia de escrita que passariam a utilizar para direcionar

e planejar a sua producao: uma grade de producao textual.

Nome: Data:
Titulo:

Espaco (Ondeacontece a histéria):

Narrador (Quem conta a histaria):

Personagens (Quem participa da historia): Tempo (Quandoacontece a histéria):

Causa e consequéncia = acdes (0 que acontece na historia)

Causa (araziode algoacontecery___ Causa (a razdo de algo acontecer):

T S =

Consequéncia (o resultado doqueaconteceu); Consequéncia (o resultado do que acontecewu) ;

Figura 3. Grade de Produgéo Textual 1
Fonte: Motoyama, 2015.

A grade, representada na Figura 3, foi adaptada com base nas estratégias de produgao
de textos apresentadas por Olness (2005) para trabalhar com as relagdes de causa e
consequéncia. Para cada elemento da narrativa, definiu-se uma cor diferente para marca-lo,
assim como para as causas € consequéncias, conforme apresentado no Quadro 1.

O uso da estratégia de colorir os elementos da narrativa para o planejamento da escrita
¢ fundamentado nas ideias de Danielson e Labonty (1993)°, que defendem a organizagio prévia
das ideias a fim de dar aos estudantes a liberdade de assumir os riscos da propria autoria.
Portanto, oferecer um espago para externar e observar o mapa do que sera a narrativa ¢

necessario na formagao do produtor de textos, pois o auxiliard a acreditar no que escreve € o

> Em caso de alunos cegos, baixa visio, dalténicos ou com outras deficiéncias, essa metodologia pode ser adaptada
par o uso de formas geométricas que representem os movimentos do género textual trabalhado.
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deixard mais seguro do proposito de seus textos, além de mostrar que suas escolhas na
construgdo interferem e orientam os significados que pretende dar a leitura na interlocugao e

interacao com outros leitores, realizando seu letramento critico como agente ativo.

Quadro 1. Fung¢Ges e cores da narrativa.

Cor Funcao

Roxo Narrador
Azul Personagens
Verde Espaco

Rosa Tempo
Amarelo Causa
Laranja Consequéncia

Fonte: Motoyama, 2015.

Posteriormente, foi realizada a devolutiva e reescrita do conto. Neste momento, oS
educandos ja haviam participado de algumas aulas com o método da modelagem, que serviram
para trabalhar com o conhecimento prévio deles e com o género textual conto, de modo que, o
olhar que langariam para a propria escrita neste momento ja seria diferente do que tinham no
inicio da oficina. Antes da aula, o material ja& havia sido lido e analisado pelas
pesquisadoras/professoras, que deixaram escrito alguns comentarios nos quais dialogavam com
os autores sobre a constru¢do do enredo, de modo que pudessem tornd-lo mais claro e
compreensivel aos futuros leitores. Assim, os educandos relacionaram os conhecimentos que
haviam adquirido ao longo da oficina interventiva com os comentarios e intervencdes de um
leitor externo para construir um novo texto.

Ainda foi realizada mais uma nova devolutiva sobre as evolugdes de escrita dos alunos.
No decorrer da atividade, cada crianga recebia seu material juntamente com uma discussao
sobre as anotacoes, esclarecendo em quais areas ainda era necessario trabalhar para a melhoria
da qualidade dialdgica do texto.

Nos encontros seguintes, os estudantes novamente passaram por momentos para
enriquecer o conhecimento prévio sobre a construgdo do género textual conto a partir da analise
e discussao dos textos O Tapete de Pele de Tigre (ROSE, 2013), e O Aniversario do Tiltapes
(DIAS, 2013). Com base nesses materiais, os discentes observaram os elementos da narrativa

e as micro e macrorrelagdes que estes estabeleciam entre si para tornarem o enredo coerente.
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Nestes momentos, foram desenvolvidas atividades para que os participantes
visualizassem concretamente como o texto se organizava com causas € consequéncias. Para
tanto, com o texto de Rose (2013) os participantes leram e encontraram todas as relagdes de
causa e consequéncia, inserindo-as em um quadro para observarem a organizagao das ideias do
autor. J& o texto de Dias (2013) foi impresso para que as criancas lessem, pintassem com as
cores que possuiam os elementos da narrativa e as relagdes de causa e consequéncia para,
posteriormente, recortd-los e cola-los em uma grade de produgdo textual, cujo objetivo era

visualizar a organiza¢ao do conto.

Ly /’%//

Wi

Figura 4. Atividade com o texto: O aniversario do Tiltapes

Fonte: Motoyama, 2015.

ApoOs o contato com diversos materiais de leitura, os participantes, ja compreendendo
como autores experientes constroem as relagdes de causa e consequéncia, receberam a tltima
grade (Figura 4), para a construcao de uma nova narrativa do género textual conto. Esse contato
final com os participantes gerou o produto para a analise comparativa de escrita das criangas,
pois esse texto foi confrontado com a primeira produgdo, para compreender como € se 0s
discentes se apropriaram das relagdes de causa e consequéncia e de que maneira iSso
influenciou ou ndo a construcao da coeréncia textual. Desse modo, para levantar tal dado, os

alunos receberam a grade, organizaram os enunciados e reescreveram o texto no mesmo dia.
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Narrador (Quem conta a Espaco (Onde acontece a historia):
historia):
Personagens (Quem participa da Tempo (Quando acontece a
histéria): histéria):

Causa (araziio de algo Consequéncia (o resultado m
acontecer): do que aconteceu)

Consequéncia (o resultado Causa (a razao de algo
do que aconteceu)

’—4—_

Causa (arazao de algo

acontecer):

Consequéncia (o resultado
acontecer): do que aconteceu)

—-—

\ J

Desfecho (Como termina a historia):

Figura 5. Grade de Produgdo Textual 2
Fonte: Motoyama, 2015.

Neste topico, retratou-se o percurso construido, através da oficina interventiva, para se
trabalhar com o processo de escrita. Durante aproximadamente dois meses, 0s participantes
foram apresentados a passos para observar, planejar, construir, analisar e reconstruir o proprio
texto a partir da apreciacao de autores e da mediacdo docente. Todas as atividades foram sempre
acompanhadas de questionamentos que foram para além do estudo da estrutura narrativa, pois
abordar as causas e consequéncias requeria discutir e avaliar as relagdes de poder, as visoes de

mundo, os sentidos culturais, politicos, sociais etc. que os textos carregam de forma mais ou
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menos visivel aos olhos do leitor. Dessa forma, os alunos foram conduzidos a reconhecer e
perceber como os textos sdo escritos, suas marcas estruturais e as vozes do discurso que
envolvem relacdes de poder. No proximo topico, sao apresentadas as analises dos dados, com

base nas produgdes de textos desenvolvidas ao longo das intervengdes da oficina interventiva.

4 Dialogo entre textos infantis

Toda forma de linguagem se estabelece no processo de interagdo de modo que os
sujeitos se constituem no contato com o outro. Essa afirmagdo parece bastante simples quando
proferida sem reflexdes sobre o que significa se constituir a partir do outro e qual o papel da
linguagem neste processo. Neste estudo, buscou-se justamente colocar os estudantes em
situagdes em que se tornassem autores de seus discursos, construindo-os com base no que
vivenciavam e nos demais discursos com os quais estavam em contato, agindo sobre o meio a
partir da linguagem escrita.

Para a construcao de ideias sobre o ensino de produgao textual nas escolas ¢ importante
observar o sujeito produtor e interpretador de texto e a linguagem dialogica. Por isso, mais do
que estudar o sujeito interlocutor, isso implica necessariamente estudar a linguagem e pressupoe
uma relagdo entre ambos. Nesta dindmica, ¢ preciso conhecer a relacdo que os envolve, pois sO
desta maneira estaremos construindo e formando o sujeito letrado criticamente. Ou seja, os
contextos que promovem o letramento critico sdo caracterizados pelas agdes docentes, por
alunos motivados, por estratégias bem planejadas de leitura e producdo textual e,
principalmente pela reflexdo e discussao critica das dificuldades e dos avangos na leitura e na
escrita.

Assim, € preciso pensar no grau de consciéncia entre o sujeito e agcdo, o controle que
este sujeito possui sobre a escrita, pois o grau de consciéncia sobre o processo ¢ o ponto que
permite distinguir o texto mediocre do texto eficiente, ou seja, aquele em que o sujeito consegue
atingir seu objetivo de escrita e dialogar com o seu leitor de modo intencional®. Transpondo
essas ideias para o contexto da pesquisa, foi possivel observar que, quando os sujeitos

participam de atividades interlocutivas, ha um conjunto de agdes se desenvolvendo, e ocorre

¢ Embora o texto literario seja plurissignificativo, o autor sempre tem uma intengdo ao escrever o texto € quando
o faz de modo eficiente, isso fica claro ao leitor, assim, aquele que 1€ constroi suas proprias compreensoes
embasadas nas pistas deixadas pelo autor.
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uma alteragao na relagdo do objeto texto com a realidade, sendo mediada pela acdo que se da
através da linguagem.

Portanto, o individuo que tem dominio limitado da lingua ¢ aquele que ndo tem
representacao, pois isso ndo foi construido, e o impede de fazer uso da ferramenta escrita de
maneira adequada. Esse era o quadro das trés participantes aqui analisadas no inicio do
desenvolvimento da oficina interventiva, o que leva a concluir que grande parte do processo de
compreensao depende do modo como se estabelece a interagao com o texto que os estudantes
pretendem entender, neste caso o género textual conto — ou qualquer outro género textual — e
sua amplitude discursiva.

No decorrer da oficina interventiva, com o uso de dinamicas que possibilitaram uma
acdo reflexiva sobre o objeto conto, as estudantes conseguiram apreender as subjetividades
entre o eu e o tu que se manifestaram na lingua através do jogo natural de imagem que se define
em funcdao do outro. Dessa maneira imaginaram o que o outro desejava ler — construiram
perspectivas — e direcionaram o discurso baseado nestas perspectivas. Esses jogos de imagens

passaram a atuar como determinantes das constituicoes das atividades.

4.1 Escrita das alunas

As trés colaboradoras possuem entre 9 e 10 anos de idade e estudam na mesma sala de
aula. Gabriela e Janaina se conhecem e estudam nesta escola desde a Educagao Infantil, ja Carla
veio para o municipio quando estava no 4° ano do Ensino Fundamental. Todas elas possuem
desempenho satisfatorio aos olhos dos professores da institui¢ao escolar, sendo Carla a mais
agitada das trés, Janaina muito timida e calada e Gabriela bastante curiosa, porém dispersa.

Como atividade diagnostica, as alunas recontaram o texto a partir dos seguintes passos:
leitura do conto em voz alta por um adulto, discussao coletiva da sequéncia dos fatos oralmente
e dar inicio a escrita. No caso da avaliagdo aqui observada, foram gastos dois dias de aulas de
Lingua Portuguesa (4 horas/aula) para a escrita. Para o reconto, foi oferecido as estudantes o
texto “A Noite das Bruxas”, que faz parte do livro La vem historia (PRIETO, 1998), altamente
recomendavel pela Fundagdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ). O conto ¢ oriundo
da cultura irlandesa e narra a chegada de doze bruxas a casa de uma pacata dona de casa, as
quais passam a controlar a mulher até que o Espirito das Aguas — personagem da cultura celta

conhecido como Ondina — ensina um encantamento para afastar as feiticeiras para sempre.
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Para analisar o reconto elaborado pelas alunas utilizou-se o instrumento de avaliagao
sugerido pela Avaliagdo da Aprendizagem em Processo (AAP)’. Neste sentido, estabeleceu-se
um dialogo com as praticas reais de corregao.

Considerando estes aspectos de analise, no que diz respeito a adequacao ao tema, todas
as 3 autoras aqui avaliadas conseguiram desenvolvé-lo de alguma maneira, sendo que
recontaram o que lhes foi lido parcialmente. No entanto, as colaboradoras nao conseguiram
desenvolver melhor sua escrita por apresentar nitidamente uma dificuldade na selegdao das
informagdes mais importantes da narrativa, trazendo detalhes superficiais para o texto e
omitindo a¢des fundamentais para o desfecho.

Segundo Girotto e Souza (2010), esse problema de compreensdao se da porque os
participantes ndo dominam a estratégia de sumarizagdo, ou seja, ndo conseguem selecionar, a
partir de uma leitura ou audi¢do de determinado texto, quais sdo as agdes essenciais para o
desenvolvimento da narrativa. Desse modo, fica explicita a importancia que os discentes
desenvolvam habilidades que os capacitem a compreender as partes fundamentais dos textos
ao lé-los, para que possam construir essa sumarizagao também no seu processo de escrita. Silva
e Souza (2012) defendem que ¢ importante que os educandos desenvolvam estratégias de
sumarizagao para conseguir abstrair o maximo das ideias principais do texto; para isso, €
fundamental que antes de ler o aluno tenha um objetivo e busque alcanca-lo no transcorrer da
leitura.

No caso aqui avaliado, as alunas tinham um objetivo de leitura que seria observar as
principais ag¢des narradas e transpd-las para sua propria escrita; entretanto, com a auséncia da
estratégia de sumarizagao, o processo de reconto ficou comprometido.

O segundo aspecto avaliado neste diagnostico foi relacionado as caracteristicas do
género textual conto, quais sejam, tempo, espago, personagens, narrador, verossimilhanga
(estabelecida pelas relagdes entre causa e consequéncia das agdes), conflito, sequéncia ordenada
de agdes, climax e desfecho. Neste ponto, foi possivel perceber que todas as participantes

conseguiram assegurar plenamente os elementos basicos da narrativa como tempo, espaco,

7 A AAP é uma avaliagdo que ocorre semestralmente — margo e agosto — nas escolas publicas paulistas desde o
ano de 2011, com o intuito de diagnosticar os principais problemas dos educandos e auxiliar a equipe pedagogica
na construgdo de acdes que possibilitem o melhor desenvolvimento dos discentes. Desse modo, existem trés
avaliacdes que sdo aplicadas em dias diferentes, sendo elas uma prova de multipla escolha de Lingua Portuguesa
com 15 questdes, Matematica com 10 questdes e Produgdo textual, que tém como géneros textuais o conto (6°
ano), a noticia (7° ano), a narrativa de aventura (8° ano) e o artigo de opinio (9° ano). Ja as propostas de produgao
de textos do Ensino Médio sdo todas para a elaborago de artigo de opinido.
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personagem, conflito e narrador. Todavia, informagdes mais elaboradas, como desfecho,
estabelecimento de relagdes de causa e consequéncia e a sequéncia ldgica dos enunciados,
foram alcancadas parcialmente.

Nas analises desenvolvidas, ficou nitido que as participantes ndo conseguem estabelecer
encadeamentos entre as partes que constituem o texto como um todo e, por isso, acabam
deixando o produto final de sua escrita incoerente.

Um exemplo ¢ este trecho da escrita de Carla em que, embora possam fazer sentido na
visdo dela enquanto autora, as acdes sao colocadas sem uma aparente preocupacdo de

organizagao para a constru¢do do sentido pelo leitor:

A Dona foi e pegou um baude cheio de dgua. Um espirito viu-lhe a Dona e disse:
— Lave os pés do seus filhos e coloque na porta, peque o bolo que as bruxas comeu
de um peacgo para eles e coloque na porta e feche a trava. O castelo das bruxas
pegou foi e elas foram embora, ainda hoje elas voltaram nesta mesma noite e as
bruxas disseram: Saia dai agua!

No decorrer do processo, a aluna buscou resgatar na memoria trechos da historia e
garantir que os eventos estivessem registrados na ordem cronoldgica, mas neste movimento,
ndo conseguiu coordenar a organizacao textual de modo que varios detalhes foram omitidos,
tornando o texto incoerente. Houve ainda problemas de ordem sintatica, fazendo com que a
leitura fosse dificil. Outro fato importante neste ponto ¢ a introdugdo do personagem Espirito
das Aguas, que aparece sem um espaco definido e em uma atmosfera que lhe coibe o mistério
que lhe ¢ caro; assim, para um leitor desavisado pode parecer que uma alma “desencarnada”
esteve com a mulher ou qualquer outro ser mistico, pois a apresentagdo do personagem ficou
vaga e, consequentemente, prejudicou todo o restante da narrativa, quando o encantamento para
espantar as bruxas ¢ passado para a mulher.

Percebe-se que no trecho acima reproduzido o leitor ndo consegue visualizar a relacao
real de causa e consequéncia que proporciona a linearidade ao texto; com isso, o resultado foi
a escrita de um texto incoerente. Desse modo, fica nitido que um dos fatores a comprometer a
clareza do texto, entendido como uma unidade de sentido, ¢ a falta de dominio da habilidade
de estabelecer causas e consequéncias entre as agdes. Na escrita da Janaina, essa auséncia de
estabelecimento de causas e consequéncias, associada a economia de informagdes,
proporcionou trechos inteiros que nao traziam dados suficientes para uma melhor compreensao

pelo leitor.
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- Estou com sede vé buscar agua no pogo.

Ela foi 1a uma foz falou:

- Va do lado de sua casa e vire para o norte e de 3 gritos.
La dentro as bruxa ouviram e voavdo, sumiram.

Ela embou da voz e disse:

No texto original, inicialmente, as bruxas solicitam agua e a mulher vai buscar no pogo.
Ao chegar ao pogo, uma voz fala com ela, mas na escrita de Janaina essa personagem nao ¢
apresentada ao leitor, sua fungdo ou sua condi¢do ndo se relata; portanto, cabe a quem I¢€ a
construgdo de uma inferéncia acerca da autoria da referida voz. Outro ponto que fica vago nesta
producdo da estudante ¢ a circunstancia de que a voz manda a mulher gritar, mas nao se
apresenta na narrativa qual seria o “enunciado” que a senhora deveria proferir. Desse modo,
varias informagdes foram retiradas do conto pela aluna, como o fato da proximidade entre a
montanha das bruxas e a casa da mulher, que, possivelmente, determinou a invasdao. O motivo
da fuga nao fica esclarecido para quem I¢, assim como todo o desespero que as magas sentiram
— a ponto de relincharem e rodopiarem antes de sair — e principalmente cria-se uma confusao
quanto ao dono da “tal” voz.

No conto que serviu como base para a escrita, no primeiro momento, a voz fala com a
mulher quando ela vai buscar a 4gua no poco, mas apds a fuga das necromantes, ocorre um
segundo encontro entre a dona de casa e a “voz” que Janaina deixa em um espago nao
especificado. Visto desta perspectiva, a falta de estabelecimento das relacdes de causa e
consequéncia prejudicou a linearidade e sequéncia das acdes da narrativa, além de tornar o texto
fragmentado e com muitas lacunas que dificultam a interacao do leitor com o autor.

Considerando o todo, o que se observou nesta analise ¢ que os elementos basicos da
estrutura narrativa, como tempo, espaco, personagens, conflito e desfecho, foram assegurados
pelos participantes por estarem inseridos em seus conhecimentos prévios; portanto, mesmo que
nao tenham consciéncia desses elementos e de suas fungdes como um todo, as criangas se
mostraram aptas a utilizd-los por manterem um contato proximo com os contos. Todavia, as
habilidades de estabelecer causa e consequéncia e apresentar as acoes ordenadamente foram
comprometidas, pois possivelmente esses estudantes ndo vivenciaram, em uma etapa do
processo, circunstancias que lhes favorecessem uma analise mais profunda da construgdo
textual. Logo, as participantes mostram critica e posicionamento frente ao texto, mas

necessitam de melhor orientagao.
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Assim, o que se levantou neste diagndstico inicial foi a necessidade de se pensar em
meios para demonstrar para as alunas como o0s autores experientes constituem esses
encadeamentos logicos em sua prépria escrita; além disso, desenvolver atividades para que as
criancas também consigam criar mecanismos que lhes possibilitem se apropriar dessa

habilidade e reproduzi-la em seus textos.

4.2 Escrita depois da intervencio

Inicialmente, trazemos um resumo do que foi construido pelas trés alunas ao longo da
oficina interventiva. Assim, neste momento apresentamos os pontos principais do enredo de
cada um dos textos produzidos. A producao que foi escrita como diagndstico ndo estara
contemplada nos quadros, pois todos os participantes escreveram o mesmo texto, A Noite das
Bruxas (PRIETO, 1998), ja descrita e analisada acima.

Serao apresentados no Quadro 2 os roteiros desenvolvidos pela participante Carla. O
primeiro texto, As aventuras de Maria e Red, foi redigido na segunda semana de setembro,
porém ao ser retomado, na semana seguinte, a estudante o considerou inapropriado e o substitui
por Maria Machado. Em contrapartida, o enredo de O menino pobre foi redigido de uma so
vez, sem reescritas ou alteragdes no ultimo encontro da oficina.

As produgdes de Carla, apresentadas no Quadro 2 , com excecdo da primeira, que traz
elementos de historias conhecidas, como o reino de Pocahontas, uma referéncia a uma princesa
de um filme homonimo, sdo todas de sua autoria. Em seguida, estdo listados os textos de
Gabriela.

Essa estudante, desde o inicio, apresentou dificuldades para coordenar a organizagao de
seus enredos, por isso, ela dispde de mais roteiros que as demais participantes. O que se observa
no Quadro 3, ¢ que os trés primeiros textos sao versdes de um mesmo material que ela foi
aprimorando a cada semana e ajustando as necessidades do contexto de produgao.

Conforme se constata no Quadro 3, os textos de Gabriela, em sua maioria, nao
receberam titulos, pois o que se observou durante a oficina ¢ que a estudante deixava sempre
para fazer essa parte ao finalizar a historia e acabava esquecendo. Essa era uma intervengao
constante da pesquisadora com ela: “Como se “chama” seu texto?”. A seguir, estdo dispostos
os resumos da terceira participante da oficina: Janaina.

Janaina, conforme se observa no Quadro 4, nao realizou alteragcdes no conteudo de seu

enredo. Ela selecionou determinadas narrativas que ja conhecia e manteve-se fiel ao roteiro.
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Neste sentido, durante a oficina, grande parte das alteragdes realizadas por esta aluna foram

relacionadas aos aspectos sintaticos de sua escrita.

Quadro 2. As produg¢des de Carla

AS AVENTURAS DE
MARIA E RED

MARIA MACHADO

O MENINO POBRE

Maria era a princesa do

H4 muitos anos, em uma

Catarina vivia em um

reino de Pocahontas. Certo dia, | cidade chamada Pindorama, | castelo e estava prometida para
passeando pelo seu lar encontrou | Maria Machado foi assassinada. | Charles, um ganancioso rei dos
um panda, a quem chamou de Desde entdo, os | ladrdes que se passava por bom

Red.

Os dois se tornaram
melhores amigos e juntos
enfrentaram o vildo George e o
monstro dele chamado Kidi para
devolverem a paz ao reino.

moradores do lugar acreditam
que sua alma viva no galpdo
abandonado da Floresta Negra.

Trés adolescentes, ao se
mudarem para a cidade,
decidiram fazer um piquenique
na floresta para comemorar o
aniversario de uma delas e, ao
desobedecerem a um aviso para
ndo entrar no galpao, as garotas
encontram com a morte nas maos
de Maria Machado.

mogo.

Certo dia, em um passeio
de carruagem, Catarina conhece
Felipe, um jovem pobre, mas de
bom coragdo. Os dois se
apaixonam, mas o pai da moga
proibe o romance.

A donzela foge e ¢
capturada pelo bando de Charles,
mas Felipe a encontra e, juntos,
vencem os ladroes, desmascaram
Charles e conseguem a permissao
do rei para se casarem.

Fonte: Motoyama, 2015.

Quadro 3. As produgdes de Gabriela.

FANTASIA E TERROR SEM TITULO SEM TITULO MAGESTIC
Centopia ¢é um No reino de Em Centopia, Barbie e suas
reino magico no qual s6 se | Centopia, Ascadélia | Ascadélia  dizima a | irm@s, vAo visitar a

entra a partir de um livro.
Este lugar ¢ dividido entre
0 bem e o mal.

rouba todos os unicornios
para retirar os chifres e se
manter bela e jovem, pois

populagdo de unicornios
em busca da vida eterna.
A rainha do bem,

tia em um Haras e
descobrem que ela
estd passando por

A rainha | ela € muito feia. chamada Miranda, decide | problemas
Ascadélia, do nucleo No entanto, um | enfrenta-la com um globo | financeiros.
malvado, captura  os | unicornio do  chifre | magico que retira a A
unicornios para continuar | dourado pode derrota-la. | maldade dos vildes. protagonista entdo
bela e jovem com o poder Miranda derrota | sai a procura do
dos chifres desses animais. | (a estudante parou a | Ascadélia que some para | cavalo magico

Uma luta ocorre e
0s unicornios que
representam os diferentes
elementos da natureza:
agua, terra, fogo e vento,
enfrentam a rainha ma.
Porém, bem no momento
em que a batalha tera seu
desfecho, o garoto que
estava sonhando com o
enredo acorda e o narrador
avisa ao leitor que tudo
ndo passou de um sonho.

escrita neste ponto).

sempre do reino.

Magestic com o qual
participa de uma
corrida e arrecada o
dinheiro para findar
com as dividas da
tia.

Fonte: Motoyama, 2015.
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Quadro 4. As produgdes de Janaina.

A RAINHA MA O PORTAL SECRETO

Violeta era uma bela e jovem Larissa era a princesa do reino de
princesa do reino de Paladios. | Apolonia, mas estava cansada de sua vida
Amélia era a rainha. Igualmente | aparentemente monotona.
bela, mas ma e dona de um dragdo. Ao ler um livro magico, Larissa foi

A monarca planejava a | transportada para o portal secreto, onde
morte da princesa para roubar sua | salvou fadas e outros seres magicos de uma
beleza e juventude. princesa malvada e mal-educada.

Para 1isso, construiu um
cemitério na Floresta, mandou a
princesa colher flores 14 e o dragdo
a capturou.

A rainha roubou o coragdo
da jovem, mas anos depois um
cacador o toma de volta, dando fim
a rainha e devolvendo a vida a
princesa.

Fonte: Motoyama, 2015.

Observando esta sintese da escrita das trés participantes, ¢ possivel perceber que o conto
classico sobrevive como texto base para a escrita, desde sua formula ligada a magia, ao
maniqueismo e a estrutura temporal e espacial dos acontecimentos, porém elementos
contemporaneos, atrelados ao cinema e outros bens culturais como a boneca Barbie, sdo
inseridos no didlogo com o conto classico, renovando a visdo de mundo ao transportar o passado
para o presente. Também ¢ forte a presenca de valores sociais associados a riqueza e pobreza e
outros conflitos, como a disputa entre sociedades e civilizagdes rivais, sobressaindo-se questdes
de ordem econdmica como a falta de dinheiro, dividas etc. Por outro lado, permanecem os
dilemas pessoais como a beleza e o amor, especialmente no universo feminino, que parece ainda
carregar o “modelo das princesas e o foram felizes para sempre”. Nesse sentido, notabilizamos
que, apesar das produgdes permanecerem coladas ao conto de fadas, as participantes trouxeram
sua visdo de mundo, seus anseios e desejos em busca de organizar suas vivéncias, escolheram
seus modos de dizer, suas influéncias, ainda que de modo inconsistente na relacdo causa e
consequéncia.

Observar a existéncia desse fendmeno na construgdo do texto ¢ importante, pois se
constitui um fator fundamental para compreender o nivel da escrita de cada estudante, assim
como entender suas leituras e referéncias de leitor que co-existem com a autoria.

Apresentadas as produgdes dos participantes dessa analise de dados, a etapa seguinte
consiste em confrontar os dados obtidos durante a oficina e entrevistas reflexivas semidirigidas

para a construgdo de reflexdes acerca dos dados. Essa investigacdo se inicia na construg¢ao das
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personagens das criangas produtoras de textos, pois esse elemento da narrativa ¢ responsavel
por dar vida aos seres que praticam as agdes que acalantam o enredo.

Desse modo, observam-se, pelos resumos nos quadros, diversas evolugdes na
construgdo dos discentes, tais como nas personagens, em que se manteve O senso comum
(protagonistas bons x antagonistas malvados), mas ocorreu uma alteracao no quesito qualidade
x quantidade, com a melhoria na adjetivacdo para visualizacdo dos atores pelos leitores; no
tempo, as participantes conseguiram compreender a necessidade de situar sua escrita e
evoluiram neste quesito, deixando marcas cronologicas e psicologicas na escrita; o espaco das
narrativas melhorou a qualidade da descri¢ao, o que favoreceu a visualizagdo dos leitores; no
quesito conflito e desfecho, o desenvolvimento da percep¢ao de que o enredo se organiza a
partir de uma fluéncia de acdes que se organizam em relagdes de causa e consequéncia para
confluir em um desfecho.

No campo da relagdes de causa e consequéncia, foi possivel observar o quanto a escrita
requer uma aprendizagem que ndo ¢ natural e envolve um conhecimento especifico particular
que consiste em aprender uma técnica muito além do desenho de caracteres que simbolizam
sons. Esse ato social gera uma forma de impacto e formagdo da consciéncia diferente nos
individuos, prova disso ¢ que cada uma das criancas desenvolveu a compreensao desses
elementos de forma diferente.

A fim de didatizar os resultados, classificamos a escrita das alunas em trés niveis
distintos que serdo explanados a seguir. Janaina, nesta classificagdo, representa o nivel 1 da
producdo, pois manteve sua visdo voltada para aspectos sintaticos da lingua e possuia uma
excessiva preocupagao com o “como dizer”, descuidando do conteudo a ser dito ao fazer uso
de clichés e construir enredos a partir de roteiros de filmes conhecidos. Porém, mesmo
negligenciando o conteudo, a autora revela uma escolha vinculada aos desejos individuais,
fortemente ligada ao elo mae/madrasta e filha, o que talvez explica a manuten¢ao de um roteiro
que estabelece relacdes de poder, conservando um olhar sobre o texto base sem muitas
alteragdes que permitiriam ir além do mesmo.

Ao observar Gabriela, classificada como um nivel intermediario, no nivel 2, fica claro
que o alcance de uma nova compreensao depende do desenvolvimento de um novo estagio de
consciéncia, pois esta discente, embora ainda ndo assumisse completamente a autoria de seus
textos, buscou referéncias em diferentes narrativas que faziam parte de seu cotidiano para

construir um texto unico, ou seja, gradativamente ela rompeu com o conhecido e buscou
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desenvolver o novo, avangando gradativamente da Zona de Desenvolvimento Proximal para a
Zona de Desenvolvimento Real (VYGOTSKY, 1989). Assim, podemos compreender que o
letramento critico de Gabriela avanga ao tomar referéncias dos conhecimentos prévios sobre
contos classicos e sobre procedimentos narrativos ao introduzir, por exemplo, o leitor e o
narrador como elementos estratégicos, a compreensao de que a historia narrada nao passava de
um sonho. Nesse caso, a aluna expande seu conhecimento ao alargar as formas de escrita e ao
renovar o conto quando situa o problema econdmico, realcando aspectos sociais e
posicionamento sobre comportamentos humanos.

Carla, inserida no nivel 3, tomou para si 0 processo criativo € ndo se apoiou em materiais
conhecidos, além de, em diversos momentos assumir a postura de mediadora dos colegas.
Diante disso, esta discente se enquadra na Zona de Desenvolvimento Real, pois ja domina o
processo da escrita, que permite a organizagao de seu desenvolvimento cognitivo, aprimorando
sua capacidade critica-reflexiva — conforme observado no Quadro 2 — e permitindo-lhe langar
um olhar para a realidade de forma analitica.

A compreensao da logica da organizagdo interna do texto, atrelada a ampliagdo do leque
de interlocugdo dos participantes, favoreceu gradativamente o desenvolvimento dessas alunas,
principalmente Carla e Gabriela. Conforme elas experimentavam a troca com o outro que lia e
ouvia suas producdes, ampliavam seu repertorio interno e coordenavam as novas aprendizagens
com o que ja sabiam para aplicar na escrita. Desse modo, as estudantes foram percebendo a
importancia da criagdo estética de seus contos e abandonando os modelos escolares que limitam
sua capacidade criativa para nao mais devolver a palavra a escola, e sim gerar um novo
conhecimento para interagir com a escola através de um universo rico e multifacetado de

discursos.

5 Consideracoes finais

Se a lingua ¢ um instrumento que proporciona uma interagdo mediada pela linguagem
escrita, esta serve para ampliar o processo interativo, pois ¢ por meio da interagdo que os
individuos constroem sentidos. Desse modo, compreende-se que para o bem escrever ¢ preciso
desenvolver um exercicio com a linguagem, por meio dela e com ela.

A linguagem funciona de forma comunicativa e diferencia-se a partir da construgao de
um repertorio especifico, evolui para a funcionalidade individual, um estagio que depende

exclusivamente de um ensino formal para que essa apropriagao se organize € gere 0s processos
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cognitivos mentais. Desse modo, a consequéncia dessa sistematiza¢ao € o pensar sobre o dizer,
ou seja, colocar-se em um nivel de dominio da lingua escrita que vai possibilitar sua
proficiéncia e sua exceléncia.

Cognitivamente, as agdes acima elencadas se dao por meio do pensar sobre o dizer, foco
no qual se manteve o processo de ensino que foi desenvolvido ao longo da oficina interventiva
aqui apresentada. Os dados coletados ao longo do percurso e reunidos neste estudo comprovam
que quando a escola ndo proporciona momentos de dialogia entre os discentes, com os pares,
com o professor e com os textos, a escrita se transforma em a¢ao nao reflexiva, de modo que
nao existe o deliberado e o individuo ndo tem controle do que diz e como diz, pois ndo consegue
pensar sobre o dizer, como aconteceu com Janaina que, embora tenha tido didlogo com as
pesquisadoras durante a oficina, trazia consigo uma série de dificuldades que ndo conseguiu
superar no momento observado para esta pesquisa.

Observando o desenvolvimento de Carla, fica claro que s6 ha interagdo quando ha
consciéncia e compreensio que ocorrem na dialogia. E o produto da interagdo entre o
conhecimento prévio do individuo e determinados dados da realidade — e 0 modo como esses
dados sdo interpretados e internalizados pelos sujeitos — que expande a escrita deles. No caso
da referida estudante, devido a suas interacdes com as pesquisadoras e suas proprias reflexdes
(fica claro que a crianga refletia sobre o processo de um modo detalhado quando ela alterava
entre uma semana € outra a sua escrita, apoOs revisita-la e perceber que ndo atendia aos seus
objetivos) ela expandia sua produgdo O que observamos a partir dos movimentos dessa discente
¢ que quando a crianca produtora de textos se concretiza como tal, lendo, compreendendo e
escrevendo, ela sofre uma alteracdo nas formas de percep¢ao do mundo e construgdo de
sentidos.

Neste sentido, docentes engajados na melhoria dos processos de ensino e aprendizagem,
devem também defender o letramento critico, pois sabemos que o conhecimento ¢ construido
socialmente e constamentente desdobrado, reconstruido. Pelos resultados expostos neste artigo,
podemos inferir que o letramento critico ¢ adquirido ao longo do tempo, através de um
planejamento docente, que priorize ¢ dé voz ao aluno. Assim, ¢ importante que tenhamos
consciéncia que a construcao desse leitor e escritor critico € um processo que deve ser abragado
com paciéncia pelo professor, desde a criagdo de um ambiente aberto a sua aprendizagem até
atividades que desafiem e encorajem os alunos a se tornarem criticos para além do ambiente

escolar.
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RESUMO: Este trabalho apresenta a concepgao e as
especificidades de PLAc (SAO BERNARDO, 2016;
AMADO, 2014, 2011; CALDEIRA, 2012;
GROSSO, 2010) e propde uma triangulagio entre o
ensino de PLAc, a abordagem comunicativa (LEE;
VANPETTEN, 2003; SAVIGNON, 2001) e o
letramento critico como idealizado por Freire (1979,
1987, 2011, 2014, 2015) visto que as aulas de PLAc
objetivam levar o aprendiz a se comunicar de forma
eficiente e pragmaticamente adequada na nova
lingua, na busca pelo reconhecimento e pelo acesso
a seus direitos sociais, deveres e servigos de acolhida
no novo pais, ou seja, a lingua é de fato o meio
primario de emancipacdo e reconstrugdo social.
Além disso, as tematicas que atravessam o ensino de
PLAc colocam questdes pertinentes ao letramento
critico como foco de discussdo e de reflexdo em sala
de aula, as quais podem ser intensificadas pela
inclusdo de praticas digitais planejadas com base nos
materiais de PLAc, como o de Oliveira ef al. (2015).
Por entendermos que uma participagdo social ativa e
democratica também é feita online, criamos um
questionario e diagnosticamos o uso de tecnologias
digitais de nossos alunos de PLAc, na cidade de Sao
Paulo, e entdo elaboramos uma proposta para a
inclusio do componente letramento digital
(HOCKLEY; DUDENEY; PEGRUM, 2013) no
desenvolvimento das competéncias comunicativas e
criticas dos alunos, considerando seus
conhecimentos de legado sobre as praticas digitais.

PALAVRAS-CHAVE: PLAc.
comunicativa. Letramento critico.
digital.

Abordagem
Letramento

ABSTRACT: This paper presents the definition and
particularities of the teaching of Portuguese as a Host
Language (SAO BERNARDO, 2016, AMADO,
2014, 2011; CALDEIRA, 2012; GROSSO, 2010)
and proposes a triangulation between PHL teaching,
the communicative approach, and critical literacy as
idealized by Freire (1979, 1987, 2011, 2014, 2015).
Language is the primary means of emancipation and
social reconstruction for refugees in Brazil, as PHL
classes aim to lead them to communicate efficiently
and pragmatically in the new language, in the search
for recognition and access to social rights and
services in the new country. In addition, PHL themes
are related to critical literacy and compose much of
the discussion and reflections carried out in the
classroom, which can be intensified by the inclusion
of digital practices based on PHL materials.
Considering that active and democratic social
participation is also constructed online, we created a
questionnaire and assessed our learners’ use of
digital technologies. We then elaborated a proposal
for the inclusion of the digital literacies (HOCKLEY,
DUDENEY & PEGRUM, 2013) in the development
of students' communicative and critical skills, taking
into account their legacy knowledge of such
practices.

KEYWORDS: PHL. Communicative Approach.
Critical literacy. Digital literacy.
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1 Introducao

A necessidade de estudos e praticas sobre Portugués como Lingua de Acolhimento
(PLAc) no Brasil deve-se, principalmente, ao aumento do nimero de pedidos de refiigio nesse
pais. Segundo o Alto Comissariado das Nagoes Unidas para Refugiados (ACNUR) e o Comité
Nacional para Refugiados (CONARE)!, o niimero total desses pedidos cresceu mais de 2.868%
entre 2010 e 2015 (de 966 solicitacdes em 2010 para 28.670 em 2015). Nesse cenario, os
refugiados? se deslocam com a motivagdo de se estabelecer de forma permanente ou temporaria,
com intengdo de trabalho ou residéncia, fatores que causam alteragdes na composi¢do da
sociedade acolhedora.

Pelo lado do pais que recebe os refugiados, esse elevado crescimento ¢ também um
reflexo dos avangos das legislagdes brasileiras, que tém exercido um papel de destaque no
ambiente geopolitico. Mais especificamente em S3ao Paulo, municipio de nosso contexto de
ensino de PLAc, a Lei 01-00142/2016, que trata da instituicdo da Politica Municipal para a
Populagdo Imigrante, tem como um de seus objetivos garantir ao imigrante/refugiado acesso a
direitos sociais e servicos publicos nessa cidade, tais como atendimento psicossocial e aulas de
portugugs.

Por ser uma abordagem ainda bastante recente tanto no contexto europeu (cf. GROSSO,
2010, 2009, 2008) quanto no brasileiro, o ensino de PLAc conta com pouquissimas pesquisas
e estudos académicos. No Brasil, destacamos os trabalhos de Pereira (2017), Sdo Bernardo
(2016), Lopez (2016), Peres (2016) e Amado (2014, 2011). Desses trabalhos, Pereira (2017) ¢
0 Unico que faz uma incursao mais intensa entre o ensino de PLAc e as ideias de Freire (1979,
1987, 2011, 2014, 2015).

Desse modo, depreendemos que este artigo pode dar mais visibilidade a essa area e, por
apresentar associagdes e aplicacdes ainda ndo discorridas nos estudos supracitados, pode
também contribuir para gerar mais reflexdes sobre o ensino de PLAc, em especial para o
professor dessa modalidade, em sua formagao inicial ou continuada. Para tanto, apresentamos
nas proximas segoes as informagdes mais relevantes sobre o PLAc, seguidas de uma reflexao

triangulada entre PLAc, abordagem comunicativa e letramento, nogdes também indiretamente

! Até abril de 2016, o Brasil tinha 8.863 refugiados reconhecidos, de 79 nacionalidades. Os paises com maior
numero de refugiados no pais sdo: Siria (2.298), Angola (1.420), Colémbia (1.100) e Republica Democratica do
Congo (968). Disponivel em: <http:/www.acnur.org/portugues/recursos/estatisticas/dados-sobre-refugio-no-
brasil/>.

2 Neste artigo, entendemos refugiado seguindo os conceitos da Lei 9.474, de 22 de julho de 1997.
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discutidas nas se¢des conseguintes sobre praticas digitais, sobre nosso contexto de ensino € na
proposta pedagogica de inclusdo de géneros e tecnologias digitais. Por fim, apresentamos

consideragoes reflexivas para concluir o presente trabalho.

2 O que significa PLAc?

Lingua de Acolhimento (LAc) corresponde aos termos host language (RAJPUT, 2012),
langue d’acueil (CANDIDE, 2001) e lengua de acogida (ARANDA; EL MADKOURI, 2005),
e se refere a aprendizagem de lingua estrangeira (LE) em contexto migratério, cujo principal
fim ¢ a integracdo a sociedade de acolhimento. No Brasil, tem se adotado Lingua de
Acolhimento como definido no verbete de Sdo Bernardo (2016), a ser incluido no Dicionario
de Imigragdes®, qual seja:

O conceito de lingua de acolhimento, ao nosso entender, transcende a
perspectiva linguistica e cultural e refere-se também ao prisma emocional ¢
subjetivo da lingua e a relagdo conflituosa presente no contato inicial do
imigrante com a sociedade de acolhimento, a julgar pela situagdo de
vulnerabilidade que essas pessoas enfrentam ao chegarem a um pais
estrangeiro, com intengdo de permanecer nesse lugar. (SAO BERNARDO,
2016, p. 65)

Segundo Caldeira (2012), além de desenvolver as habilidades linguistico-discursivas, a
proposta fundadora da LAc objetiva promover:

(...) ainteracgdo real na vida quotidiana, as condi¢Ges de vida, as convengdes
sociais. Na lingua de acolhimento sdo privilegiadas areas que promovam o
conhecimento sociocultural, o saber profissional, a consciéncia intercultural,
as relagOes interpessoais, bem como a partilha de saberes, favorecendo a
interajuda e ultrapassando esteredtipos pela interaccdo e pelo didlogo
intercultural. (CALDEIRA, 2012, p. 50)

Como argumentado em Grosso (2010), a LAc ultrapassa as dimensdes da LE ou da
segunda lingua (L2), incluindo necessariamente a abordagem do dominio profissional, dos
direitos sociais e da integragdo temporaria ou permanente ao pais de acolhimento. Assim, no
ambito do PLAc, a competéncia em portugués brasileiro (PB) ¢ um caminho significativo para
a integracao do cidaddo refugiado, dando-lhe autonomia e possibilidade de maior atuagao
social. A lingua, nesse sentido, figura ndo apenas como um instrumento de comunicac¢ao, mas
também como um elemento de defesa pessoal (cf. LOPEZ, 2016) na luta contra o desamparo

inicial da chegada a um territorio geografico, social e cultural ainda desconhecido.

3 Como organizado pelo OBMigra. Para mais informagdes: http://periodicos.unb.br/index.php/obmigra.
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Isto posto, uma especificidade da LAc ¢ que sua aprendizagem se d4 em um ambiente
de maior pressao social, cujo foco comunicativo volta-se para necessidades mais imediatas,
como: produzir curriculos e realizar entrevistas de trabalho, compreender os aspectos culturais
do pais acolhedor (em ambito publico e em esferas mais privadas), conversar com profissionais
como psicologos ou assistentes sociais € advogados sobre direitos e deveres sociais, entre

outros.

2.1 Especificidades do ensino de PLAc

O PLACc destina-se a imigrantes e refugiados adultos, transplantados de outros territorios
(cf. AMADO, 2011) e oriundos de regides em situagao de precariedade econdmica, politica ou
social, cujas possibilidades de (sobre)vivéncia configuram-se negativamente mais complexas
que as dos paises receptores, impossibilitando uma vida em condi¢des seguras. A mobilidade
forcada acrescenta-se a fragilidade das escolhas realizadas no percurso de migracao, um
processo muitas vezes realizado as pressas € sem planejamento, em carater de urgéncia.

Em geral, o perfil dos alunos de PLAc ¢ multicultural e de grande diversidade
linguistica, o que interpretamos como possibilidade de uma rica troca de saberes culturais entre
alunos e entre alunos e professores. Acreditamos, também, que se bem direcionado, o ambiente
multilingue pode levar a valorizacao das diversas linguas maternas e culturas ali presentes.
Diante desse cenario, depreendemos que a pratica da alteridade tem um lugar marcante, pois
pode proporcionar reflexdes na sala de aula sobre questoes de género, orientagdes religiosas e
divergéncias culturais, com o objetivo de disseminar a tolerancia entre culturas e etnias.

Dentro do contexto apresentado, as motivacdes para o desenvolvimento linguistico em
PLACc ultrapassam questdes pontuadas em cursos padrao de Portugués como Lingua Estrangeira
(PLE), cujos objetivos muitas vezes referem-se a viagens, intercimbios académicos ou a
questdes relacionadas ao ambito profissional corporativo. Nos mais diversos centros urbanos,
por exemplo, os alunos fazem aulas de PLE visando melhor interagdo com os colegas de
trabalho que pertencem a mesma empresa ¢ que falam, muitas vezes, apenas o portugués.
Assim, esse aluno de PLE tem tempo disponivel para se dedicar a sua aprendizagem, podendo

inclusive fazer as aulas em regime intensivo antes de realizar sua viagem a trabalho ao Brasil.
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O mesmo acontece para aqueles que desejam realizar periodos de estudos em universidades
brasileiras e, desse modo, precisam passar no exame de proficiéncia CELPE-Bras®.

Ja no ensino-aprendizagem de PLAc, o tempo disponivel para aprender bem a lingua ¢
menor, pois os alunos precisam da nova lingua por motivos de sobrevivéncia e para se integrar
a sociedade mais urgentemente, apresentando objetivos distintos daqueles de alunos que
necessitam aprender o PB para visitar o Brasil, a trabalho ou estudo, ou porque se identificam
com a cultura e gostariam de falar o idioma correspondente. Nesses termos, portanto, uma das
caracteristicas que diferenciam a aprendizagem de PLE e PLAc ¢ que o ensino de PLAc
encontra-se cercado por maiores pressoes de aprendizado.

Outra diferenga fundamental relaciona-se a dificuldade que uma pessoa em condi¢ao de
refligio normalmente tem para aceder a um curso de PLE no Brasil, devido ao fator financeiro.
Os cursos de PLAc oferecidos pelos centros de acolhimento e universidades ou ndo tem custo
ou sdo de menor custo para os alunos. Para que alguns cursos de PLAc possam acontecer,
coordenadores dos projetos langam campanhas de arrecadagdo virtual® de verbas em
plataformas de crowdfunding para, entre outros objetivos, custear o transporte dos alunos até o
centro de acolhimento, garantindo a presenca do aluno em sala de aula.

As questdes psicossociais também tém um papel importante no ensino de PLAc e devem
ser pontuadas na interacdo professor-aluno em sala de aula, pois sdo vitais para criar um
ambiente favoravel a aprendizagem, em que os alunos se sintam acolhidos e a vontade para
desenvolver suas habilidades, a fim de evitar maiores dificuldades de compreensao. Como
argumenta Amado:

As perspectivas individuais sobre a lingua-alvo, a sua autoimagem, os planos
para o futuro, como a necessidade urgente de aprendizagem para inser¢ao no
mercado de trabalho e integrag@o na sociedade, podem criar dificuldades no
processo de aprendizagem. A propria tensdo do movimento migratério de
fuga, somada, muitas vezes, ao afastamento dos lagos familiares e linguistico-
culturais, também pode contribuir para essa situa¢do. (AMADO, 2014, s.p.)

Tomando como base as caracteristicas dos cursos e perfis dos alunos de PLAc,
concebemos o professor dessa modalidade como um profissional sensivel e aberto a diferengas
socioculturais, que tenha desenvoltura para trabalhar em ambientes multirraciais e multiétnicos
e que entenda bem a necessidade de se praticar a alteridade, tendo bem desenvolvida sua

competéncia intercultural € comunicacional. Acreditamos que tais caracteristicas deveriam ser

* Informagdes sobre o exame podem ser acessadas em: http://portal.inep.gov.br/acoes-internacionais/celpe-bras.

3 https://www.kickante.com.br/campanhas/curso-de-portugues-para-imigrantes-2016.
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aplicadas ndo apenas nas aulas de PLAc, mas em todos os cursos de lingua, seja ela materna,
L2 ou LE: independentemente da motivag¢ao fundadora e das particularidades de cada curso, o

ensino deveria sempre abordar nog¢des de cidadania e diversidade cultural.

2.2 Materiais didaticos de PLAc

Em geral, os cursos de PLAc adotam sua propria metodologia e elaboram seu proprio
material didatico. Atualmente, o ensino no Brasil conta com um recente manual didatico de
PLAc: Pode Entrar: Portugués brasileiro para refugiadas e refugiados®, de Oliveira et al.
(2015), feito em parceria com o Alto Comissariado das Nacdes Unidas para Refugiados
(ACNUR) e o Caritas Arquidiocesana de Sao Paulo (CASP) e voltado especificamente para o
publico em questao.

O material de PLAc diferencia-se dos manuais didaticos de PLE por conter unidades
tematicas centradas no refligio e na reconstrucao social. Em Oliveira ef al. (2015), por exemplo,
nacionalidades, adjetivos pessoais e diferencas culturais sdo atravessados pelo tema “Raga e
Etnia” ¢ em “Satde e o SUS”, itens lexicais sobre partes do corpo, advérbios de tempo e
informacgodes sobre os direitos a satide no Brasil sdo explanadas junto a pratica da leitura, como
evidenciado na Figura 1.

No que diz respeito as habilidades linguistico-discursivas, 1éxico e sintaxe sao
trabalhados de modo contextualizado pelos temas de cada unidade, com base nos pressupostos
da abordagem comunicativa (cf. LEE; VANPATTEN, 2003; SAVIGNON, 2001), buscando
também possibilidades de interagdo entre os alunos em sala de aula, como visto na figura 2
abaixo.

Essa obra, que encaramos como livro-exemplo para elaboragdao de outros materiais, €
organizada através de uma cuidadosa, criteriosa e bem planejada combinagao entre habilidades
linguisticas e comunicativas, conhecimentos sobre direitos e deveres sociais para o refugiado
no Brasil e informacgdes culturais. Depreendemos que os materiais para ensino de PLAc devem
seguir um caminho didatico similar, para que alcancem os objetivos de integragdo social pela

lingua(gem).

¢ O material ndo apresenta quaisquer custos para os alunos ou professores e encontra-se disponivel para download
e impressdo em: http://www.acnur.org/t3/fileadmin/Documentos/portugues/Publicacoes/2015/Pode_Entrar.pdf.
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8.3 INTERPRETACAQ DE TEXTO

Responda as perguntas abaixo em pares:

Onde 0 S5 AKIN EFTETEP .ot aec e ca e e e st £ £ oo cs s e e es et e ea s s 2eceeeas
Ele estava com bog 01 M8 SEUAET oot ree ettt eee s ettt e ar e
Qual foi a queixa apresentada a0 mEJICOT ..
Com quais pessoas ele COmTErsOUr e

Ele teve de pagar a consulta? Por qUe? ..

No Brasil hd atendimento meédico especializado e remédios gratuitos para
tratamento de doencas infectocontagiosas como o HIV/Aids, DST — Doengas
Sexualmente Transmissiveis, Tuberculose e Hepatites Virais.
Se vocé conhece alguém ou precisa de tratamento para uma dessas doencas, busque
atendimento médico.
Vocé pode também retirar preservativos gratuitamente em postos de satde!

e “PODE ENTRAR” PORTUGUES DO BRASIL

Figura 1. Aatividade de interpretagdo de texto, em Oliveira et al. (2015).

1.10 CONHEGA ALGUEM

Vocé conhece a pessoa que estd ao seu lado? Faca dupla com alguém da sala e entreviste essa
pessoa para preencher o quadro abaixo. Depois disso, apresente essa pessoa para a classe.
NOME
APELIDO
IDADE
CIDADE ONDE NASCEU
PAfS ONDE NASCEU
NOME DA MAE
NOME DO PAT
ESTADO CIVIL
PROFISSAO

Figura 2. Atividade comunicativa em Oliveira ef al. (2015).

2.3 Cursos de PLAc no Brasil
Em nosso mapeamento de cursos de PLAc oferecidos no Brasil, destacamos os

seguintes projetos: Portugués Brasileiro para Migragdo Humanitaria (PBMIH)’, da

7 Para mais informagdes, veja http://www.ufpr.br/portalufpr/blog/tag/pbmih/ e Freitas e Cursino (2016).
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Universidade Federal do Parand, Fundacao Escola de Sociologia e Politica de Sao Paulo
(FESPSP) em parceria com o Adus — Instituto de Reintegracio do Refugiado®, o projeto
MemoRef — Memorial Digital do Refugiado®, da Universidade Federal de Sdo Paulo, as aulas
do Infortec: Nucleo de Pesquisa em Linguagens e Tecnologia'?, do Centro Federal de Educagio
Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MQG), e da Universidade de Brasilia os cursos do Ntcleo
de Ensino e Pesquisa em Portugués para Estrangeiros (NEPPE)!!, entre outros.

Vale mencionar que em 2106, o Governo Federal criou diversas parcerias com 0s
governos de Sao Paulo, do Rio de Janeiro e do Rio Grande do Sul e criou o Curso de Lingua
Portuguesa e Cultura Brasileira do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(Pronatec).

Ja em Sao Paulo, os refugiados recém-chegados ao municipio recebem atendimento da
Prefeitura e tém a possibilidade de frequentar aulas de portugués nos varios centros de acolhida:
Caritas, Sefras, Missao Paz, nos quais as aulas visam potencializar a integracdo aos mais
diversos contextos sociais em que o refugiado terd de se comunicar em portugués. Essas
facilidades sd@o também organizadas no Rio de Janeiro pela Caritas e pela Funda¢ao Abraco

Cultural'? e em Belo Horizonte pelo Centro Zanmi.

3 PLAc, abordagem comunicativa e letramento critico: um dialogo possivel

Nesta secdo discutiremos pontos de convergéncia entre o ensino de PLAc, a abordagem
comunicativa (AC) de ensino de segunda lingua ou de lingua estrangeira ¢ a nocao de
letramento critico (LC), como parte do engajamento critico refletido por Freire (1979, 1987,
2011, 2014, 2015). Essa triangulagdo baseia-se em nosso entendimento de que o ensino de
PLAc torna-se mais proficuo quando apoiado nos preceitos da AC, na qual as habilidades de
fala, escuta, leitura e escrita sdo igualmente desenvolvidas com o objetivo principal de levar o

aprendiz a se comunicar de forma eficiente e pragmaticamente adequada na lingua-alvo.

Ademais, por se inserir em um contexto imediato de uso da lingua, considerada aqui

como principal meio de acesso do refugiado a seus direitos sociais e aos servicos de acolhida

8 O projeto pode ser visualizado em: http://www.adus.org.br/projetos/projeto-ensino-de-portugues/.
® O projeto pode ser visualizado em: http://memorialdorefugiado.com.br/.

19 Informagdes sobre o projeto podem ser vistas em http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/1868659764417567 ¢ em
https://www.youtube.com/watch?v=0LsewzvCRW0&t=5s.

! Para mais informagdes sobre o projeto, veja http://www.neppe.unb.br/br/ e Barbosa e Ruano (2016).
120 projeto das aulas de PLAc esté detalhado em: http://abracocultural.com.br/.
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no novo pais, o0 PLAc deve necessariamente abordar questdes pertinentes a realidade social na
qual o aprendiz esta se estabelecendo, o que exige o (re)conhecimento de direitos e deveres,
diferencas culturais e sociais, resultando em discussdes que podem levar a tomada de um

posicionamento critico por parte do aluno no novo espaco de residéncia.

3.1 Abordagem comunicativa e o ensino de PLAc

A AC ¢ um recurso sociodidatico que preconiza praticas linguisticas contextualizadas
para o desenvolvimento de competéncias comunicativas, ancoradas em situagdes auténticas de
uso da lingua e centradas nas necessidades linguisticas dos alunos (cf. LEE; VANPETTEN,
2003). Segundo Savignon (2001), sao quatro as competéncias comunicativas desenvolvidas
pela AC, quais sejam: a) habilidade sociocultural; b) habilidade estratégica; c) habilidade
discursiva; e d) habilidade gramatical, em que o uso da lingua ¢ entendido dentro de um
contexto comunicacional no qual conhecimentos de natureza social e cultural sao
estrategicamente postos em pratica na busca da comunicacgao eficaz.

Tais caracteristicas tendem a criar ambientes de aprendizagem mais instigantes, pois
tratam a lingua ndo como um sistema de regras dotado de formalismos, mas como uma
realidade viva e dinamica, na qual as expressoes linguisticas sao usadas para criar, interpretar
e negociar significados (SAVIGNON, 2001), o que facilita a aquisi¢do linguistico-discursiva
do idioma e, assim, a integracao do refugiado a sociedade pelo estudo da lingua acolhedora.

Nosso planejamento das aulas de PLAc objetiva praticar as quatro habilidades
linguisticas (fala, escuta, leitura e escrita) com base nas competéncias comunicativas acima
descritas e segundo um levantamento das situagdes comunicativas mais recorrentes na vida do
refugiado recém-chegado ao Brasil: inventariamos as informacgdes linguisticas relevantes para
interacdes mais essenciais no processo inicial de chegada ao pais, catalogamos os géneros de
discurso com os quais acreditamos que os alunos terdo mais contato, desenvolvemos uma
apostila de ensino usada junto a outros materiais didaticos e reunimos varios exemplares de
textos auténticos com os quais os alunos deverao eventualmente interagir — caso ja ndo o tenham
feito, como formuldrios socio-demograficos, recibos de transagdes financeiras, folhetos
informativos de supermercado etc.

Apos feito esse inventario e planejamento, cruzamos nossas ferramentas de ensino com
os dados socio-demograficos dos alunos para que assim possamos construir as aulas de PLAc

também por meio dos conhecimentos prévios sociais e culturais dos alunos quanto a seus paises
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de origem, levando em consideracdo a memoria, a experiéncia e as particularidades das culturas
de legado dos alunos sempre que possivel. E com base nesses preceitos e etapas que planejamos
0s cursos, pois julgamos que por estar a interagir em uma lingua ndo-materna, o aprendiz de
PLACc precisa solidificar constantemente sua compreensao dos signos linguisticos e ele assim o
faz por meio do desenvolvimento das capacidades comunicativas, construindo novos
conhecimentos, fazendo uso de saberes anteriores e posicionando-se como um sujeito ativo
Nesse processo.

Nesse sentido, remetemo-nos a Bakhtin/Volochinov (2006), para a compreensdo da
lingua como um processo dialdgico edificado socio-historicamente, que oportuniza a expressao
verbal dos sujeitos em interagdo, na qual a produgdo linguistico-discursiva mostra-se
atravessada pela(s) ideologia(s) construidas nos e emergentes dos contextos comunicacionais
em um determinado tempo e espago. Acreditamos que essa ¢ a concepcdo de lingua mais
apropriada para nortear o ensino de PLAc, pois por ela compreendemos a lingua como uma
atividade verbal contextualizada social e historicamente e construida entre sujeitos, na qual a
complexidade das relagdes humanas se reflete — e ndo apenas como um sistema de signos e
regras linguisticas.

Tal concepcao de lingua ndo diverge dos principios da AC, em que a lingua ¢ entendida
como uma ferramenta que os sujeitos agenciam para se expressar, interpretar ideias e negociar
significados (SAVIGNON, 2001). No entanto, o que o PLAc exige, como vimos, vai além dos
aspectos linguistico-discursivos, ainda que consideremos toda a complexidade das
competéncias comunicativas ja citadas. Tanto dentro quanto fora da sala de aula, o aluno de
PLAc vivencia um constante entrecruzamento de informagdes de natureza linguistica (o
portugués brasileiro), social e juridica (seus direitos e deveres no Brasil) e cultural (os hébitos
e os comportamentos brasileiros). Como explanado anteriormente, lingua, direitos e deveres
sociais e cultura se entrelagam muito mais no ensino de PLAc, diferenciando-o de outras
modalidades de ensino do portugués lingua ndo-materna.

E nesse ponto que nos aproximamos de Mattos e Valério (2010)'? ¢ vislumbramos uma
convergéncia entre a AC e o letramento critico (LC), ambos, em nosso caso, associados ao

ensino de PLAc. Acreditamos haver uma grande afinidade entre as fundamentagdes do LC e o

13 Pontos de convergéncia e divergéncia entre a AC e o LC sdo explorados mais profundamente neste trabalho das
autoras, que contém quadros explanativos e apresenta fundamentacdes tedricas pontuais. Por questdes de limitagao
de espago, ndo desenvolveremos intensamente tal associagdo e, por isso, remetemos o leitor as reflexdes das
referidas pesquisadoras.
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desenvolvimento contextualizado de habilidades linguistico-discursivas do portugués em
ambiente de acolhimento, pautado nas quatro competéncias comunicativas, especialmente por
entendermos que a AC ndo se destina a expansao da critica ou da consciéncia social, ponto que

¢ central no ensino de PLAc e fundador das reflexdes sobre LC.

3.2 Letramento critico e PLAc

Em linhas gerais, o que hoje chamamos de letramento critico (LC) surgiu em grande
parte das ideias e experiéncias de Paulo Freire (1979, 1987, 2011, 2014, 2015) com grupos
sociais explorados em 4areas rurais. Foi nesse contexto que o autor compreendeu que a tao
somente alfabetizacdo desses sujeitos ndo seria suficiente para garantir-lhes maior voz e
inclusdo social, além de uma visdo critica de sua realidade, a fim de que, a partir desse
entendimento mais profundo, pudessem entdo questionar e eventualmente transformar suas
vidas. Freire notou que sem a tomada de um posicionamento questionador — ou o
desenvolvimento da consciéncia critica — o letramento tradicional desses individuos surtiria
pouco efeito em aspectos mais elementares de suas existéncias.

Mattos e Valério (2010) e Cervetti, Pardales ¢ Damico (2001) afirmam que o LC esta
fundamentado em trés pilares: a teoria da critica social, os estudos de Paulo Freire e as teorias
pos-estruturalistas, em que a lingua ¢ o meio de emancipacao e reconstrugao social dos sujeitos,
visto que as praticas sociais estao trespassadas por relagdes sociais desiguais e pelos interesses,
poder e influéncia de grupos dominantes nas sociedades. Em outras palavras, a lingua, quando
entendida por uma perspectiva critica, pode ser vista como um instrumento de libertagdo contra
as relagdes de opressdo caracteristicas do mundo capitalista.

Para Freire, nosso entendimento do mundo vem antes do entendimento da palavra, ou
seja, a lingua ¢ uma forma de construir a realidade e de agir. Embora a ideia de letramento passe
pelas praticas de leitura da palavra escrita, a leitura a qual Freire se refere ultrapassa a habilidade
de reconhecer e compreender o signo linguistico escrito e alcanga os varios elementos
socioculturais e ideologicos que perpassam a lingua e seu uso na sociedade, em suas diversas

modalidades. Em Cervetti, Pardales e Damico (2001, s.p.), tal nogdo também se apresenta com
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bastante clareza: “ler ¢ um ato de vir a conhecer o mundo (bem como a palavra) e um meio para
a transformacdo social”!4.

Assim, pela visao do LC, a leitura do mundo demanda um exercicio de reflexdo critica
e questionadora sobre a realidade e sobre as situagdes e posigdes em que o sujeito nela se
encontra, considerando uma série de fatores, tais como as relagdes entre lingua, textos (escritos,
falados e multimodais'®), ideologias, organizacdes e praticas sociais, evidenciando, ainda que
indiretamente, um didlogo também com as proposi¢oes de Bakhtin/Volochinov (2006).

Quando pensamos na multiplicidade de conhecimentos e habilidades agenciadas no
processo de atuagdo critica que avistamos para nossos aprendizes dentro e fora de sala de aula,
torna-se impraticavel nao vincular o LC a pedagogia critica, que tem como um de seus
propositos possibilitar que os sujeitos assumam posi¢des mais responsivas, criem suas proprias
histérias e sejam donos de sua propria voz (FREIRE, 1987). Esse ¢ um dos objetivos do ensino
de PLACc e da responsabilidade do professor desse contexto: ajudar os alunos a compreenderem
a nova realidade, as particularidades sociais e culturais do Brasil, onde uma nova etapa de vida
¢ tracada e um novo capitulo da histéria ¢ escrito, sem desconsiderar os conhecimentos ja
trazidos do pais de origem.

Na esfera do PLAc, o professor funciona como a ponte humana entre a lingua e os novos
conhecimentos a serem desenvolvidos em sala de aula para uma atuacao independente e critica,
o que revela o papel facilitador e co-transformador desse profissional no percurso de ensino
daqueles que estdo aprendendo a lingua acolhedora. Sdao Bernardo (2016) argumenta
claramente que:

(...) nos referimos ao papel do professor, cuja fungdo é tentar amenizar o
conflito inicial entre aprendente e lingua, permitindo que o/a mesmo/a comece
avé-la como instrumento de mediagdo entre ele/a ¢ a sociedade que o/a recebe,
bem como, percebé-la como aliada no processo de adaptagdo e de
pertencimento ao novo ambiente, que ndo ¢ o seu lugar, sua casa.
Adicionalmente, a lingua pode ser usada como instrumento de Iuta e
transgressdo. (SAO BERNARDO, 2016, p. 65)

Desse modo, consideramos que o ensino de PLAc estd intimamente associado as ideias
de Freire (1979, 1987, 2011, 2014, 2015), para quem o saber tem poder transformador na

sociedade e libertador para o individuo. Em ultima instancia, os conhecimentos de natureza

14 Nossa tradugdo do original: “reading is an act of coming to know the world (as well as the word) and a means
to social transformation” (s.p.).

15 Para uma revisdo da defini¢do de multimodalidade, recomendamos ao leitor as obras de Kress (2010, 2003).
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linguistica, cultural, social e juridica trabalhados em sala de aula visam disponibilizar ao

refugiado os meios para a integracdo a nova sociedade, para que se torne cidaddo atuante no

novo contexto social. Sem esses conhecimentos € 0 engajamento critico neles preconizado, o

refligio restringe-se a uma relocagao geografica e ndo se transforma em uma experiéncia de

trocas ¢ novos saberes, de atuagao social ativa e democratica.

No manual didatico de Oliveira et al. (2015), que consideramos norteador para a

elaboragdo de materiais em PLAc, as nogdes de questionamento e cidadania atravessam a

pratica linguistico-discursiva em diversas ocasides, seja em informacdes pontuais ou em

atividades pos-leitura, como indicado nas Figuras 3 ¢ 4.

vocés, eles, elas)

Eu e os meus tios = Nar

Minha sobnnha e meu cunhado =

Euvemeuirmio= ...
Minha tia e minha avo = ...
Meu tic e meuave = ...
Meu pai e minha mie = ...
Meus irmaos = ...
Minha irma = ...
Meu bisavd = .

Meus primos e mminhas primas = _.

Substitua os parentescos com as pessoas correspondentes (eu, tu, vocé, ele, ela, a gente, nds,

O Brasil tem uma lei especial para
proteger criangas e adolescentes,
chamada de Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA)

A crianga ¢ o adolescents tém o diveito de rer
educador ¢ cuidador sem o use de carfigo firico ou
de frataments cruel on degradante, come formas de
corvegdn, discipling, educagdo ow qualguer outrn
prefexts, pelas pats, pelos integrantes da familia
ampiada, pelos responsdieis, pelos agenter
pedbiicos excecutores de medidas socioeducativas ou
por qualguer pesioa encarregada de cuidar deles,
fratd-ios, edwed-lor on profegé-lor”

Trecho da Lei #° 13,010, de 26 de juaho da 2014,

http:/ fwww.planalto.gov.befcamil 03/ Atol011-
201472014,/ Lea /L15010 heem

Figura 3. Atividade sobre pronomes acompanhada de informagdes
sobre direitos sociais, em Oliveira et al. (2015).

5.3 EXERCICIO

a) Futebol € um esporte exclusivo de homens?

Em duplas, respondam as questdes abaixo:

b) Mana zcertou o convite de Clara parajogar futebol?

c) O que significa igualdade entre homens e mulheres? (converre corr sewr ¢ suas colepar sobre esta guertio)

Figura 4. Exercicio de discussdo pds-compreensdo de textos, em Oliveira ef al. (2015).
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4 Nosso contexto de ensino-aprendizagem

Os cursos de portugués abordados nesse artigo acontecem no Sefras'®, uma organizagio
sem fins lucrativos de assisténcia social coordenada por frades franciscanos da Ordem dos
Frades Menores (OFM)!7 da Provincia Franciscana da Imaculada Conceigdo do Brasil. H4 mais
de 15 anos a institui¢do presta auxilio a criangas, idosos, imigrantes, refugiados, populagdo de
rua e catadores de reciclaveis. Alguns exemplos das agdes prestadas pela organizagdo sdo a
prevengao a doengas, oficinas de reciclagem e aulas de portugués.

Com respeito as aulas de portugués, ¢ importante mencionar que, para que as aulas de
PLAc acontegam, ¢ necessario mobilizar uma quantidade significativa de pessoas, recursos e
acoes: o Sefras cede o espaco fisico, além de oferecer um bom café antes das aulas, como forma
de criar um ambiente de maior acolhimento e interagdo para os alunos, que contam com o
trabalho de professores voluntarios. A Prefeitura de Sao Paulo, por sua vez, repassa doagdes de
cadernos e outros materiais para as aulas, feitas através do CRAI'® e do Nucleo Refazenda por
meio do Projeto Andorinha'®, idealizado e coordenado por Renata Tafio. Desde o inicio do
projeto, cinco modulos ja foram realizados, nove turmas foram atendidas, abarcando mais de
140 pessoas de um total aproximado de 23 nacionalidades.

A sede do projeto esta localizada em Sao Paulo, no bairro do Pari, onde acontecem as
aulas. Por ser um bairro heterogéneo, ja que abriga diferentes nacionalidades, religides e
condig¢des financeiras, o Pari apresenta grande fluxo de populagdes mugulmanas, pois sedia
uma importante mesquita. Essa realidade se reflete no curso de PLAc, em que mais de 90% dos

alunos sao homens mugulmanos.

16 Para mais informagdes, veja: www.sefras.org.br.

17 Para mais informagdes, veja: http://www.franciscanos.org.br.

18 Inaugurado em novembro de 2014, o Centro de Referéncia e Acolhida para Imigrantes (CRAI) faz atendimento
a populac@o imigrante por meio de orientagdes basicas sobre questdes migratorias e de integracdo a sociedade
brasileira, assisténcia especializada juridica e social e promove iniciativas para a constru¢do de redes de
solidariedade a acolhida da populacdo imigrante, mutirdes de servico & populacio imigrante e eventos para
discussdo de temas contemporaneos relevantes, além do curso de PLAc.O CRAI ¢ uma iniciativa da Secretaria
Municipal de Direitos Humanos e Cidadania da Prefeitura de Sao Paulo, em associagdo com o Sefras. Para mais
informagdes, remetemos 0 leitor a:
http://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/direitos_humanos/noticias/?p=175415.

19 Idealizado em 2015 com o intuito de oferecer aulas de lingua e cultura brasileiras aos imigrantes em situagio de
refugio na cidade de S&o Paulo: https://www.nucleorefazenda.com.br/projeto-andorinha. A iniciativa esta
articulada a partir da parceria entre o Nucleo Refazenda, que trabalha com educac@o e satide dentro da perspectiva
da inclusdo por meio de atendimentos, consultorias, acompanhamentos e supervisoes.
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Em 2017, nossas aulas aconteceram de fevereiro ao primeiro dia de Ramada?’, no
primeiro semestre, € estdo planejadas para agosto a inicio de dezembro no segundo. Os alunos
sdo divididos em dois grupos: o Modulo I estuda das 18:00 as 19:15 e o Mddulo II das 19:15
as 20:30 todas as tergas e quintas letivas. Cada modulo ¢ organizado em um total de 36 horas
de aula, compondo carga hordria completa de 72 horas (Modulo I e Modulo II), que
correspondem ao nivel Al de proficiéncia®!. No final de cada semestre realizamos uma breve
cerimonia de encerramento para entrega dos diplomas. Cada Mddulo acolhe em torno de 20

alunos.

4.1 Perfil dos alunos

Quanto ao perfil dos alunos, um levantamento do Sefras indica incontestavel maioria de
alunos homens (131 alunos, 93% do total) e minoria de mulheres (10 mulheres, 7% do total)
com faixa etaria entre 15 a 70 anos de idade. O baixo numero de mulheres pode ser um reflexo
do menor nimero de solicitacdo de refiigio por individuos do sexo feminino no Brasil, como
apontado pela ACNUR: entre 2010 e 2014, em torno de 16% dos solicitantes de refiigio foram
mulheres*?. Em sua totalidade, os alunos sdo provenientes de paises cujos direitos humanos
basicos foram e estdo rompidos. Como indicado na Figura 5, até o momento, o curso de PLAc
atendeu em sua maioria refugiados de paises do sudeste asiatico e do oriente médio.

Um dos principais problemas enfrentados no curso refere-se a grande rotatividade de
alunos, uma caracteristica marcante desse publico: os inscritos nem sempre conseguem se
formar. Como critérios basicos para garantir o cumprimento de ao menos 70% do curso e
garantir rendimento e assimila¢do dos contetidos, exigimos a frequéncia minima de 70% as
aulas. Além disso, alunos novos nao inscritos podem se incorporar aos grupos somente durante

o primeiro més de aula do médulo em andamento.

20 Especialmente no primeiro semestre de 2017, a pedido dos alunos.

21 Referente ao primeiro nivel do Commom European Framework of Reference for Languages (CEFR). Para mais
informagdes, veja: https://www.coe.int/t/dg4/linguistic/source/framework en.pdf.

22 Para mais informagdes sobre essa situagdo, indicamos leitura do Grafico 4, pagina 2, do documento da ACNUR:

http://www.acnur.org/t3/fileadmin/Documentos/portugues/Estatisticas/Refugio no_Brasil 2010 _2014.pdf?view
=1
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Figura 5. Levantamento de dados das nacionalidades dos alunos do Sefras (anos 2015-2017)

4.2 Os professores do curso

O ensino de PLAc em grande parte depende do trabalho de docentes voluntarios. No
nosso contexto, 85% dos professores sao licenciados em portugués por cursos de Letras, com
10 a 20 anos de experiéncia em PLE. Os professores passam por um treinamento para
compreender as especificidades de producao de materiais e atividades do curso e o conteudo
programatico, e para familiarizarem-se com a heterogeneidade linguistica e cultural de seus
futuros alunos. Durante o semestre, o didlogo e troca de informagdes sobre o que ¢ realizado
em sala de aula ocorre em reunides pré e pos-curso ¢ através de telefone, e-mail e WhatsApp.

A capacitagao pré-curso e o constante didlogo entre os professores tém sido fatores de
significativa importancia para o sucesso das aulas de PLAc no Sefras, uma vez que a
compreensao das especificidades de PLAc e a troca de ideias entre os docentes resulta, no nosso
caso, no planejamento de uma formacao linguistica e cultural adaptada a realidade dos alunos,
sem incorrer em preconceitos, generalizagdes e estereotipias. O professor de PLAc precisa ser
sensivel e aberto a outros mundos culturais com os quais talvez ainda nao tenha tido contato, ja
que a nog¢ao de interculturalidade esta inerentemente refletida nesse contexto de ensino.

Além disso, a intima relagdo entre aquisicao da lingua, conteudos referentes ao universo
dos direitos humanos, € o ensino em ambiente multilingue impele o professor de PLAc a
enriquecer seu leque de referéncias e suas ferramentas didaticas. Em ultima instancia,

entendemos que nossos professores precisam ser tao criticos e questionadores quanto esperam
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que seus alunos se tornem. Nesse sentido, a pedagogia critica de Freire ¢ um dos elementos

fundadores da capacitacao do professor de PLAc, em nosso e em outros contextos de ensino.

4.3 Material didatico

Como guia didatico, temos utilizado a versao mais recente do material de Tafio e

Zampietro (2017), disponibilizado para os professores em dois formatos (pdf e ppt), além de

atividades selecionadas do manual de Oliveira et al. (2015), ja citado neste trabalho, como

complemento. Nas aulas, os professores projetam o material em uma parede com a ajuda de um

computador e datashow, e os alunos recebem a cada semana uma unidade impressa e igual a

que sera projetada. No espaco fisico das aulas ha também uma lousa para explicacdes escritas,

e outros materiais auténticos e originais, como folhetos de supermercado, sao selecionados para

trabalho em sala, cujo foco ¢ dado a situacdes que os alunos poderdo enfrentar em seu novo

cotidiano no Brasil, como indicado nas Figuras 6 e 7.
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Turista: Por favor, como eu chego no metrd?

vira a direita, A estagdo fica la.

Turista: Obrigado.
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Pedestre: Vocé segue em frente na Rua Haddock Lobo. Passa a Alameda Santos. Depois

Figura 6. Atividade do material de Tafio e Zampietro (2017)
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8. Pratique a situacio abaixo com um(a) colega:

Na delegacia para fazer um Boletim de Ocorréncia, o B.O.:

Reclamante: Por favor, onde posso registrar um B.O.?

Policial: O senhor precisa preencher este formulirio com RG, CPF, etc.
Reclamante: Sou estrangeiro. Posso usar men RNE?

Policial: Sem problema. O senhor tem endereco na cidade?

Reclamante: Tenho sim. E Avenida Tiradentes, 123.

Policial: Qual sua reclamacio?

Reclamante: Minha carteira foi roubada. Tem R$200,00 e meus documentos nela.
Policial: Assine aqui. Vamos registrar a ocorréncia hoje.

Reclamante: Obrigado.

Figura 7. Atividade do material de Tafio e Zampietro (2017)

5 Praticas digitais no ensino de PLAc

Com a popularizagdo da internet a partir nos anos 90, surgem novas formas de
comunicacao e, desde entdo, nos grandes centros urbanos a pesquisa online € a interagao via e-
mail e por servico de mensagem, entre muitos outros, tornaram-se parte do cotidiano brasileiro.
Em um mundo cada vez mais conectado, ¢ dificil imaginar um contexto de trabalho ou ensino
em que as tecnologias e os géneros digitais (cf. MARCUSCHI, 2004) nao estejam presentes.
Tal realidade estd pontuada também nos documentos oficiais de educag¢do nesse pais: por
exemplo, de acordo com os PCNs — Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2006), a
comunicagdo por meio de tecnologias digitais ¢ um processo complexo que envolve um
conjunto de diferentes habilidades e géneros discursivos que possibilitam a participacdo em
variados contextos sociais.

E imperativo, portanto, que tais habilidades e géneros digitais sejam abordados nos
planos de ensino, ja que o seu dominio visa proporcionar oportunidade de participagdo em uma
miriade de situagdes sociais que ocorrem online, da pesquisa académica, a busca por vagas de
trabalho e ao posicionamento politico nas redes sociais. Ser digitalmente letrado tornou-se uma
necessidade educacional basica, pois envolve a constru¢cdo de conhecimentos que visam evitar
a exclusao social, além de ser uma das maneiras pelas quais as pessoas podem ter um papel
ativo na atualidade de um mundo globalizado.

Por mais que as atuais situacdes de ensino-aprendizagem do refugiado (adulto) ndo

estejam inscritas na educagdo basica brasileira, entendemos que os conhecimentos exigidos
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para atuar de forma dindmica em nossa sociedade estdo pautados na formagdo inicial — e
continuada — como prevista nos documentos oficiais de ensino no Brasil, que servem como um
guia para a aquisicao de saberes e habilidades que serdo postas em pratica nas diversas esferas,
publicas e privadas, do agir social.

Dessa forma, em nosso planejamento e no decorrer das aulas, percebemos a necessidade
de incluir o componente de letramento digital como parte do ensino de PLAc, visto que muitos
dos processos de integragdo e atuacao social passam pela comunicagdo em ambientes online,
ou seja, pela capacidade de navegar com desenvoltura em diferentes circulos digitais. Por
exemplo, o termo de solicitagdo de refugio do CONARE encontra-se na internet, para
candidatarem-se a vagas de trabalho, os refugiados devem acessar plataformas como
Vagas.com e, assim como para qualquer cidadao brasileiro, a busca por informagdes ¢ facilitada
por mecanismos como Google, Google Maps, por paginas do sistema de transporte publico de
seus municipios de residéncia ou pelos sitios de instituigdes publicas como a Policia Federal, o
Sistema Unico de Satde (SUS) e a Delegacia Virtual da Policia Civil.

No ensino de LE a incorporacio de blogs, microblogs® e e-mails, dentre outros géneros
digitais, possibilita interagdes sincronas e assincronas entre professor ¢ alunos e entre alunos,
em que os letramentos digitais podem ser praticados de forma contextualizada. S4 (2012) e
Borges e Sa (2011) reportam o uso de blogs e microblogs no ensino de inglés, Albuquerque-
Costa e Hernandes (2011) tratam desses géneros no ensino de francé€s e Hardisty e Sa (2017)
investigam o uso do Google Docs na escrita colaborativa em inglés, evidenciando
possibilidades de coautoria, negociagao e autonomia no desenvolvimento das competéncias
comunicativas dos alunos.

Todos esses estudos foram elaborados com base em uma visdo comunicativa de ensino
de lingua associada ao uso de tecnologias digitais para possibilitar o aprimoramento linguistico-
discursivo em ambientes virtuais e desenvolver uma série de letramentos digitais especificos
ao agenciamento de tais géneros e ferramentas, tais como os letramentos multimidia, de busca,
filtragem e informacao, os quais fazem partes de duas das quatro macro-literacies propostas
por Hockley, Dudeney e Pegrum (2013), quais sejam: personal literacy e mobile literacy, as

quais se fundam na ideia de que as tecnologias digitais devem ser aprendidas e apreendidas para

23O Twitter ¢ 0 mais conhecido exemplo de microblog na atualidade. Para uma discussio sobre o Twitter como
género e ferramenta, referimos o leitor a Sa (2012), Kwak et al. (2010) e Orihuela (2007), respectivamente.
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interpretar, manejar, compartilhar e criar significados nos mais diversos canais de interacao
virtual.

O que queremos, portanto, ¢ desenvolver uma proposta semelhante as intervengdes
citadas, considerando as devidas adaptacdes para o ensino de PLAc e o contexto em estudo,
como discutiremos a seguir, valorizando o potencial dos conhecimentos de legado de nossos
alunos. Assim como Hockley, Dudeney e Pegrum (2013), acreditamos que os multiletramentos
digitais viabilizam a integracdo das chamadas habilidades do século XXI: criatividade e
inovagdo, pensamento critico e resolucdo de problemas, colaboragdao e trabalho em equipe,
autonomia e flexibilidade, e aprendizagem para toda a vida, com as quais nossos alunos podem

vislumbrar uma participagdo mais ativa e critica na esfera social.

5.1 Nossa proposta didatica

Nosso primeiro passo para planejar a incorporagdao contextualizada e adequada de
géneros e tecnologias digitais, chamadas aqui de praticas digitais, foi criar um questionario
impresso com dez perguntas, das quais trés sao sociodemograficas e sete destinaram-se a coleta
de dados sobre os habitos dos alunos quanto ao uso da internet por computador ou por aparelhos
moveis como celulares e smartphones. Apos a elaboragdo, o questionario foi distribuido pelos
professores em sala, antes da aula, e as respostas foram posteriormente discutidas em varios
momentos de encontro no primeiro semestre letivo.

Um dado que nos chamou a atengdo e passou a guiar nosso planejamento pos-coleta foi
o nimero de alunos que possuem smartphones: 16 em 20 (80%) em comparagdao ao numero de
alunos que possuem computador: sete em 20 (35%). Quanto ao uso da Internet no smartphone,
descobrimos que este ancora-se principalmente no WhatsApp: 85% dos alunos utiliza o
aplicativo, seguido por servicos de e-mail e mapas para localizagdo, ambos com 70% das
respostas, e Facebook, com 65%. A mobilidade digital passou, entdo, a figurar no centro de
nossas reflexdes e comegcamos a pensar sobre a selecdo de géneros e ferramentas digitais de
facil utilizagdao em dispositivos moveis.

Esses dados implicam um grande potencial a ser trabalhado nas aulas de PLAc, uma
vez que a inclusao de géneros digitais podera contribuir para melhor integracao de cada cidadao
a sociedade de acolhida. Nesse sentido, o questionario levou os professores a incluir o Google

Maps como ferramenta para desenvolver tarefas que envolvam dire¢des, deslocamentos e
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mobilidade. Para os alunos ¢ fundamental saber chegar a Prefeitura de Sao Paulo, ao local de

uma entrevista de trabalho ou até mesmo ao centro onde ¢ ofertado o curso de portugués.

5.2 Alguns exemplos da proposta didatica

Em nossa proposta, além de atividades com o uso do Google Maps, elaboramos tarefas
centradas no Google Docs, que ¢ de uso gratuito € necessita apenas a criagdo de uma conta,
também gratuita, no Gmail. Inspiradas nas atividades de Hardisty e S& (2017) para o ensino de
inglés em Portugal, nossas tarefas visam apresentar o software aos alunos como uma alternativa
ao Word, que € pago, e criar nesse ambiente possibilidades de escrita colaborativa em
portugués, transpondo atividades dos manuais didaticos de Tafio e Zampietro (2017) e de
Oliveira et al. (2015) para a esfera virtual.

Por exemplo: atividades que remetem a origem, memoria, cultura e identidade do aluno,
que valorizam seus conhecimentos € ao mesmo tempo colocam em pratica conteudos
linguisticos estudados, seja pela escrita ou pela fala, tais como a da Figura 8 serdo transpostas
para o Google Docs. A ideia ¢ criar um unico documento no software, com o nivel de ensino
(Médulo 2, por exemplo), explicar as principais funcionalidades do software considerando o
contato que os alunos ja t€ém com o Word, do pacote Office da Microsoft, e realizar as tarefas
escritas nesse documento, ao qual todos os alunos terdo acesso. Assim, os alunos poderao ler
as produgdes uns dos outros, conectando-se a uma riqueza de ideias, memorias e conhecimentos

culturais.

o

Z

O MEMORIA

Escreva um pequeno texto falando sobre seu pais de origem e as pessoas que vivem la:

Figura 8. Atividade de pratica escrita, em Oliveira ef al. (2015).

Por propiciar um meio de registro conjunto das produgdes escritas, o Google Docs
viabiliza possibilidades de interacdo sobre o conteido e pratica colaborativa da escrita e
também acomodara exercicios lexicais mais pontuais, como o da Figura 9. Até mesmo a pratica

de habilidades orais pode ser adaptada e expandida no software: a atividade ilustrada na Figura
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10, por exemplo, pode ser feita como escrita adicional a pratica oral realizada em sala. Nesse
sentido, 0o Google Docs funciona quase como uma extensdo da sala de aula, criando um

ambiente de maior interagao entre alunos, de onde estiverem escrevendo.

Que tal vocé fazer uma atividade durante essa semana? Preencha abaixo como esti o dia quando

voce acorda nos prozimos tres dias. Na tabela escreva os dias da semana e abaizo descreva:

w “PODE ENTRAR® PORTUGLES DO BRASIL

Figura 9. Atividade de pratica de vocabulario, em Oliveira ef al. (2015).

O que vocé faz no final do ano no seu pais?

* NGs fazemos... /N6s ndo fazemos...
* Nds comemos.../ Nés ndo comemos.
* Nds damos.../ Nés ndo damos.

Figura 10. Atividade de pratica oral, em Tafio ¢ Zampietro (2015).

Nosso planejamento para incorporagdo do Google Docs nas aulas de PLAc
evidentemente tera um peso na carga horaria estipulada para o curso, que deve aumentar em
pelo menos 5 horas, para que essa proposta pedagogica seja aplicada de forma realista e eficaz.

Um resumo de nossa proposta se encontra organizado no Quadro 1.

Quadro 1

Google Docs

e Transpor as atividades sobre memoria para um documento no software,

Etapas e [ncitar a participagdo pedindo que os alunos tecam comentarios aos textos de outros
alunos;

e FElaborar um portfolio com os textos produzidos,

o Fazer uma selegcdo de textos para leitura na ceriménia de conclusdo de curso.

e Promover a escrita online e a interagdo entre alunos, algo que ndo aconteceria se
Objetivos atividades fossem feitas apenas individualmente e no livro.
e Valorizar a cultura de origem e a identidade dos alunos e a troca de informagoes culturais.
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Em alguns aspectos, entendemos que o Google Docs pode substituir plataformas de
blog, trazendo a vantagem da escrita colaborativa e da troca mais intensa de informacdes, o que
nao € o caso dos microblogs, que pretendemos abordar em associagdo as atividades de leitura
critica e interpretacdo de textos. Em nossa abordagem, a leitura ¢ feita em conjunto com
informacodes sobre direitos e deveres sociais € aspectos culturais brasileiros, questdes que estao
constantemente sendo debatidas no Twitter, por exemplo, € que requerem uma reflexao critica.

A adocdo do Twitter nas aulas sera feita para atividades selecionadas, mas o que
esperamos ¢ que nossos alunos gradualmente passem a comentar com mais frequéncia sobre
temas de seus interesses nesse servigo de microblogging. Além de desenvolverem a escrita em
portugués, os alunos interagirdo em um ambiente mais auténtico de comunicacdo, que
inicialmente nao foi desenvolvido para fins pedagdgicos.

Tanto na aplicacdo do Google Docs quanto na inclusdo do Twitter em nossas aulas de
PLAc, os letramentos indicados em Hockley, Dudeney e Pegrum (2013) serdo praticados,
dando aos alunos a oportunidade de aprimorar seus conhecimentos digitais para uma atuagao
mais ativa no mundo digital. Devido a tematica de grande parte das atividades, a reflexdo e o
debate criticos serdo inevitaveis e acontecerdo online e de forma mais interativa entre os alunos,
os quais fardo uso nao apenas de suas opinides e conhecimentos ja construidos, mas também
de outras ideias pesquisadas na internet e permutadas pela leitura e escrita colaborativa, em

qualquer momento ou local em que optarem por realizar essas tarefas.

6 Consideracoes finais

No presente artigo, apresentamos o conceito de PLAc e suas especificidades de ensino,
procurando salientar pontos de convergéncia entre essa modalidade de ensino de portugués
como lingua ndo-materna, a abordagem comunicativa e o letramento critico. Na sequéncia
desse raciocinio, identificamos a necessidade de se pensar na inclusao das praticas digitais em
nosso contexto de ensino-aprendizagem, tendo em mente que o posicionamento reflexivo e
questionador preconizado pelo viés critico de ensino também se constrdi nas esferas online
publicas e privadas, através do agenciamento de letramentos digitais que visam a uma atuagao
social mais intensa, participativa e democratica.

O acesso a informacgodes e saberes (inter)culturais e o dominio de recursos digitais na
lingua acolhedora sao importantes elementos para a integracao daqueles em situagao de refugio

no Brasil. Assim como nas interagdes presenciais € semipresenciais proprias das praticas
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discursivas orais € escritas, nas praticas digitais também estao refletidas relagdes complexas de
interesses dispares dos varios grupos que compdem a malha social brasileira. Saber interpretar
e agir criticamente sobre essas relacdes, que se encontram instituidas e atravessadas pela
lingua(gem), requer também saber como navegar com confianga e desenvoltura pelas mais
diversas situagdes de comunicacao do meio digital.

Com esse entendimento em mente, realizamos um diagnéstico sobre o uso de
tecnologias digitais e ap6s a coleta e analise dos dados dos alunos, elaboramos uma proposta
pedagodgica de inclusdo de praticas digitais nas aulas de PLAc, visando o trabalho
contextualizado de habilidades de letramento digital integradas ao ensino comunicativo (e
critico) da lingua.

Nossa proposta pedagogica, portanto, foi feita com base no contexto de ensino de nossos
alunos de PLAc, mas entendemos que ela pode ser adaptada com facilidade para outras
situagOes pedagdgicas. Antes de tudo, no entanto, precisamos coloca-la em pratica e reportar
os resultados da aplicagao, pontuando o que correu bem e o que pode ser melhorado ou deve
ser evitado, trabalho que estd programado para o segundo semestre letivo de 2017. Esperamos,
no entanto, que com as reflexdes aqui apontadas, outras propostas sejam pensadas, colocando
o ensino de PLAc em mais evidéncia e contribuindo para seu desenvolvimento, visto essa ser
uma area ainda bastante carente de pesquisa e investimento no Brasil, como argumentado por

Amado (2014).
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Sequéncia didatica do género noticia online e seus comentarios:

uma analise a luz do interacionismo sociodiscursivo
Didactic sequence of online news and its comments:
An analysis in the light of sociodiscursive interactionism

Paula Angélica Campos Kleiman®

RESUMO: Fruto de inquietagcdes acerca do saber
didatizar, este artigo tem por objetivo avaliar uma
sequéncia didatica (SD) em torno de dois géneros
textuais correlacionados: noticia online e comentario
virtual, visando contribuir para a melhoria desta pratica
de linguagem (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004), de
alunos do ensino médio de escolas publicas do Rio de
Janeiro. O material foi elaborado por uma das autoras
como atividade de um moédulo de um curso de extensdo
no ambito do projeto PROLEC -Promogdo do
Letramento Critico (UFRJ/FAPERJ) —, que propunha a
produgdo de materiais didaticos como uma forma de
contribuicdo para a formacio do professor e tal
produgdo  constituiu-se como uma primeira
oportunidade de por em pratica conhecimentos tedricos
aprendidos. Os resultados apontam  diversas
convergéncias entre a proposta genebrina de SD e as
atividades propostas, especialmente no que tange aos
objetivos, ao tema, a organizagdo, ao uso de textos
auténticos e a tentativa de contribuir com o
desenvolvimento das capacidades de linguagem
(SCHENEUWLY; DOLZ, 2004). Contudo, nossos
dados também revelam alguns problemas no material,
especialmente  resultantes de dificuldades de
transposicdo didatica. Os resultados chamam atencdo
para as tensdes entre uma definicdo de lingua
tradicional, com foco exclusivamente linguistico, € uma
visdo de lingua socio-historica. Apesar disso, avaliamos
que tanto sua produ¢do quanto sua analise constituiram-
se como processos importantes de formagdo
profissional e, ao compartilhar nossos resultados,
esperamos contribuir com a area, especialmente, de
formagdo docente.

PALAVRAS-CHAVE: Sequéncia Didatica. Género
Noticia Online. Interacionismo Sociodiscursivo.
Transposi¢ao Didatica.

ABSTRACT: Resulting from inquiries regarding
didactic knowledge, this paper intends to evaluate a
didactic sequence (DS) based on two correlated genres:
online news and its comments, aiming at contributing to
the development of  language practices
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004) of high school students
of Rio de Janeiro public schools. The material was
elaborated by one of the authors as an activity in a
module of an extension course within the scope of the
project PROLEC — Promotion of Critical Literacy
(UFRJ / FAPERIJ), which proposed the production of
didactic materials as a contribution to teacher’s
education. Such production constituted a first
opportunity to put into practice theoretical knowledge
learned. The results indicate several convergences
between the Swiss proposal and the planned activities,
especially concerning its  objectives, themes,
organization, authentic texts and the intention to
contribute to the development of language capacities
(SCHENEUWLY; DOLZ, 2004). Nonetheless, our data
also revealed some problems in the material, due to
difficulties of didactic transposition process. The results
call our attention to the tensions between a traditional
definition of language, with a linguistic focus, and a
socio-historical view of language. However, we
evaluated not only the DS production but also its
analysis were important processes in our professional
development and we hope to contribute to our area,
especially to teacher education.

Online News
Didactic
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ESSENTIAL oils are wrungl
The attar from the rose
Is not expressed by suns alone,

1t is the gift of screws.
Emily Dickinson (1830-86)

1 Introducao

Como parte da formacdao docente, o saber didatizar conhecimentos teoricos em
atividades praticas para a sala de aula mostra-se fundamental, ao considerarmos que o professor
lida diariamente com a transposi¢do didatica, entendida como “a transicdo do conhecimento
considerado como uma ferramenta a ser posta em uso para o conhecimento como algo a ser
ensinado e aprendido” (CHEVALLARD, 1989, p. 6)’>. O presente artigo pauta-se nessa
defini¢ao com o objetivo de avaliar uma sequéncia didatica (SD), produzida em torno de dois
géneros textuais: noticia online € comentario virtual, com a intencao de transpor didaticamente
conhecimentos necessarios para agir nas esferas sociais onde tais géneros circulam. De acordo
com o quadro tedrico-metodoldgico do Interacionismo Sécio-Discursivo (ISD), a SD constitui
“uma sequéncia de modulos de ensino, organizados conjuntamente para melhorar uma
determinada pratica de linguagem” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 43). Neste quadro, a
transposicao didatica visa um conjunto de transformagdes de conhecimentos cientificos do
género em conhecimentos ensindveis a fim de contribuir para que o aluno desenvolva
conhecimentos necessarios para agir linguageiramente em situagdes especificas de
comunicacdo, ou seja, desenvolva capacidades de linguagem (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004).
Assim, uma SD tem por finalidade ajudar o estudante a apropriar-se das capacidades de
linguagem necessarias para atuar ativamente numa determinada situacdo de comunicagao.

O material a ser analisado foi produzido como parte de um mddulo de um curso de
extensdo no Ambito do projeto PROLEC? — Promogéo do Letramento Critico (UFRJ/FAPERJ)
—em que graduandos, professores de escolas publicas e demais interessados foram convidados
a produzir materiais didaticos, a partir dos construtos teoricos abordados ao longo de encontros
presenciais em seis modulos de um curso de extensdo, organizado por professores envolvidos

no projeto, no qual uma de nos participou da producao da SD, enquanto graduanda.

! Este artigo ¢ dedicado a Genilda Corréa da Silva, grande mae e amiga (1951-2015).

2 No original: “The transition from knowledge regarded as a tool to be put to use, to knowledge as something to
be taught and learnt, is precisely what I have termed the didactic transposition of knowledge” (Tradugio nossa)

3 http://prolecuftj.wix.com/prolec#!projeto/clenr
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Nosso texto estd dividido em quatro partes, além dessa introducdo. Inicialmente,
apresentamos um breve panorama tedrico, para, em seguida, expor os construtos tedricos. Em
segundo lugar, apresentamos o quadro metodologico que norteia o trabalho de analise do
material e descrevemos a SD. Por fim, analisamos o material, avaliando sua potencialidade de
aplicacdo no contexto escolar. Adiantamos que encontramos diversos problemas no material,
decorrentes das dificuldades de transposi¢ao didatica de conhecimentos tedricos adquiridos ao
longo do curso. Contudo, avaliamos que tanto sua produ¢do quanto sua analise constituiram-se
como processos importantes de formagao, tendo em vista que nos desafiou, primeiramente, a
transpor didaticamente e, em um segundo momento, a trazer um olhar critico ao que foi
produzido e estabelecer um novo didlogo entre os aportes teoricos e o material. Ao compartilhar
nossas experiéncias, esperamos contribuir especialmente com graduandos e professores

envolvidos no processo de formagao docente.

2 O panorama tedrico

Este trabalho tem por base o quadro tedrico-metodologico do ISD desenvolvido
inicialmente por Bronckart (1991) e demais pesquisadores da Universidade de Genebra, mas
que, hé algum tempo, também envolve diversos pesquisadores no Brasil, no que tange o foco
de nosso trabalho, ensino-aprendizagem de linguas adicionais*. A abordagem interacionista
sociodiscursiva da linguagem incorpora importantes contribuicdes da psicologia do
interacionismo social de Vygotsky e da dialética filosofica marxista do circulo de Bakhtin em
seu escopo tedrico, dentre as quais podemos destacar a concepgao socio-historica da linguagem.
Esta concepgdo opde-se ao objetivismo abstrato da lingua, que procura estudar a lingua a partir
de fendmenos linguisticos, lexicais e gramaticais. Para Bakhtin/Volochinov ([1929] 2014, p.
127), a lingua constitui-se num amplo didlogo internacional. Nas palavras do autor,

[...] A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas lingiiisticas nem pela enuncia¢do monoldgica isolada, nem
pelo ato psico-fisiologico de sua produgdo, mas pelo fendmeno social da
interacdo verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciacles. A
interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.

Também para Vygotsky (1991), a lingua(gem) constroi-se na interagdo social.

Inicialmente, as agdes das criangas sao mediadas por signos que transformam e organizam o

4 Cf. pesquisas desenvolvidas por membros do Grupo Linguagem e Educagio, liderado por Vera Cristovio, tais
como Cristovao, 2002; Cristovao et al, 2007; 2009; Cristovao ,2009; Cristovao, 2010; Beato-Canato, 2009;
Petreche, 2008; Ferrarini, 2009; Beato-Canato, Quevedo-Camargo, 2015.
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pensamento. Esta fala interior converte-se aos poucos numa fala externa. Numa perspectiva
socio-histoérica da linguagem, a lingua ¢, pois, uma atividade social que constitui e organiza a
vida do sujeito imerso num determinado espago e tempo da historia.

Para o ISD, a realiza¢ao de uma agdo de linguagem procede de formas comunicativas
imersas nos géneros textuais (BRONCKART, 2012), que constituem e organizam nossas
praticas linguageiras nas mais variadas esferas sociais. Uma vez apreendidas tais formas tem-
se a possibilidade de agir de maneira efetiva em determinada pratica de linguagem. Neste
sentido, Dolz e Schneuwly (2004) sustentam que as praticas de linguagem sdo instrumentos
semioticos que podem ser materializados nas atividades dos aprendizes por meio dos géneros
textuais, que sdo “determinados tipos de enunciados estilisticos, tematicos € composicionais
relativamente estaveis” (BAKHTIN, [1953] 2011, p. 266).

Propondo os géneros textuais como parte de um projeto escolar, o ISD defende o ensino-
aprendizagem de linguas pautado na organizacdo sistematica dos géneros, considerando os
saberes teoricos, a relevancia do estudo, objetivos escolares e capacidades dos alunos e, por
ultimo, a coeréncia entre os saberes e finalidades didaticas visadas (SCHNEUWLY; DOLZ,
2004). Para a transposicao didatica, Dolz e Schneuwly (2004) propdem o uso ou a formulagao
prévia de um modelo didatico, que constitui um levantamento das dimensdes ensindveis do
género para a criacdo de uma SD.

No esquema inicialmente proposto por Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2004), uma SD
compoe-se de: apresentacao da situagao; producao inicial; médulos e producao final. A primeira
parte visa propor um projeto, para que tudo o que for desenvolvido ao longo da SD esteja
interligado a sua situa¢ao comunicativa e contribua para que os aprendizes tenham condig¢des
de agir nela de maneira apropriada. Este momento consiste numa constru¢ao entre professor e
alunos de uma “representacao da situagdo de comunicacao e da atividade de linguagem a ser
executada” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 84). Com base na instrucao dada em relagao ao
género adotado, os estudantes constroem uma primeira produgdo, com a qual todos revelam
para si e para o professor o grau de experiéncia com o género e aspectos a serem aprimorados
ou apreendidos. Desta forma, € possivel encaminhar o aluno num percurso de desenvolvimento
de suas capacidades de linguagem.

Por questdes didaticas, Dolz, Pasquier e Bronckart (1993) propdem trés capacidades de
linguagem: capacidade de a¢ao (CA), capacidade discursiva (CD) e capacidade linguistico-

discursiva (CLD). A CA esta relacionada com os conhecimentos mobilizados pelo individuo a
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partir das caracteristicas do contexto de circulagdo do género textual (produtor, receptor, local
de producao, posigdo social dos participantes, etc.). A CD esta associada as caracteristicas da
estrutura organizacional e tematica do género bem como dos posicionamentos do(s)
produtor(es). A CLD esté relacionada com as unidades linguisticas necessarias para a producao
e/ou compreensao do texto, ou seja, com os elementos linguisticos empregados para que
determinado objetivo seja alcancado.

Em 2011, Cristovao e Stutz preconizam que as atividades e experiéncias no sentido
macro enquanto capacidades gerais ndo sao contempladas nas trés capacidades previamente
propostas e sugerem a inclusdo de uma quarta capacidade de linguagem denominada de
capacidade de significag¢ao (CS), que possibilita construir sentidos

mediante representa¢des e/ou conhecimentos sobre praticas sociais (contexto
ideologico, historico, sociocultural, econémico, etc) que envolvem esferas de
atividade, atividades praxioldgicas em interagdo com contetidos tematicos de
diferentes experiéncias humanas e suas relagdes com atividades de linguagem
(CRISTOVAO; STUTZ, 2011, p. 22-23).

Com base na CS, o aprendiz pode reconhecer a socio-historia do género e posicionar-se
em relagdo ao contexto, proporcionando um engajamento em atividades de compreensao dos
multiplos sentidos macro da realidade.

Tendo por objetivo possibilitar o desenvolvimento de capacidades de linguagem
necessarias para agir em determinada situagdo de comunicagdo, os modulos de uma SD devem
ser idealizados e trabalhados a partir dos obstaculos ou desafios encontrados na primeira
producdo dos aprendizes. A superagdao das dificuldades leva a aprendizagem de forma
processual e espiralada, isto €, a constru¢do do conhecimento se estabelece aos poucos de modo
que o “ja aprendido” pode ser retomado inimeras vezes até servir de base para a superagao de
um novo desafio. Neste processo, os aprendizes sao instigados a reconhecer caracteristicas da
situacdo de comunicagdo e do género, bem como vocabulario especifico, que podem ser
registrados numa [lista de constata¢do, a qual “pode ser construida ao longo do trabalho ou
elaborada num momento de sintese, antes da producao final” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004,
p- 90), sendo redigida por estudantes e/ou professor numa forma de lembrete ou glossario, o
que ¢ importante na producao didatica.

Na ponta desta cadeia em espiral, uma produgdo final ¢ esperada com base em uma
revisao de versdes anteriores do texto, bem como um momento de reflexdo e operacionalizagao
na pratica das capacidades adquiridas ao longo do processo. Esta também ¢ uma oportunidade

para o professor realizar uma avaliacdo somativa, que pode tomar a lista de constatagdo como
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critério de andlise, permitindo planejar a continuagao do trabalho ou seu encerramento. Embora
essa proposta tenha sido inicialmente pensada para o ensino-aprendizagem de produg¢ao escrita
de primeira lingua, tem sido utilizada para o trabalho com linguas adicionais no Brasil ha mais
de duas décadas, a partir do trabalho pioneiro de Cristovao (2002).

Importante ressaltar que o objetivo maior da SD ndo reside na compreensao ou
memorizagao das caracteristicas dos géneros textuais em si, ou seja, os géneros textuais nao
devem ser tomados como objetos de ensino; na verdade, devem ser encarados “como quadros
da atividade social em que as agdes de linguagem se realizam” (MACHADO, 2005). Portanto,
0 objeto real de ensino-aprendizagem sao as operagoes de linguagem necessarias para a
realizagdo das acoes de linguagem, ou seja, capacidades de linguagem (MACHADO, 2005, p.
258, énfases da autora).

Conforme Schneuwly e Dolz (2004), a observacao do desenvolvimento das capacidades
de linguagem antes, durante e apds a realizagdo da SD possibilita a adogdao de estratégias
explicitas para intervencdes didaticas. Por conseguinte, isto favorece “[...] uma melhor mestria
dos géneros e das situacdes de comunicagao [...]” por parte dos alunos (SCHNEUWLY; DOLZ,
2004, p. 45).

3 Breve socio-historica do género noticia online e seu comentario

Os géneros textuais sdo fendmenos historicos e sociais, profundamente ligados a
lingua(gem) e a cultura das populagdes. Fruto das interagdes sociais, os géneros sao formas de
organizar as relacdes sociais e por ela serem condicionados. Desta forma, “cada época e cada
grupo social tém seu repertorio de formas de discurso na comunicagdo socio-ideologica”
(BAKHTIN/ VOLOCHINOV, [1929]2014). Para o circulo de Bakhtin®, o caréter ideoldgico
materializado no texto integra as formas de discurso, isto €, os géneros. Entendemos, portanto,
0 género como uma pratica social que molda a comunicagao verbal materializada sob a forma
de texto (oral e/ou escrito). Apesar de revelar certa estabilidade, pela qual ¢ possivel reconhecer
e diferenciar os géneros, tais formas sdao altamente maleédveis, dindmicas e plasticas. Segundo

Marcuschi (2010), os géneros sdo caracterizados principalmente por suas fungdes

5> Reconhecemos que ha grandes vertentes do debate sobre a autoria das obras do chamado circulo de Bakhtin.
Neste artigo, adotamos a autoria impressa em cada edi¢do das obras citadas.
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comunicativas, uma vez que novos géneros surgem em fun¢do dos objetivos de comunicagao
de cada sociedade em cada tempo e espaco.

De acordo com Lage (1981), o género noticia consistia numa transmissao oral da
experiéncia social em seus primoérdios. Foi a partir da Revolugao Industrial que o género passou
a ter um acabamento mais padronizado conforme as técnicas do marketing. Segundo o autor, a
noticia escrita era tida como fonte de conhecimento e prestigio pela burguesia europeia. Ja na
modernidade, encarada como um produto industrial, a noticia ganhou um valor depreciativo
pela classe elitista ao ser entendida como comunicagao de “massa”. No entanto, o género torna-
se cada vez mais importante conforme seu alcance em varios veiculos de comunicacao como
no radio, na televisao e, hoje em dia principalmente, na web 3.0.

No caso da noticia online, o objetivo ¢ divulgar um acontecimento por meio de uma
agéncia de noticia ou por um grupo independente numa midia eletronica. O jornalismo 3.0,
como aponta Rojo (2015), concebe a informagao continua como um bem de consumo. A autora
alerta que, apesar da diversidade de portais de noticias na veiculagdo de informacgodes, a atitude
critica e proatividade na checagem das versdes noticiadas nao estao inscritas na midia em si ou
na propria tecnologia, cabendo as outras esferas sociais dar conta (ou ndo) de buscar os sentidos
e problematizar os eventos. Nesse sentido, apontamos a esfera institucional escolar como um
dos loci para formacao de um cidadao critico, capaz de avaliar a qualidade da informagao e
posicionar-se mediante o contexto, e defendemos que isso pode ser realizado a partir do estudo
de géneros (escolares ou nao).

Segundo De Broucker (1995 apud ADAM, 1997), ha dois grandes géneros redacionais:
os géneros de informacao e os géneros de comentario. O primeiro caracterizado pela rapidez e
brevidade; o segundo caracterizado pelo papel interpretativo. Para o autor, os dois géneros se
diferenciam pelos seguintes critérios: sujeito (semantico), inten¢ao (argumentativo) € posi¢ao
(enunciativo). Desta forma, do ponto de vista da esfera jornalistica, a noticia, entendida como
informacgao, constitui-se como um fato distanciado daquele que enuncia com vistas a produzir
um conhecimento, enquanto o comentario constitui-se como uma ideia produzida com um grau
de engajamento daquele que enuncia com vistas a construir um valor, uma opinido acerca do
assunto noticiado.

Com base em Ferrari (2007) e Sousa (1999), Santos (2010) aponta que as noticias sao
produzidas em redagdes de jornais ou agéncia de noticias com o objetivo de divulgar

informagdes com rapidez. Em geral, o emissor do género ¢ um jornalista, podendo a noticia
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conter (ou ndo) a assinatura jornalistica. O autor também destaca que, com o advento da
internet, a estrutura organizacional das reda¢des mudou, uma vez que apresenta jornalistas com
perfil jovem, recém-formados e capazes de lidar facilmente com softwares, mas com pouca
experiéncia para tratar da informagao.

Quanto a organizagdo estrutural da noticia, destacamos: o titulo, com a fungdo de
chamar a atengao do leitor; manchete, onde as noticias sdo resumidas podendo conter abaixo
dela um [link para reagdo; sublead, que equivale ao segundo paragrafo da matéria com
informagdes menos importantes do que o lead e, por fim, o corpo da matéria, com texto e/ou
imagens (SANTOS, 2010). A noticia tende a construir um discurso autdnomo, privilegiando o
modo indicativo com relatos de eventos reais (COSTA, 2012). J& o comentario refere-se a um
conjunto de notas e observagdes, esclarecedoras ou criticas, expositivas e/ou argumentativas
acerca de um enunciado. O comentério ¢, pois, uma forma de reagir ao evento noticiado, porém
ndo ¢ a unica. Vale ressaltar o complexo encadeamento discursivo de memes virais na web 3.0
(e tantas outras) como formas de ressignificacdo e posicionamento aos eventos noticiados.

A SD em analise contou com duas noticias online: Clashes erupt at Brazil teachers'
protest, que ndo tem assinatura jornalistica, tendo como fonte a agéncia de noticia A/ Jazeera,
que se responsabiliza pelas informagdes; e Thousands join teachers' protest in Rio de Janeiro,
escrito por Jonathan Watts com adi¢des de Anna Kaiser, sendo a agéncia de noticia The
Guardian. Ambas as noticias foram publicadas no mesmo dia, oito de outubro de dois mil e
treze, e tratam do mesmo tema: protestos de professores no Rio de Janeiro. J4 o género
comentario foi extraido da pagina da noticia publicada no A/ Jazeera. O foco do material que
produzimos era na leitura critica do género noticia online, sendo os comentarios estudados e
produzidos para reagir a um dos textos. A SD teve como objetivos gerais: promover uma critica
social em relacao aos temas abordados; compreender as principais caracteristicas dos géneros;
apropriar-se de tais caracteristicas e produzir um comentario. Avaliamos que os textos
utilizados foram apropriados para o grupo e para o momento, tendo em vista ser um tema atual

e de interesse de todos naquele momento.

4 O cenario em foco

Como ja mencionado, nosso objetivo ¢ avaliar uma sequéncia didatica (SD) em torno
de dois géneros textuais correlacionados: noticia onl/ine € comentario virtual, material esse

desenvolvido no ambito de um modulo de um curso de extensdo pertencente ao projeto
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PROLEC — Promog¢do do Letramento Critico ®(UFRJ/FAPERI). O projeto, financiado pela
FAPERIJ, buscou promover um espago de cunho académico-cientifico para o desenvolvimento
de pesquisas de todos os participantes: professores do PIPGLA — Programa Interdisciplinar de
Pos-Graduagao em Linguistica Aplicada, responsaveis pelos modulos ofertados no curso de
formacao; professores da rede de ensino fundamental e médio da rede publica da cidade do Rio
de Janeiro; graduandos e demais interessados. Uma de suas agdes foi a oferta de um curso de
formacao continuada, com 180 horas, divididas em cinco mddulos independentes de 36 horas
cada. Todos os modulos foram coordenados por professores do PIPGLA e tiveram relagao
direta com suas linhas de pesquisa. Os participantes eram professores de lingua inglesa da rede
publica e privada e graduandos em Letras. O curso foi realizado de abril a outubro de 2013 e a
producdo do material em analise nesse artigo foi feita como requisito do ultimo mddulo,
Produgdo de sequéncias didaticas, no qual conceitos teoricos foram discutidos e materiais
didaticos a partir de tais conceitos foram analisados e produzidos.

Participaram desse modulo, cinco graduandos, trés professoras da rede publica e um
funcionario administrativo da instituicdo. Os graduandos estavam em periodos distintos e
cursavam Letras com habilitagdes variadas (inglés, grego, literaturas). Das professoras, duas
lecionavam lingua portuguesa e uma trabalhava com lingua inglesa; todas tinham muitos anos
de experiéncia profissional, porém, nenhum contato com a teoria de constru¢do de material

didatico e todos tiveram certa dificuldade para produzir a SD.

5 A sequéncia didatica

Como ja mencionado, o presente artigo tem por objetivo avaliar uma sequéncia didatica
(SD), produzida para trabalhar dois géneros textuais: noticia online e comentario virtual. Trata-
se, pois, da avaliagdo de um material didatico transposto principalmente a partir da teoria do
interacionismo sociodiscursivo (ISD) e produzido a partir do modelo didatico proposto por
Santos (2010). No processo de transposicdo, dois movimentos constituiram a SD: o
procedimento esquematico de construcao (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) ¢ a
elaboragdo de atividades de acordo com as capacidades de linguagem (SCHNEUWLY; DOLZ,
2004; CRISTOVAO; STUTZ, 2011).

®http://prolecuftj.wixsite.com/prolec
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Como resultado de uma decisao didatica, a SD em analise abordou os géneros noticia
online e seus comentarios e foi elaborada tendo como publico-alvo alunos de primeira série do
ensino médio da disciplina de Lingua Inglesa de uma escola publica do Rio de Janeiro. Os
objetivos gerais da SD eram: promover uma critica social em relagao aos temas abordados;
compreender as principais caracteristicas dos géneros; apropriar-se de tais caracteristicas e
produzir um comentario. A SD contempla sete mddulos planejados para serem aplicados em
um periodo de um més, totalizando oito aulas. Nela, foram abordados duas noticias e quatro
comentarios.

Quanto a relevancia do estudo do género e seu agrupamento, ¢ possivel destacar trés
importantes critérios: finalidade social atribuida ao ensino; retomada de planejamentos e
curriculos e homogeneidade quanto as capacidades de linguagem implicadas nos géneros
agrupados (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004). Parece coerente a forma de reunir o género noticia
online e comentario virtual, uma vez que sao géneros com estreita relagdo no ambiente virtual.
A escolha desses géneros pode favorecer uma confluéncia no desenvolvimento de operagdes
de linguagens homogéneas, isto ¢, atividades que promovem em ambos os géneros capacidades
linguageiras similares, por exemplo, posicionamento temporal e espacial dos locutores, embora
as diferencas entre os géneros constituam um importante ponto para o estudo. Percebemos,
entdo, que a SD propicia uma aprendizagem que relaciona os dois géneros, sendo os
comentarios tomados como atitude responsiva ao primeiro (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
[1929] 2014). A transposi¢ao didatica do género noticia justifica-se por sua relevancia social a
medida que faz parte de nosso cotidiano. J4 as noticias selecionadas para o trabalho tém ainda
temas com potencial para contribuir para o desenvolvimento critico dos aprendizes por serem
atravessados por polémicas sociais, como por exemplo, os protestos de professores e a tematica
do transporte publico, alvos dos informes jornalisticos no ano de dois mil e treze. Por ultimo,
ressaltamos que, apesar da proposta de trabalho com géneros da SD ser diferente da proposta
do Curriculo Minimo Estadual do Rio de Janeiro (RIO DE JANEIRO, 2012), o uso do género
noticia na formulacdo de uma SD pautada para o ensino publico converge com o documento
oficial, que também propde o uso do género.

Tratando especificamente de cada modulo, o primeiro propde o reconhecimento do
género e sua situagdo de producao, além de uma discussao do tema da noticia (manifestagdes
de professores). Ja os modulos 2 e 3 pressupdem a compreensao da noticia e reflexdes sobre as

relagdes entre formas enunciativas e propdsitos comunicativos bem como as agdes de diferentes
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participantes e suas avaliagdes. Ainda nesse modulo, ha um trabalho com referentes temporais
e espaciais. Nos modulos 4 e 5, os comentarios virtuais sao abordados com foco nos tempos
verbais com propoésitos comunicativos; questdes de (in)formalidade; modalizagdo; adjuntos;
posicionamentos. Ainda nessa ultima parte, a primeira versao de um comentario ¢ produzida.
O modulo 6 procura expandir a discussao para um contexto mais amplo e a tltima parte da SD
retoma o texto produzido para revisa-lo. Para iniciar nossa analise, produzimos o Quadro 1, que
traz os objetivos de cada atividade e descreve o que o aluno deveria fazer.

Como observado no Quadro 1, houve a escolha de um género noticia online para o
trabalho de leitura critica e do género comentdrio virtual para a produgao escrita, considerando
que seria mais proximo da realidade do aluno, poderia contribuir para o desenvolvimento de
capacidades de linguagem que exigem a tomada de posicionamento numa atitude responsiva a
noticia online.

Julgamos que a producao da SD levou em consideragdo o trabalho com géneros textuais
como uma articulagdo entre as praticas sociais e os objetos escolares (SCHNEUWLY; DOLZ,
2004). Além disso, o tema dos textos, com potencial para uma discussao politicamente
engajada, e o uso de dois géneros que dialogam entre si, contribuem para que o aluno perceba
que os textos ndo se bastam, mas fazem parte de uma cadeia no elo comunicativo
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014 [1929]. Contudo, notamos que a construgio das atividades
modulares procurou propor a apropriacao dos recursos linguageiros dos géneros de forma ainda
limitada, por ndo conseguir extrapolar o trabalho para a situagdo comunicativa de maneira
ampla, explorando a arquitetonica dos géneros, conforme propde Bakhtin (1998 [1975] apud
MELO; ROJO, 2014). As autoras (MELO; ROJO, 2014) afirmam que

A arquitetonica esta relacionada a totalidade, a construgdo e s6 pode ser
dimensionada a partir do objeto interno (da materialidade) orientado para sua
relagdo com o externo: para o autor-criador que se posiciona a partir de um
lugar social, ideologico e axioldgico, no processo de interagdo; para o lugar
que o texto/enunciado ocupa no todo acabado como elo da cadeia de
textos/enunciados; perpassado pelo contexto maior e pela situagdo imediata,
concreta, de producdo; que se corporifica em determinado género, que abriga
avaliagoes etc. (MELO; ROJO, 2014, p. 257)
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Quadro 1 — Contextualizagdo da SD

Atividades Objetivos Acoes esperadas

Primeiro Médulo
Mobilizar conhecimentos
Inquiring acerca do género noticia Interagir e debater diferencas e semelhancas apontadas.
através de perguntas gerais.

Apresentar a organizagido do . .
. . N P . & & Reconhecer elementos, tais como: manchete, lead/lide,
Recognizing  género através de um print das

o : sublead, corpo da noticia e imagens.
noticias online.

. ..,  Promover uma discussdo em Compreender o contexto de produgdo do género e discutir a
Working on it! - . ..
torno do assunto noticiado. respeito do tema da noticia sendo trabalhada
Segundo Médulo
Contribuir para a reflexdo Identificar e listar grupos verbais e relacionar construgdes
Getting deeper entre formas enunciativas e enunciativas retiradas do contexto da noticia e seus usos de
seus usos em dado contexto. acordo com o proposito comunicativo.
Terceiro Modulo
Promover identificacdo dos Identificar e preencher quadro sobre participantes, suas
. agires atribuidos aos respectivas acdes e suas avaliagdes positivas ou negativas no
Getting deeper S . - .
participantes no texto a partir contexto da noticia. Reconhecer referentes temporais e
de selegdo lexical. espaciais e transcrever excertos.
Registrar desenvolvimento do Elaborar lista de duas colunas com a relagdo de itens
Homework . . . ~ .
aluno. aprendidos e itens ainda nao aprendidos.
Quarto Modulo
Apresentar a organiza¢do do . A L.
. . A . . Reconhecer a organizagdo textual do género comentario
Recognizing género através de um print

. : virtual.
dos comentarios online.

Promover identificagdo de . . .
pLtica Destacar os verbos; identificar o tempo verbal predominante;
elementos linguistico-

. . . . identificar nivel de formalidade do texto e estabelecer relagdo
Working on it!  discursivos de acordo com o Ca L
entre a predominéncia do tempo verbal e o proposito

proposito comunicativo do o A
comunicativo do género.

género.

Quinto Modulo

Promover identificagdo de
elementos linguistico-

. L Construir um quadro com modais a partir de exemplos
discursivos importantes para

Taking a o . retirados do texto e seus significados naquele contexto de
posicionamento social e " . . A -~
stance L . produgio; identificar adjuntos; discutir e posicionar-se em
discutir seus efeitos o . .
.. . relacdo ao assunto abordado nos dois comentarios.
significativos no contexto em
questao.
Promover a primeira produgao " .
Homework . P p , ¢ Elaborar um comentario escrito.
escrita do género comentario.
Sexto Mddulo
Dialogar com outras fontes, tais como: orientagdo de um
o professor de historia; texto sobre a Primavera Arabe; videos
Debater sobre a tematica das . . 0
. . ~ da Almanaque Abril sobre a Primavera Arabe e do Em
Taking a manifestagdes e promover

didlogo da Universidade Federal Fluminense — UFF sobre as
stance uma tomada de . ~ N g
manifestagdes de rua. Compreender a relevancia da auséncia
ou da presenga da assinatura do jornalista para a veicula¢ao
do informe jornalistico e seus possiveis efeitos.

posicionamento dos alunos.

Promover a reescrita do
Homework género comentario e registrar Reelaborar um comentario escrito e lista de constatacgo.
desenvolvimento do aluno
Sétimo Modulo

. . . Revisar os comentarios produzidos; publicar a produgao final
Taking a Analisar e discutir em sala as g L. ) )
. ~ na pagina da noticia Clashes erupt at Brazil teachers protests
stance listas de constatagdo .
do jornal Al Jazeera.
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Compreendemos que, para alcancar os objetivos tragados por nods, as atividades
propostas deveriam ter abordado o género em sua construcao arquitetonica para que o aprendiz
compreendesse de fato a esfera onde esses géneros circulam, as interagdes propiciadas, os
projetos de dizer, questdes ideologicas, axiologicas, historicas entre outras, como sugere
Rodrigues (2014), por exemplo, com base em conceitos bakhtinianos. Ainda apontamos que
houve um trabalho excessivo com elementos linguisticos praticamente de localizagdo nos
textos, o que poderia tornar as aulas cansativas, prescritas € pouco significativas em muitos
momentos.

Expostas as propostas de atividades da SD e nossas impressoes preliminares, a proxima

parte trata da avaliagdao deste material a luz do ISD.

6 Das inquietacoes e interpretacoes sobre a SD

Conforme ja apontado, os objetivos gerais da SD eram: promover uma critica social em
relagdo aos temas abordados; compreender as principais caracteristicas dos géneros; apropriar-
se de tais caracteristicas e produzir um comentario.

Nossa primeira inquietagdo refere-se a relagdo entre as atividades propostas e os
objetivos tragados para a SD, que almejam contribuir para a critica social e o desenvolvimento
de capacidades de linguagem, contudo, as atividades parecem focar muito na compreensao das
caracteristicas dos géneros e identificagdo de elementos linguistico-discursivos. Enquanto o
primeiro objetivo propde a promog¢ao de uma critica social em relagcdo aos temas abordados, o
segundo espera que o aluno apreenda as caracteristicas dos géneros abordados. Com base em
Rodrigues (2014), assumimos que essa proposta pode acabar por restringir o trabalho a
identificacdes, ou seja, contetidos conceituais ou fungdes normativistas da producao textual,
sem permitir que os envolvidos compreendam a esfera de atividade na qual os géneros
abordados circulam, o que parece ter se restringido ao penultimo moédulo da SD.

Apesar disso, ponderando os objetivos, cremos que o foco principal do trabalho com o
género noticia online foi desenvolver uma compreensao critica do texto e seu contexto de
circulacdo e este posicionamento converge com a nog¢ao de capacidade de significagao
(STUTZ; CRISTOVAO, 2011), em que o aprendiz pode reconhecer a socio-historia do género
e posicionar-se em relacdo ao contexto. Consideramos que tais apreensdes teoricas se
concretizam, por exemplo, nas atividades do sexto modulo da SD (Taking a stance e

Homework). Nelas, o aluno deve estabelecer um didlogo mais amplo entre o informe
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jornalistico e outras fontes tais como: indagar professor de Historia na escola; ler texto sobre a
Primavera Arabe; assistir videos. Na quinta atividade deste modulo, por exemplo, o aluno deve
problematizar em sala de aula as relagdes ideoldgicas e intertextuais no uso da expressao Brazil
Spring empregada pela jornalista da agéncia de noticia A/ jazeera ao descrever os protestos
ocorridos no Brasil naquele ano.

A partir dessa avaliagdo, a seguir, problematizamos a organizacao da SD segundo o
esquema proposto, uma vez que se trata da construcao de um material a partir de uma orientagao
tedrico-metodoldgica especifica. Em segundo lugar, avaliamos as capacidades de linguagem

possivelmente desenvolvidas mediante as atividades propostas.

7 Da organizacio da SD

Conforme exposto anteriormente, a SD foi organizada em torno dos géneros noticia
online e comentario. Notamos que o primeiro foi mais abordado, embora tenha sido proposta a
producdo do segundo, que foi trabalhado como uma maneira de reagir ao primeiro de forma
significativa, especialmente ao considerarmos que uma das tarefas a serem realizadas seria a de
publicar o comentario feito no website do proprio informe jornalistico. A escolha pela producao
de comentarios foi tomada por ser avaliado como mais simples e mais proximo de uma
necessidade de producdo dos alunos. Na Figura 1, a organizagdo da SD ¢ retomada.

Com relagao aos objetivos modulares, conforme exposto na figura acima, as atividades
procuraram trabalhar os conhecimentos acerca dos géneros, bem como desenvolver uma leitura
critica e reagir a uma noticia através de um comentario escrito. Sendo assim, o primeiro e quarto
modulos assumem uma fungdo de apresentar o género e mobilizar conhecimentos
respectivamente ligados a noticia e ao comentario virtual. O segundo e terceiro mddulos, assim
como o quinto e sexto, apresentam um foco na organizacao e forma do conteudo. E o tltimo
modulo tem por intento revisar a producdo do comentario sobre a noticia e publicar no site.
Embora possamos avaliar como positivo o fato de o material abordar dois géneros
interrelacionados, como ja mencionamos, o foco recaiu sobremaneira nas caracteristicas dos
géneros e ainda foram abordados diversos elementos presentes no texto de modo a
sobrecarregar o material, trabalhando a lingua com fung¢do normativa. Do mesmo modo,
notamos em varios momentos um distanciamento da proposta inicial, que, com base em Dolz,
Noverraz ¢ Schneuwly (2004) tinha por finalidade ajudar o aluno a agir melhor numa dada

situacdo de comunicagdo. A simples identificacdo de caracteristicas do género ou ainda de
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alguns elementos presentes no texto lido, tais como exemplificagdo, voz passiva, etc (vide
atividade da figura 2) pode ndo contribuir para isso ao limitar o trabalho a fungdes normativistas
da producao textual e ndo necessariamente contribuir para que os aprendizes compreendam a

esfera de atividade na qual os géneros abordados circulam, como aponta Rodrigues (2014).

1° Médulo
Apresentar o
género noticia

2°e 3° Modulos
Aprotfundar
conhecimentos e
desenvolver uma
leitura critica

4° Médulo
Apresentar o género
comentario

5% e 6° Médulos
Aprofundar
conhecimentos e
construir um
comentario escrito

7° Médulo
Revisar producdo
escrita e publicar
no site da noticia

Figura 1. Modularizagdo das atividades

A organiza¢ao modular das atividades tinha por objetivo promover uma constru¢ao do
conhecimento de modo que o “ja aprendido” pudesse ser retomado iniimeras vezes até servir
de base para a superagao de outro problema, conforme propdoem Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004). A proposta da SD apresentada, no entanto, negligencia tal aspecto ao condensar, por
exemplo, no segundo mddulo, variados aspectos, especialmente linguisticos em apenas uma
atividade, sem que seja feito qualquer trabalho com eles apos a identificacdo, como mostra a
Figura 2.

Percebemos que o elaborador do material respaldou-se em saberes teoricos e procurou
didatizar os elementos apontados no modelo didatico como relevantes no género, tais como
vozes, organizadores usados para modificar a dire¢do argumentativa, uso de determinado tempo

verbal, etc. Por consequéncia, todos os elementos selecionados para compor o material parecem
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significativos no contexto em questao. Todavia, avaliamos que a atividade acima se configurou
de modo a abranger muitos elementos do género, o que poderia facilmente causar dificuldades
a alunos de um primeiro ano do ensino médio, além de ser extremamente conteudista, no sentido
que propde apenas que o aprendiz identifique elementos, sem que necessariamente compreenda
e se aproprie deles. Consideramos que poderia ser mais produtivo e coerente com nossa
proposta selecionar alguns desses elementos para serem abordados, por exemplo, a questao de
posicionamento (aproximac¢ao), deixando para trabalhar os demais elementos em outro

momento ou em outra SD.

5. Relacione as colunas:

A.Ouso do ‘however’em “According to police,

about 10,000 protesters filled the streets. The

teachers' union, however, put that figure at

closerto 50,000 people.” () Vozpassiva, omissdo do agente.

B. O uso do simple presentem “Demonstration () Mudanga de diregdo argumentativa.
calling for overhaul of education systemin Rio () Usado aproximar a audiéncia do evento

de Janeiro turns violent.” ¢ “Clashes erupt at destaque danoticia, além de mostrar o carater
Brazil teachers’ protest™. atualizado/ “em primeira mao™ do evento.

C. O uso do present perfect na lead. () Pergunta retérica com efeito enfético.

D. O uso de uma jornalista arabe como fonteda () Usado para dar credibilidade ao texto

Al Jazeera no Brasil. como uma “prova”.

E. “The head of the military police wasreplaced () Num primeiro momento, o participante se
[...]” posiciona individualmente como alguém que
F. “Where is the money for education? apoia 0 movimento e, num segundo

G. A funcéo do ‘like’ em “They say that the momento, a participante se inclui numa
money that Brazil has should notbe spentso identificacdo coletiva em relagéo ao

much in sports events like the World Cup and movimento.

the Olypmics|...]". () Exemplificacéo.

H.Uso do pronome ‘I"e “We’ em “"'I am in () Informa a transformacéo ocorrida no

support of this unified protest. We have to unify ~ mundo objetivo.
to destroy the corrupt. We don'thave politicians,

we have thieves, scoundrels, villains!" Tenorio

said.”

Figura 2. Atividade do segundo médulo da SD

No esquema da SD, o Mddulo 1, composto por trés atividades, traz a apresentacao da
situagdo, que visa propor um projeto de classe (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004),
0 que ¢ convocado na primeira atividade chamada Inquiring. Nela, os alunos devem interagir e
debater em torno da tematica dos protestos de rua que sdo parte de noticias nacionais e
internacionais, estdo presentes nas noticias escolhidas para serem trabalhadas em aula e tém
potencial para mobilizar conhecimentos dos alunos sobre o tema e sobre a esfera comunicativa.

Além disso, os alunos devem reconhecer o género e sua situacao de producgdo. O proposito das
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atividades ¢ mobilizar conhecimentos a respeito da situacdo de comunicagdo e do tema a ser
abordado e construir uma representagao dessa situacao (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004), através
de perguntas gerais, tais como: Vocés costumam se manter informados? Quais sao os destaques
desta semana?

Com relacdo a organizacao, ha duas atividades no material com esse foco, que parecem
apropriadas para o que ¢ esperado dos alunos envolvidos. Como pode ser visualizado nas
Figuras 3 e 4, as atividades esperam que os aprendizes reconhegam cada parte de uma noticia e

de um comentario, respectivamente nos modulos 1 e 4.

1.A que género pertence o texto abaixo? -

Responda esta pergunta identificando suas
caracteristicas

1.Identifique as caracteristicas principais
do género comentério na web.

Figura 3. Atividade do modulo 1, Recognizng Figura 4. Atividade do modulo 4, Recognizing

Ainda que nossa avaliacdo seja positiva, € necessario apontar que as atividades se
restringem a identificagdo das partes sem qualquer discussao ou aprofundamento desse aspecto,
0 que pode ser problematico se o professor ndo questionar isso em sala de aula, ja que acaba
por apresentar os géneros como estaveis, ao contrario do que propde Bakhtin/Volochinov
([1929]2014).

Apos esse trabalho de mobilizacgao inicial, as atividades que compdem os modulos 2 e
3 visam a compreensdo de uma noticia especifica, refletindo também sobre as relagdes entre
formas enunciativas e propositos comunicativos. Desta forma, a SD parte do complexo para
depois trabalhar partes, como sugerido por Schneuwly e Dolz (2004). Ainda no mddulo 3, o
aprendiz ¢ convidado a refletir sobre seu processo de aprendizagem ao precisar elaborar uma
lista de constatagdo, ou seja, um registro dos elementos estdveis presentes no género e ja

estudados até o momento. Tal lista ¢ retomada nos modulos 6 € 7. Apesar de um provavel foco
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no que ¢ estavel, o que ¢ problematico, concordamos com Dolz, Pasquier ¢ Bronckart (1993)
que a producdo e o uso de tal lista pode colaborar com o aprendiz, na medida em que o faz
refletir sobre sua aprendizagem e sobre o que caracteriza certo género € nos permite classifica-
lo como tal, por exemplo.

Os moédulos 4 e 5 tém foco excessivo na identificacdo de elementos linguisticos (tempos
verbais com propdsitos comunicativos; modalizacao; adjuntos), que podem ndo contribuir para
o desenvolvimento de capacidades de linguagem. Por isso, ponderamos a necessidade da
refaccao de tais atividades. Contudo, ha espaco para que o aluno se posicione com relagao ao
texto lido e produza a primeira versdo de seu comentario, visto como uma atitude responsiva
na cadeia comunicativa em termos bakhtinianos. Outro aspecto positivo desse modulo ¢ a
concepgao de escrita como um processo (BEATO-CANATO, 2009). O estudante faz sua
primeira producdo nesse momento € a mesma ¢ revista e finalizada, no médulo 7, ap6s uma
discussao ampla da noticia lida relacionando-a com outros textos e outros contextos, o que pode
contribuir para que o aluno posicione-se com mais seguranca € com argumentos mais solidos.

A partir de nossas andlises de cada modulo, cotejando os objetivos tracados e as
atividades propostas, avaliamos que a SD esta parcialmente de acordo com o que propdem
Dolz, Noverraz e Schnenuwly (2004), tendo em vista que todos os mddulos apresentam certa
coeréncia e ha diversas atividades com potencial de contribuir para que o aprendiz compreenda
os géneros inseridos em certa esfera comunicativa, desenvolva capacidades de linguagem,
estabeleca relacdes entre diferentes géneros e conhecimentos presentes em seu cotidiano,
podendo promover uma critica social bem como a compreensdo dos géneros em estudo e
ferramentas para sua producao, como no caso das seguintes atividades: assistir documentario;
trabalhar textos de historia e consultar professores de outra disciplina no sexto modulo.

Porém, vislumbramos diversas possibilidades de melhorias, especialmente em dire¢ao
a uma perspectiva menos conteudistica. Uma delas seria no mddulo 1 que poderia demandar do
estudante uma compreensao de um jornal de maneira mais ampla, avaliando noticias prévias,
noticias de primeira pagina, outros textos presentes no jornal do mesmo dia que dialogam de
alguma maneira com o texto lido, como proposto por Brait e Pistori (2012). Outra adequagao
vidvel seria no modulo 4, que poderia propor atividades que, além de possibilitar o
reconhecimento do género comentario, demandaria posicionamento do aluno, contribuindo
para o desenvolvimento de suas capacidades de linguagem para agir nessa pratica de linguagem.

Ainda, uma modificagdo necessaria, seria na proposta de producdo do comentario, que so6 € feita
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no modulo 5; sendo a apresentagdao do género comentario no quarto médulo, coerente seria, se
a producao inicial fosse realizada também nesse momento. Outra mudanga precisaria ser feita
na quinta atividade do segundo modulo (Figura 2), que condensa as principais caracteristicas
linguistico-discursivas do género noticia em uma so6 questdo, exigindo apenas que os alunos
relacionem excertos a suas fungdes sem nenhum aprofundamento ou discussdo, o que
provavelmente ndo contribuiria para o desenvolvimento de capacidades de linguagem dos
estudantes.

Feita essa andlise, passamos a investigar as capacidades de linguagem mobilizadas por

cada atividade.

8 Das atividades para o desenvolvimento das capacidades de linguagem

A SD contemplou vinte e oito atividades, que buscavam propiciar o desenvolvimento
de operagdes de linguagem, i.e., capacidades de linguagem, necessarias para a realizagao das
acoes de linguagem em torno do género noticia online e comentario virtual. Para analisar o
potencial desenvolvimento das capacidades de linguagem na SD analisada, baseadas em
Cristovao e Stutz (2011), elaboramos o Quadro 2, que traz os resultados gerais das analises de
cada atividade, considerando as capacidades de linguagem e os conhecimentos possivelmente
mobilizados.

Os resultados apontam que, de maneira geral, as capacidades de linguagem foram
mobilizadas de forma isolada, com excegao das atividades de produgao da lista de constatacao
e de producao textual (7 atividades), que exigem a mobilizagdo simultdnea de todas as
capacidades de linguagem. Além disso, denunciam forte concentracdo em atividades
linguisticas (8 atividades), muitas das quais podendo ser avaliadas como trabalho com a lingua
enquanto sistema abstrato (BAKHTIN/VOLOCHINOV, [1929]2014), pois exigem apenas o
reconhecimento de determinado elemento linguistico (coesao nominal e verbal; conectores,
voz; nomes; pronomes; referentes espaciais e temporais). Além disso, cotejamos que o trabalho
excessivo com elementos linguistico-discursivos pode ser pouco atrativo para alunos do ensino
médio. Acreditamos que a ocorréncia sistematica de tais atividades seja um reflexo da
complexidade da transposicao didatica, uma vez que esta pde em tensdo varias visdes de
linguagem internalizadas pelo transpositor. Neste caso, hd uma tensdo entre uma visdao de

linguagem tradicional com enfoque linguistico e uma visdo de linguagem como pratica social

(BAKHTIN/VOLOCHINOV, [1929] 2014).
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Descricao das Atividades Propostas

Capacidades de

Quadro 2. Capacidades de Linguagem desenvolvidas

Conhecimentos mobilizados

linguagem
1. Perguntas gerais relacionadas ao género CA -Conhecimento de mundo
noticia online
2. Reconhecimento das caracteristicas do layout CD -Reconhecimento de sequéncia
do género textual
3. Reconhecimento do contexto CA -Reconhecimento de caracteristicas
do género
4. Identificagdo dos grupos verbais CLD -Coesdo verbal
5. Relacionar colunas CLD -Conectores;  coesdo  nominal,
verbal; voz.
6. Identificagdo de termos e andlise linguistica CLD -Coesdo nominal e verbal
7. Discussdo, posicionamento e analise CLD -Coesdo nominal e verbal
linguistica CS -Qualificadores, participantes, agdes
8. Identificacdo de termos e analise CLD -Nomes;  pronomes; referentes
espaciais e temporais
9. Lista de constatagdo CA,CD, CLD,CS
10. Reconhecimento das caracteristicas do layout CD -Reconhecimento de sequéncia
do género comentario textual
11. Reconhecimento do contexto do género CA -Reconhecimento: produtor,
comentario receptor, lugar, assunto etc.
12. Identificagdo e analise de elementos CLD -Coesao verbal
linguisticos. -Estilo e conteido de formas
linguageiras
13. Identificacdo e analise de elementos CLD -Referentes nominais, espaciais e
linguisticos. temporais
14. Identificacdo e compreensdo de sentido de CLD -Modais
elementos linguisticos
15. Identificagdo e analise de elementos CLD -Mecanismos enunciativos
linguisticos.
16. Compreensdo de posicionamentos dos CD -Compreensdo do contetido tematico
protagonistas do texto
17. Posicionamento e discussdo CS - Opinido pessoal
18. Produgdo textual CA, CD, CLD,CS
19. Analise de elementos linguisticos a luz do CS -Auséncia e presenca de assinatura
contexto de producdo CA de autoria e suas implicag¢des
20. Assistir video CS -Intertextualidade
21. Analise de elementos linguisticos a luz do CLD, CS -Referéncias nominais
contexto de producdo -Visdo do autor/posicionamento
22. Assistir documentario CS -Intertextualidade
23. Analise de elementos linguisticos a luz do CS -Relacionar texto sobre “Primavera
contexto de producdo Arabe” com assunto abordado no
género
-Opinido pessoal
24. Reescrita do comentario CA, CD, CLD,CS
25. Lista de constatagdo CA,CD,CLD,CS
26. Revisao de lista CA, CD, CLD,
CS
27. Revisio de comentarios CA, CD, CLD,
CS
28. Publicagdo de comentarios no website CA, CD, CLD,
CS
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Com relacao as demais capacidades, encontramos trés atividades que mobilizam CA,
trés que mobilizam CD, quatro que mobilizam CS e uma que mobiliza capacidades de acdo e
de significagao.

As tarefas que desenvolvem a CA sao do tipo: conhecimento de mundo e de contexto
(produtor, receptor, local de producao, posicao social dos participantes, etc.). Tais atividades
aparecem somente no primeiro ¢ quarto modulos de apresentacdo do género noticia online e
comentario na web respectivamente, com exce¢ao da atividade 19, que aparece juntamente com
a CS no sexto médulo, ao problematizar a relevancia e efeitos de sentido da presenca e auséncia
da assinatura jornalistica nas duas noticias em questdo. As tarefas que desenvolvem a CD sao
do tipo reconhecimento de sequéncia textual e compreensdo do contetido tematico e aparecem
predominantemente nos modulos de apresentacdo dos géneros.

Importante notar que o modo de distribuicdo das capacidades por atividades e sua
concentracdo revelam a complexidade da transposicao didatica. Embora haja quantitativamente
uma distribuicao equilibrada das capacidades desenvolvidas nas atividades — 17 CLD; 13 CS;
12 CA e 10 CD — qualitativamente tais atividades mostram as dificuldades na constru¢ao do
material, uma vez que a maioria das capacidades ¢ isoladamente demandada por tarefas e se
concentram em momentos especificos da SD.

Antes de finalizar, ¢ necessario problematizar ainda as atividades de producao que,
embora mobilizem todas as capacidades, nao englobam certos aspectos necessarios para que os
aprendizes tenham oportunidade de, de fato, construirem conhecimentos necessarios para agir
nesse contexto. Isso porque, apesar de trabalhar com textos auténticos e relacionados entre si,
a SD nao possibilita a aprendizagem dos géneros de forma situada no proprio ambiente digital.
Neste sentido, a multiplicidade cultural e semiotica da constitui¢do dos textos no ambiente
virtual, que ¢ a fonte e destino das praticas sociais didatizadas em sala, sao simplificadas numa
unica e ultima atividade (ROJO, 2012). Assim, a atividade apaga conhecimentos relacionados
ao uso da internet, hiperlinks e usos multiplos das ferramentas digitais, necessarios para agir no
contexto proposto.

Como uma primeira tentativa de composi¢ao de SD, avaliamos que o trabalho foi
produtivo ao exigir o ajuste de atividades a partir de certos conceitos teoricos. Concluimos que
houve problemas de adequacao do uso da linguagem nos exercicios (muitos enunciados traziam
explicacdes teoricas desnecessarias € poderiam confundir os aprendizes ao invés de colaborar

com seu desenvolvimento), agrupamento e distribuicdo de capacidades de linguagem por
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atividades e, por isso, a SD pode ser melhorada a fim de contribuir com o processo de ensino-
aprendizagem das operacdes de linguagem. Dentro da perspectiva que adotamos, defendemos
que seria muito mais produtivo o trabalho com atividades que mobilizassem capacidades de
modo agrupado e buscassem sempre a construcao de sentidos a partir de uma comunicagao
socia historicamente situada, ao invés de abordar elementos linguisticos de forma isolada, por
exemplo. Algumas atividades que poderiam contribuir para isso seriam: questionar agdes €
participantes; inter-relacionar textos escritos e orais de diversas midias; dar opinido pessoal;
contrastar como os textos e seus contetidos em termos de mobilidade, por exemplo. Alguns
passos iniciais para isso poderiam ser: retirar do material todas as atividades de localizacao de
elementos linguisticos; elaborar atividades que exijam mais de uma capacidade de linguagem:;
reorganizara producdo textual para que atravesse a SD de maneira mais ampla; inserir outros
textos (outras noticias; primeira pagina do jornal; memes, etc) que possibilitem que o aprendiz
compreenda a arquitetonica do género; avaliacdo do ambiente virtual, com discussao sobre seus

recursos € sobre ética.

9 Consideracoes finais

Procuramos neste artigo avaliar uma SD, produzida em torno de dois géneros textuais:
noticia online e comentario virtual, analisando sua organizacao conforme esquema proposto
por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e as atividades propostas para o desenvolvimento das
capacidades de linguagem. A partir desse estudo, pudemos perceber que, do ponto de vista dos
conceitos de organizagdo do esquema proposto — producao textual, atividades, modulos, lista
de constatagdo e objetivos modulares — a SD analisada converge com a teoria proposta pelo
quadro tedrico do ISD. Além disso, constatamos um trabalho com tematicas sociais relevantes
para o contexto e o uso de dois géneros textuais da esfera jornalistica, que dialogam entre si,
com potencial de contribuir para uma possivel formagao critica dos estudantes. Apesar de todas
as capacidades de linguagem serem contempladas no material didatico, em geral, as atividades
focaram em conhecimentos relacionados a microestrutura linguistica, isto ¢, CLD, o que
avaliamos com incoerente como nossa proposta.

Entendemos que a SD apresenta pontos que podem ser melhorados, tais como,
distribuicado e agrupamento de capacidades de linguagem por atividades, adequacdao de
linguagem e trabalho com multiletramentos no ambiente virtual como parte da sdcio-historica

dos géneros. Apontamos, ainda, a importancia do projeto para nés como parte da construcao de
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nossa formagao, uma vez que a profissionalidade constitui a capacidade de conduzir “o projeto
didatico, considerando multiplos aspectos (sociologicos, materiais, afetivos, disciplinares etc.),
frequentemente subestimados e que, entretanto constituem o real mais concreto da vida de uma
classe” (BRONCKART, p. 227, 2006).

A luz do ISD, este artigo colabora com um olhar critico-reflexivo para a analise de uma
SD num contexto de formagao inicial. Salientamos a possibilidade de reformulagao e aplicagao

da SD num contexto escolar, o que ¢, atualmente, objeto de investigagdo em nossas pesquisas.
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RESUMO: Baseando-se num projeto de
formagdo de alunos e professores com
metodologia qualitativa e intersubjetiva, a
autora discute sua compreensdo sobre a
natureza das atividades nas aulas de inglés
dos anos iniciais. Acentua a co-constru¢ao
critica de estratégias que ampliam a
aprendizagem (CERVETTI; PARDALES;
DAMICO, 2001; MCLAUGHLIN;
DEVOODG, 2004) e performatividade
(PENNYCOOK, 2010) com participantes de
um workshop e alunos de Pratica de Ensino
de Inglés em Letras. As oportunidades
criadas também sdo embasadas por
conceitos de zonas de contato (PRATT,
1992), as quais s@o transculturais, praticas
translingues (CANAGARAJAH, 2013) e
multimodalidade (KRESS, 2003, 2010) que
estdo imbricados em perspectivas de

letramentos  criticos e autocritica. A
conclusdo enfatiza processos e
oportunidades que podem  viabilizar

mudangas desejadas no ensino de inglés para
0s anos iniciais.
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ABSTRACT: Based on a project for student
and teacher’s development with qualitative and
interpretative methodology, 1 discuss my
understanding of the nature of the activities in
English classes for initial years. I emphasize the
critical co-construction of strategies that
expands learning (CERVETTI; PARDALES;
DAMICO, 2001; MCLAUGHLIN;
DEVOODG, 2004) and performativity
(PENNYCOOK, 2010) with the participants of
a workshop and students in classes of English
Teaching Practice in an Undergraduate
Language Program. The opportunities created
are also based on concepts of contact zones
(PRATT, 1992) which are transcultural,
transligual practices (CANAGARAJAH, 2013)
and multimodality (KRESS, 2003, 2010), which
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literacies and self-critique. My conclusion
emphasizes processes and opportunities that can
foster desirable changes in the teaching of
English for initial years.
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1 Introducao

O ensino de linguas estrangeiras da perspectiva de uma educacdo critica nos anos
iniciais e continuados tem caracterizado uma agenda inadiavel na academia pelo fato de que
nao hé uma politica linguistica especifica voltada para esse foco.

Pesquisas cientificas explicam que antes de frequentar a escola, a crianga ja apresenta
um vasto repertorio complexo de comunicagdo porque ¢ autora de suas praticas de
linguas/linguagens. Nas suas producdes estdo presentes principios de adequagdo entonacional,
um conjunto articulado de escolhas 1éxico-gramaticais e frases imbuidas de elementos nao
verbais e convengoes adequadas ao publico a que se dirige.

Frases como: Para onde vai o escuro quando acendemos a luz? A cama me derrubou.
Nado gosto de dormir porque é so fechar os olhos e nada acontece suscitam reflexdes sobre a
facilidade que as criancas tém de raciocinar por outros focos e logicas que os adultos, muitas
vezes, nao compreendem. Revela-se ai a capacidade delas de organizar palavras num entorno
sintatico-semantico perfeito. Essas ocorréncias servem para assinalar que desenvolver
habilidades informadas pode ser um requisito para lidar com as configuragdes sociais
contemporaneas de linguas/linguagens em ambientes de aprendizagem ubiqua dos alunos nessa
faixa etaria.

Outras particularidades compreendem a capacidade dessas criancas de relatar suas
proprias imaginagdes e historias por meio de desenhos, pinturas, performatividade
(PENNYCOOK, 2010) criativa, muitas vezes critica e ética, o que nos leva a dizer que elas ja
praticam letramentos em contextos que ndo os da escola. Um exemplo da escrita “primeira” sao
os bilhetes convencionais ou as mensagens por meio de celulares providenciando emoticons.
Essas mensagens sdo repletas da palavra ok e de abreviagdes de tantas outras palavras. A
destreza e fluéncia digitais para passar horas jogando games confirmam a presenca de
hibridismos nas autorias das criangas virtualmente imersas. Seus processos de atribui¢ao de
sentidos vém marcados por um modo singular de ver o mundo e nele se relacionar; articula o
conhecido com o0 novo e negocia aspectos intersubjetivos cambiantes que as tornam mais
pertencentes a determinadas comunidades também mutantes.

Esse repertorio linguistico-cultural tende a se entrelagar com outros a medida que a
crianca se expoe aos produtos culturais que tomaram conta do mundo interativo. Se outrora a
aprendizagem ficava a cargo de pais e avos preparados, profissionais de escolas ou professores

particulares, com o advento das novas midias, a crianga tende cada vez mais a conviver com
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revistas, desenhos, pinturas, livros, propagandas, cartuns, filmes, programas esportivos e de
entretenimento via filmes, seriados, video games, musica, arte, dramatizacao, jogos etc. Enfim,
um universo instigante que opera com aspectos translingues (CANAGARAJAH, 2013;
GARCIA; WEI, 2014), expandindo ludicidades e autorias, fazendo com que o desenvolvimento
de letramentos se amplie para além da sala de aula formal.

No entanto, para que esses ambientes de letramentos possam preparar as criangas para
participar de eventos sociais de maneira ativa, criativa, ética, critica e colaborativa para o
contexto complexo e digital, mais pesquisas precisam ser realizadas em conjunto com os
professores que estdo na linha de frente desse trabalho, ou seja, os profissionais dos anos iniciais
da educacao basica. Alinho-me com Rocha, Tonelli e Silva (2010, p. 31) ao ressaltarem que:
“[...] os alunos de LEC! precisam aprender uma LE? para agir neste mundo multissemiotizado,
de forma critica, sendo capaz de promover transformacdes.” Um ensino significativo a essa
faixa etaria atenderia mais as demandas do mundo presente se fosse habitado de reconstrugdes
das proprias identidades e narrativas que facam sentido aos alunos dos anos iniciais.

Percebe-se que as comunidades pré-coloniais sempre foram multimodais (SOUZA,
2017), multissemidticas e multiletradas (CANAGARAIJAH, 2013), ou seja, a natureza fluida
das interacdes nao ¢ recente. Tais autores chamam a atengdo para a importancia do
entendimento das singularidades com as quais as comunidades locais se apropriam de recursos
semioticos e constroem sentidos. Esse alerta serve para compreendermos os conceitos que
carregam os prefixos multi, inter e trans. Um prefixo criado mais recentemente nao elimina as
dinamicas das diferencas/diversidades e das relacdes de poder e, portanto, as tensoes
epistemologicas, pois elas sempre serdo partes do processo de construcdo de conhecimento e
de sua renegociagao.

Para tanto, apresento alguns encaminhamentos e tendéncias norteadas pelas praticas
translingues® (CANAGARAJAH, 2013) e pelos letramentos educacionais criticos das ultimas
décadas (CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001; MCLAUGHLIN; DEVOODG, 2004;
SOUZA, 2017; MONTE MOR, 2012, dentre outros). Essas perspectivas tedricas vém vestidas

! Lingua Estrangeira para Criangas.

? Lingua Estrangeira.

3 Garcia e Wei (2014) usam translanguaging (“translinguando”) para entender a complexidade das interagdes com
repertorios que tendem a se expandir adaptando as situacdes sociolinguisticas locais e globais. Neste artigo,
praticas translingues e translingualismos sdo usados indistintamente tendo como base comum complexidade e
expansao das interagdes.
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de abordagens metodologicas qualitativas e interpretativas com destaque para ambientes de
zonas de contato (PRATT, 1992), cuja natureza transcultural acaba por influenciar questdes
epistemologicas-ontologicas-metodoldgicas. As situagdes sociais apresentam conflitos em que
diferentes grupos sociais se encontram, interagem, renegociam sentidos em meio as
imprevisibilidades e heterogeneidades. O excerto a seguir destaca essa visao:

Ao usar o termo “contato”, objetivo acentuar as dimensodes interativas e de
improvisagdes dos encontros coloniais tdo facilmente ignorados ou supressos
pelas descricdes difusas de conquista e dominagdo. Uma perspectiva de
“contato” enfatiza como os sujeitos sdo constituidos nas e pelas relagdes entre
si. Ela trata das relagdes entre colonizadores e colonizados, ou viajantes ¢
“viajados”, ndo em termos de separacdo ou apartheid, mas em termos de
copresenca, interagdo, interligando entendimentos e praticas interligados®
(PRATT, 1992, p. 516).

Depreende-se dessa citacdo que as zonas de contato sdo mais volateis e difusas, o que
tende a dinamizar o jeito de pensar, refletir, criar sentidos e lidar com a diversidade, pois confere
o status de emergéncia no ensino-aprendizagem de linguas/linguagens em qualquer etapa da
vida das pessoas. A orientagdo translingue (CANAGARAJAH, 2013; GARCIA; WEIL, 2014)
se estende para possibilitar a renegociacdo de saberes e recursos multimodais emergentes em
relagdo aos ja existentes com vistas a aportar beneficios sociais, recriando outras zonas de
contato transculturais de/sem fronteiras.

Nas zonas de contato, as tensdes sdo possibilidades de reinvencao das praticas
translingues que podem ampliar os recursos e repertorios que estdo disponiveis para o aluno,
tendendo a serem cada vez mais transculturais e transdisciplinares, ou seja, aqueles que se
abrem para outros conhecimentos. Este artigo discute possibilidades de se trabalhar nesse

ambito educacional.

2 Aspectos que podem ampliar o ensino critico de inglés nos anos iniciais

Para um ensino de inglés que busque atender as demandas de uma sociedade de
convivéncia com a heterogeneidade complexa, abrangente e influenciada pelas novas midias

(LANKSHEAR; KNOBEL, 2013; KALANTZIS; COPE, 2012) ¢ desejavel que alguns

4 Do original: By using the term "contact," I aim to foreground the interactive, improvisational dimensions of
colonial encounters so easily ignored or suppressed by diffusionist accounts of conquest and domination. A
"contact" perspective emphasizes how subjects are constituted in and by their relations to each other. It treats the
relations among colonizers and colonized, or travelers and "travelees," not in terms of separateness or apartheid,
but in terms of copresence, interaction, interlocking understandings and practices (PRATT, 1992, p. 516).
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conceitos sejam explicados, pois eles t€ém implicagdes importantes na formagao cidada da
crianga.

Um desses conceitos necessarios ¢ o da linguagem/lingua. Na visao pds-estruturalista,
a linguagem/lingua ¢ um fendmeno de complexidade, isto €, um sistema de signos polissémicos
pronto para ser usado e reutilizado nas atividades da vida didria das pessoas. Esse sistema de
significados funciona como um jogo (DERRIDA, 1997; WITTGENSTEIN, 2001) e ganha
relevo com a premissa de que o uso da linguagem/lingua implica recriagdo da mesma. A
recriagdo ¢ caracterizada por modos contingenciais de performatividade local, sem se
desprenderem do contexto global. No entendimento de Pennycook (2010, p. 56), “as praticas
de lingua/linguagem séo atividades que produzem tempo e espago>”, ou seja, as praticas sdo
situadas, mas moveis e interconectadas por diversas perspectivas. Perceber como cada
perspectiva se apropria de sentidos trazendo consequéncias politicas na coletividade ¢ uma
questao que nao pode faltar na reflexdo sobre performatividade.

Dessa situacao participam outras pessoas com visoes, experiéncias culturais e historicas
divergentes, com diferentes fungdes e status nas comunidades (escolas, clubes, igrejas,
institui¢des, redes sociais, além de outras) a que pertencem, com géneros, raizes étnicas e
classes sociais diversificadas. Igualmente, esse encontro se da num espago social que ¢ hibrido
e dindmico, o qual ndo pode ser traduzido fielmente pela linguagem/lingua. Conforme
Canagarajah (2013, p. 174) discute:

Os translingues tém habilidade para conectar diversos recursos semioticos
para construir sentido e ter €xito na comunicagdo quando palavras isoladas
sdo inadequadas e quando normas homogéneas ndo estdo disponiveis nas
zonas de contato’.

Cada atividade diaria ¢ uma pratica translingue inédita por mais que haja ressonancia e
semelhanga com as praticas anteriores, dado que as dissonancias sdo inerentes ao processo de
atribuicao de significados ao mundo. Em cada processo, o referido autor sugere observar o
contexto no qual um translingue estd inserido, focar nas praticas e ndo nas formas para
renegociar significados numa interagdo, co-construir normas € ser responsivo e engajado para
alcancar os objetivos, reconfigurar as proprias normas e expandir os proprios repertorios com

essa experiéncia (CANAGARAIJAH, 2013).

3> Do original: Language practices are activities that produce time and space.

¢ Do original: Translinguals have the ability to align diverse semiotic resources to create meaning and achieve
communicative success when words in isolation are inadequate and homogeneous norms are not available in
contact zones.
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Ao concebermos esse universo de geracao de sentidos em constantes mudancas,
podemos dizer que sempre fomos translingues, segundo Canagarajah (2013). O autor prossegue
assinalando que a pratica translingue ¢ um processo em que o usudrio da linguagem/lingua
recorre a seu repertorio linguistico-cultural hibrido, transsemidtico (KRESS, 2010) e
contingencial para negociar sentidos com o que estd a sua frente (texto, imagem, evento,
interlocutor) com propositos sociais inclusivos. Portanto, a multimodalidade ¢ inerente as
praticas translingues, as quais ndo se reduzem a soma de uma ou mais linguas/linguagens por
conta da natureza hibrida, permanentemente fluida do ambiente complexo que Canagarajah
(2017) denomina assemblage’.

Assemblage ¢ entendido(a) como um ambiente complexo que reconhece a funcao de
recursos verbais, semioticos e ecologicos, materiais, objetos, estruturas abstratas na construgao
de sentidos, sem hierarquizar cognicao, lingua/linguagem e que estd sempre aberto a outros
paradigmas com a incessante pluralidade de recursos emergentes em espacialidade e
temporalidade situadas. Isso lembra um rizoma com diferentes percepgdes de recursos
linguisticos e culturais e distintos modos de se relacionar com eles, incluindo reflexdes sobre
as implicagdes educacionais de tais diferencas méveis na sociedade.

Essa perspectiva caracteriza uma atitude critica e criativa ao possibilitar a emergéncia
de conhecimentos historicamente no rol dos existentes. Como dito anteriormente, cada usuario
“pertence” a um contexto que lhe € particular. Por este contexto estar relacionado a outros
contextos de outros usuarios, € natural haver conflitos de interesses transculturais nas zonas de
contato (PRATT, 1992). Isso ocorre porque cada usudrio atua em meio a um conjunto de
diferentes valores, atitudes, visdes de mundo, modos de coexistir com as diferencas. Desse
modo, as relagdes desiguais de poder atuam na coexisténcia de tais heterogeneidades,
influenciando constantemente outras dinamicas.

Canagarajah (2013) explica que cada texto traz consigo varias dimensdes, dentre elas,
as sociais, espaciais, estéticas etc. O usuario interage e desenvolve estratégias performativas
cada vez que interage com tais dimensoes. Por exemplo, em contextos mais globais, o uso da
Internet pode alterar a maneira de produzir conhecimento. Como resultado disso, os textos e

géneros discursivos também sao ressignificados permanentemente. O acesso a banda larga tem

7 Nogao apreendida no minicurso que o citado autor ministrou no 2° Encontro do Projeto Nacional de Letramentos
— Ciclo 2: Linguagem, Educagfo, Cultura e Tecnologia — Formacdo de Professores de Linguas em Contextos
Plurais, realizado na Universidade de Sao Paulo, no periodo de 18 a 21 de julho de 2017.
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evidenciado que os usuarios passam a ser aprendizes ubiquamente e acabam sendo
influenciados pelas novas dindmicas digitais. Logo, os textos tendem a ser bastante visuais,
pelo uso de emojis, emoticons, mesclando sons, animagdes e muitas vezes, palavras e frases de
varias outras linguas. As praticas translingues, no meio digital ou ndo, tém empoderado muitos
aprendizes e seus repertdrios complexos suscitam desafios para os pais, professores e outros
profissionais que fazem parte do entorno social dos mesmos.

Os repertorios complexos mesclam experiéncias que implicam reconstrugdo
epistemologica. No processo translingue, renegociar sentidos com o outro significa reconhecer
que o sentido € sempre construido na intera¢ao do aqui e agora com fundamento socio-historico
e apreciagdo de suas limitagcdes e possibilidades para a geracdo de outros significados. Dessa
forma, o usuario desenvolve um repertorio pluralista e situado para varias fungdes da vida,
passeando por varios contextos que requerem dele um trabalho de interpretagdo e atengdo aos
seus efeitos no coletivo. Nesse ambito, a preocupagdo com o coletivo significa um
protagonismo constante de “elasticidade” de si e do outro e poderd reconstituir
intersubjetividades e sentidos alternativos que coloquem em xeque os conhecimentos do senso
comum.

Assim sendo, na mirada critica acerca das praticas translingues e dos letramentos, as
diferencas socio-histéricas constituem um imperativo na vida dos signos/significados e € gragas
a elas que a linguagem/lingua se autogera, modifica as realidades e sdo transformadas em
tempos e espacos pluralizados. Isso prioriza o status de autoria da crianga (dos jovens e adultos)
e nao a de mera leitura. Uma qualidade fundamental dos que saem do “ninho” e dos recém-
chegados a escola € que arriscam hipdteses como: “Eu caiu”, “quer agua” e em lingua inglesa,
ocorréncias como “I have 7 years”, “You like swim?” até terem seu tempo para as adequagdes
linguistico-culturais em contextos de aprendizagem mais formal, menos formal ou de ambas as
formas. Nesse sentido, eles exercem capacidade criativa e participativa no funcionamento das
praticas translingues, o que torna seus repertorios bastante complexos. No espaco escolar nao
¢ diferente e essa reconfiguracao social pode dar o tom das reformulacdes educacionais aos ja
iniciados nas linguas/linguagens.

As 1ideias e producdes (agéncias) de alunos nos anos iniciais podem gerar um
engajamento inovador no proprio processo de formagao. Essas agéncias se encontram com as
construgdes dos adultos (professores, pais), o que demanda lentes multifocais valiosas para a

promocao de letramentos criticos considerando a performatividade (PENNYCOOK, 2010). A
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performatividade, nessa 6tica, traz um aspecto “inédito” (do corpo, gesto, da voz, presenca,
atuacdo no espacgo) cada vez que os significados sdo produzidos. Outras interlocucdes de
natureza horizontal podem ser geradas, contrapondo-se as formas de ensino-aprendizagem e
formacao cidada de orientacao vertical com discursos monolingues e determinantes.

Percebe-se, portanto, que a orientacdo dos tempos atuais pressupde a criagao de espacos
de ressignificagdo de sentidos. A ressignificacdo de sentidos requer revisdo critica
problematizando, resistindo e transformando discursos, ensinos, praticas e teorias que: a)
centram-se exclusivamente em sequéncias pré-estabelecidas e fixas de “contetdo”; b) buscam
apenas pelo modelo do falante nativo de uma determinada lingua; ¢) apoiam-se apenas na
escrita e oralidade esquecendo-se das formas multimodais inerentes as linguas/linguagens; d)
nao consideram a boa convivéncia com as diferengas quanto a genealogia, género, classe social,
raga, cultura e sexualidade, etc. por meio de renegociagdes de poderes e saberes entre os que
participam das interagdes em tempo e espago situados. Assim sendo, a orientagdo pelos
letramentos criticos permite que haja uma participagdo mais ativa da crianga como leitora que
¢ autora e agente da vida.

O leitor 1€ com o texto (JANKS, 2017; SOUZA, 2016), percebendo as origens socio-
histéricas que explicam o porqué de um dado autor usar principios, valores, recursos, estratégias
€ mecanismos que caracterizam suas visoes sobre determinados assuntos. Ao mesmo tempo, o
leitor 1€ contra o texto/discurso (JANKS, 2017; SOUZA, 2016) ao comparar, contrastar todos
esses pressupostos do autor com os seus e reconhecer que as diferencas entre ambos nao sao
aleatorias, mas sim socialmente construidas, € que podem ser reconstruidas.

Nesse contexto, o papel da leitora amplia para o de agente. Ou seja, a leitora exerce a
funcdo de autora por meio da estratégia de questionamentos sobre quem se beneficia mais,
quem se beneficia menos ou nao se beneficia com uma determinada interpretacao de um dado
texto/discurso. Além de reconhecer que o texto constréi imagens, posi¢des de pessoas na
sociedade, com mais poder/prestigio/beneficio, ou com menos isso tudo, a leitora pode e deve
desconstruir tais estereotipos e reelaborar outras configuragdes de relagdes, cidadaos, valores,
conceitos e modos de vida de forma colaborativa e participativa. Essa parece ser a revisao que
Freire (2005) realizou sobre a sua propria teoria educacional. Voltou-se para uma cidadania
critica, distanciando-se do ideario humanista que até entdo revestia suas obras.

A respeito de cidadania, Mattos (2015, p. 253) ressalta que:

[...] o conceito de cidadania envolve a tomada de decisOes, ou praticas sociais,
por parte dos sujeitos ativos localizados sécio-historicamente, a0 mesmo
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tempo, imersos numa sociedade altamente globalizada, ou seja, uma
concepgdo de cidadania participativa. A educagdo para a cidadania, dentro
dessas novas concepgoes de participagdo independente, competente e criativa
do educando, é um dos principais objetivos do letramento critico.

O conhecimento para os letramentos criticos € co-construido permanentemente e ele se
permite abrir para outras autorias que estdo situadas em contextos sociais diversos. O objetivo
dos letramentos criticos € promover a consciéncia de que o entendimento do autor ndo € o tnico
possivel, de que a realidade apresentada em determinada narrativa/performatividade nao ¢ pré-
determinada e fixa, ou seja, uma cidadania engajada conforme a citagdo anterior. Essa
perspectiva tedrica salienta que a crianga traz praticas sociolinguisticas e discursivas para a sala
de aula e que merecem reconhecimento na sua reconstru¢do de conhecimentos e nas relagdes
em meio ao convivio com as diferengas epistemoldgicas transpassadas por aspectos visuais,
orais, tateis etc.

Nessa logica, a criagdo de contextos para a pratica de diversos géneros orais, como
poemas orais, parlendas, “causos” populares, pecas teatrais, sessdo video-debate, parddias,
entrevistas, debates, relatos de experiéncias orais, exposi¢oes, sessdo cineminha, apresentacao
oral de mostras culturais, miniseminarios, jornalzinho falado, apresentacdo de torneios
esportivos, etc., alinhadas as praticas translingues e aos letramentos pluralizados, participativos
e transformativos pode ser uma alternativa para mobilizar sentidos relevantes ao contexto

interagindo com o publico.

3 “Ovo e galinha juntos”, teoria e pratica juntas: boas pedidas

Vimos que a nog¢ao critica de cidadania ndo se restringe somente ao espaco de estudos
de/sobre linguagem/lingua. Ela ¢ desejavel em qualquer modo de vida em vivéncias globais.
Tal perspectiva pressupde nao somente o encontro de uma pluralidade na construcao de
sentidos, mas também o reconhecimento do papel ativo dos que nele interagem e colaboram
para transformar e reconstruir a vida social. Nessa dire¢cdo, as muitas estratégias e os variados
recursos in situ, que se modificam e se conectam local e globalmente a cada interagdao dao corpo
de natureza translingue (CANAGARAJAH, 2013). Esse corpo comporta praticas entre linguas
diferentes e/ou praticas hibridas que contam com repertorios e recursos multiplos para novas
significacdes situadas. Donde a inseparabilidade entre praticas translingues e multimodalidade,

conforme ja acentuada.
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Para o contexto de ensino-aprendizagem de inglés nos anos iniciais, trago um exemplo
que utilizei num workshop® e em aulas de Pratica de Ensino de Inglés num Curso de Letras.
Entendo que ambos os ambientes sdo zonas de contato (PRATT, 1992) pelas coexisténcias de
diferentes identidades, visdes de mundo e interagdes. Essa experiéncia buscou valorizar as
sugestoes com comentarios reflexivos importantes a partir das lentes (sempre parciais) de quem
vivenciou situagdes ndo desperdigando conhecimento que pode e deve ser compartilhado.
Houve concessao para uso dos dados somente para fins académicos. Em pequenos grupos, os
participantes discutiam as propostas e perguntas da ministrante. Em seguida, um dos
representantes de cada grupo deveria escrever as sugestoes de cada um e reportd-las ao grupo
todo. No final do processo, tais anotacdes foram recolhidas e juntadas as anotacdes das
observagdes do ministrante. A atitude disruptiva metodoldgica reconhece quando um dado

N A2

modelo ndo funciona mais e tem essa prerrogativa de “gestao”, por assim dizer: estar mais perto
dos participantes, ouvir suas mentes e cocriar alternativas.

Consciente de que ha ensino de lingua inglesa nos anos iniciais das escolas municipais
da regido, aceitei um convite como possibilidade e ndo desafio. Isso provoca uma mudancga de
foco bastante significativa. Possibilidade faz interfaces com oportunidades, movimentos,
contingéncias, ndo linearidades, enfim, com levezas e nao certezas absolutas e valoriza os
esforcos coletivos, gerando efeitos de sentidos mais otimistas, um habito imprescindivel.

A tematica sugerida por um grupo de seis interessados no ensino de lingua inglesa nos
anos iniciais, na ocasido, era My party/Minha festa, segundo a secretaria. A escolha deveu-se
aos interesses de professores com atividades que privilegiassem os aspectos ludicos e pelo fato
de que festas fazem parte do universo das performatividades das criancas.

Explico o conceito de ludicidade adotado e que encontra ecos com alguns peritos dessa
tematica. O ludico, aqui apresentado, vai além de simples processos de fruicdo, movimento,

fantasia, imaginagdo, brincadeira, jogo, sensagdo. A ludicidade requer pensar sobre os porqués

educacionais de determinada atividade. As finalidades preveem o protagonismo da crianga com

8 Workshop com seis professores de lingua inglesa para os anos iniciais a convite da Secretaria de Educagdo do
Municipio de X, numa época em que j& estava trabalhando com letramentos criticos no Curso de Letras da
Universidade Y. Esses professores lecionavam nas escolas municipais e estaduais da regido, sendo trés deles
efetivos e o restante contratos/temporarios. O pré-requisito exigia que o participante estivesse ministrando aulas
de inglés nos anos iniciais. Durante a socializag@o, observei que eles ja tinham apenas ouvido falar em letramento
critico, performatividade e pratica translingue, mas sem estudos realizados nesse ambito. Neste artigo, uso praticas
translingues e translingualismos como sinénimos.
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suas caracteristicas e logicas proprias, seu convivio com as diferencas e reconhecimento das
limitagdes de si e do outro (DOHME, 2003).

Concordo com Antunes (2001), Dohme (2003) e Dornelles (2012) ao enfatizarem que
o ladico ndo ¢ mera recreagao e, sim, oportunidade de aprendizagem como processo complexo
e socialmente concebido. Essa visao de ludicidade caracterizada por recursos transsemioticos
(KRESS, 2010) em que questdes de poder, cultura, histdria, identidade, demarcam lugares com
alta densidade de regimes de verdades (FOUCAULT, 1979) sao também ambientes repletos de
sinestesia. Atividades como falar, desenhar, cantar, brincar, jogar etc. carregam signos que sao
influenciados pelas bagagens socioculturais das criangas, professores e desenhistas de
curriculos, sendo que eles se retroalimentam.

As midias contemporaneas respondem por uma geragdo de criangas normalmente
conectadas, competindo com as escolas. “Considere as maneiras com as quais diversas linguas
e modalidades podem ser combinadas em textos digitais baseados na web. O hiperlink mescla
paginas dentro de paginas de uma forma fascinante de intertextualidade™ (CANAGARAJAH,
2013, p. 37). Dezenas de pesquisas revelam que € notavel como os alunos lidam com essa
configuragao hibrida e fluida nas telas digitais, desenvolvendo a capacidade de relacionar as
ideias apresentadas nos hiperlinks acessados. Das atividades geradas e ndo apenas executadas
pela crianga, acrescento que ha espaco para ser explorado quanto ao autoconhecimento e
desenvolvimento de relagdes com espirito criativo, critico, ético, colaborativo e transformativo.

Retomando o contexto do workshop e relembrando o leitor de que se trata de um relato
da perspectiva do ministrante ¢ nao da dos participantes, o que ganha relevancia aqui ¢ a
ebulicao de um processo pelas ldgicas translingues como alternativas para participar do mundo.
Nesse sentido, devo dizer que ndo ¢ o unico caminho possivel, mas ele pode ampliar o olhar a
respeito de problematizagdes que provavelmente escapariam das maneiras mais tradicionais de
se repensar processos ontoldgicos-epistemoldgicos-metodologicos. Devo dizer, ainda, que
conto com a compreensao dos leitores, no sentido de que esse relato ndo se apega as citagdes
comprobatdrias dos dizeres dos participantes, dando a entender que seus discursos se
cristalizaram naquele momento. Parto da minha apreensao de seus lugares de construgao de
conhecimento e de como isso se confronta com as teorias, dando visibilidade ao conhecimento

do desconhecido (SANTOS, 2008). Se, por um lado, a ordem social esta em constante mudanga,

? Do original: Consider the ways in which diverse languages and modalities can be combined in web-based digital
texts. The hyperlink embeds pages within pages in a fascinating form of intertextuality.
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por outro, ¢ crucial investigar outras inteligibilidades que nos exortem a desconstruir fronteiras
objetivistas para enxergar sentidos semioticos e transculturais pluralizados e contextualizados
J& como processos.

Iniciei mostrando uma imagem de bolo caseiro aos participantes e perguntei o que eles
viam na imagem e o que os alunos dos anos iniciais provavelmente diriam a respeito da mesma
imagem. Expliquei que se o professor resolve ir adiante e ndo se limita a perguntar o que ¢
mostrado na imagem, as criancas poderiam raciocinar para além do senso comum e ampliar
suas historias. A estratégia de questionamentos (CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001;
MCLAUGHLIN; DEVOODG, 2004) propiciaria a expansao das vozes, dos modos de narrar as
multiplas formas de viver e conviver com diferengas. Dei exemplos: Vocés podem perguntar,
por exemplo: Que histéria uma crianga Terena contaria ao ver essa imagem? E uma crianga
Esquimé, aquela que vive na neve em casas chamadas iglu? Quais criangas do mundo nao
teriam historias para contar por ndo conhecerem esse bolo? Todas as criangas conhecem e
comem esse bolo? Por qué?

O eixo das discussdes vinha engendrado por interesses dos professores participantes
para construir perspectivas alternativas. Um trazia a carteira para frente se aproximando do
grupo, alterando a arquitetura da sala, outro fazia anotagdes. Sdo pequenos gestos que os olhos
captam, mas que indicam uma mudanga na situacionalidade e no estado de espirito dos
participantes e em suas maneiras de performatividade (PENNYCOOK, 2010). A
performatividade para esse tedrico nao se restringe ao visivel, ao dito ou ouvido, mas sim a um
conjunto dindmico e singular que produz efeitos difusos que excedem o acontecimento
linguistico.

Houve um apontamento sobre as diferencas de preferéncias de bolo. Em contexto
pantaneiro, eles disseram que um bolo tipico ¢ o de aipim/mandioca/macaxeira. Outro
participante complementou dizendo que nas refeigdes que comegam cedo nas fazendas, ¢
comum ter a mandioca como um componente do café da manha, das refei¢cdes subsequentes.
Nas festas, disseram que o churrasco vem sempre acompanhado de mandioca cozida. Aprender
com eles evidenciou a tonalidade transcultural e critica emergente da zona de contato (PRATT,
1992) que se configurava.

Interpreto que os professores conseguiam perceber as consequéncias de se fazer uma
pergunta X e outra Y na conducao de possiveis logicas e percepgdes alternativas dos alunos. O

meu objetivo era fazer com que os participantes entendessem que era possivel promover leituras
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pluralizadas sobre a mesma narrativa/imagem nas aulas por meio de estratégias de
questionamentos. Acentuei que apesar da reclamacdo vigente do professor ter de assumir
quarenta horas semanais, de ter pouco tempo para o deslocamento de uma escola para outra
etc., era possivel reinventar uma pequena, mas significativa mudanga em suas rotinas. Sugeri
que uma das alternativas seria escolher uma determinada classe durante o semestre e investir
na elaboracao de perguntas diferenciadas sobre os assuntos sugeridos pelos proprios alunos e
pelos materiais didaticos. Disse-lhes, ainda, que outra economia de tempo estaria na utilizagao
dessas perguntas que poderiam ser ressignificadas em outros anos iniciais com adequacgdes
contextuais. Com a pratica, eles seriam capazes de elaborar tais questionamentos e tantos outros
contingencialmente na promocao de performances narrativas.

Prosseguindo com a sessao de workshop, mostrei uma segunda imagem. Desta vez, a de
um ovo. Repeti os procedimentos anteriores usando a estratégia de questionamentos
(CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001; MCLAUGHLIN; DEVOODG, 2004): O que
essa imagem diz? “Um ovo branco de galinha”. Sugeri que uma pergunta para associacao de
ideias poderia ser: O que esse ovo tem a ver com aquele bolo que viram na outra imagem?

Conforme meus registros de anotacdes que fiz no final dessa experiéncia, uma
participante explicou: “algumas criangas acompanham as maes na hora delas fazerem bolos ¢
tém conhecimento de alguns ingredientes usados no preparo de bolos, o ovo ¢ um deles.”
Continuou dizendo que esse conhecimento de culinéria era parte do repertdrio de vivéncias de
muitos alunos, inclusive meninos e meninas. Alguns pontuaram que outras respostas provaveis
refletiriam sentidos em diversas historias e vivéncias como: “gostar ou nao de comer ovos,
experiéncias de quebrar ovos, de comprar e vender ovos, de ver galinhas pondo ovos, de usar
ovos vazios para decoragdo em aulas comemorativas da Pascoa, de ver ovos quebrados e vazios
por terem sido devorados por gambas”. Tudo isso me fazia pensar o quanto o contexto rural
estava proximo do urbano e o quanto os alunos desses professores poderiam ensinar sobre
culturas locais em dialogo.

Fui explicando aos professores que os saberes dos alunos quando reaproveitados em
rede processual permitem langar outras perguntas-chave que facam sentido a eles. Criar espago
para que os alunos elaborem as suas proprias perguntas € questionamentos, narrem suas
historias, compartilhem facilidades e dificuldades, emogdes, usem repertorios pluralizados
como pontes para acessar conhecimento em outra lingua/linguagem por outras perspectivas

parece ser a norma atual, de acordo com os teoricos aqui usados. Ouvir e incluir todos os
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recursos linguisticos, transsemioticos, tecnoldgicos e culturais a aula que esta sendo co-
construida nao € possivel s6 por meio de inglés ou portugués, neste caso. Esse gesto modifica
o conceito de lingua/linguagem, aprendizagem, identidade, subjetividade, poder, letramento e
cidadania porque sdo atravessados por recursos méveis que se dinamizam no encontro com as
diferencgas plurais igualmente instaveis.

Retomando a discussdo, outra possibilidade seria deixar que as perguntas fossem
elaboradas pelos alunos cada vez que uma imagem era mostrada. Nesse raciocinio, mostrei a
imagem de um jarro de leite e lancei outra pergunta (do meu plano impresso que me
acompanhava) aos participantes: E agora, que perguntas fariam?

Dei um tempo para que pequenos grupos fossem organizados e circulei por eles
anotando no meu plano o que estavam discutindo. Uma das professoras disse que perguntaria
quais tipos de bolos de frutas conheciam. Outra perguntaria se essa imagem teria /inks com o
bolo € o ovo, ja trabalhados. Outra professora perguntaria se o leite tinha a ver com o bolo
mostrado e finalmente, perguntaria sobre a procedéncia do ovo e do leite para que os alunos
associassem a produ¢ao do campo (ovo e leite) com a producao do bolo e outros alimentos em
diversas cozinhas rurais e urbanas, com o fato de que fazer bolo pode ndo mais ser uma pratica
em varios lares, gerando contagdo de narrativas, debatendo o papel da mulher etc.

O que marcou muito foi a sugestdo para a seguinte atividade: o professor de um
determinado grupo enviaria aos pais dos alunos uma carta explicando o objetivo da atividade.
O objetivo seria fazer uma salada de frutas na cozinha da escola, enquanto se ensinava e
praticava nomes de frutas em inglés, frases e didlogos para a produgado da salada, inclusive com
marionetes, tendo o vocabulario como foco linguistico.

A atividade seria intitulada Seasonal fruit salad com a sugestdo do uso e praticas de

expressées comao:

How do you say banana/laranja, maga, X?

Do you like bananas/apples/oranges? Yes, very much. /No, not so much.
I like bananas but I don’t like mangoes.

Would you like some fruit salad? Yes, please! /No, thanks.

Can I help you?/Can I try?

Pass me the X, please./Thanks.

O conjunto da discussao permitiria aos alunos inventariar os produtos locais, para que

fins e como eles sdo utilizados na regido em que vivem. Para ampliar as percepcdes de
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diferentes condic¢des sociais, culturais, politicas e econdmicas em matéria de alimentos, outros
questionamentos seriam necessarios (CERVETTI; PARDALES; DAMICO; 2001,
MCLAUGHLIN; DEVOODG, 2004; SOUZA, 2017; MONTE MOR, 2012, dentre outros).

As discussoes se intensificavam e a pergunta que um deles escreveu e leu em voz alta
foi: Que outros ingredientes sao usados para fazer um bolo de laranja? A partir dai o professor
discorreu sobre a necessidade de conscientizar os alunos sobre a importancia de outras
atividades tipicas de campo (como criagdo de galinhas e gado, plantacao de hortaligas e frutas)
como das atividades urbanas (como producdo e comercializacio de ingredientes
industrializados). Alguns do grupo observaram a importancia da natureza das perguntas no
processo pelo fato de muitos alunos do campo sentirem desprestigio em relagdo a propria
cultura e almejar mobilidade social como se a vida urbana pudesse dar garantias. Ao mesmo
tempo, outros participantes contra argumentaram dizendo que os alunos que t€ém acesso a banda
larga rural e alunos que vivem nas fronteiras geograficas locais tendem a lidar com essas
diferencas sem necessariamente dicotomiza-las.

Apreendo que esse foi um momento em que questdes de poder emergiram no raciocinio
dos participantes. Ao problematizarem essa visdo desigual, externaram a importancia da nao
essencializacdo de valores para provocar mudangas nos modos de se engajarem na sociedade
tomando o workshop e a sala de aula como oportunidades de formacao cidada critica nessa
direcdo. Alinhando-se a essa perspectiva, Garcia e Wei'? (2014, p. 42) argumentam que:

[...] O translingualismo nos capacita, enquanto falantes, a irmos além das
disciplinas académicas tradicionais e estruturas convencionais, a fim de que
adquiramos novos entendimentos sobre relagdes humanas ¢ geremos mais
estruturas sociais justas, capazes de liberar as vozes dos oprimidos.

Ou seja, essa citacao deixa claro que o objetivo da formacao translingue € a promogao
de maior justi¢a social com o reconhecimento de sua potencialidade transdisciplinar.

Um dos temas sugeridos para o workshop foi My party/Minha festa. Sugeri que
pensassem nas festas e nos tratamentos a elas presentes em livros didaticos para ensino-
aprendizagem de lingua inglesa. Os professores disseram que as festas nos livros didaticos, em
geral, eram marcadas por ideias relativas a “bem estar e conforto, pessoas bem vestidas, a

criancas bem tratadas, ambientes agradaveis, a alimentos atrativos” etc., homogeneizando o

19 Do original: [...] translanguaging enables us as speakers to go beyond traditional academic disciplines and
conventional structures, in order to gain new understandings of human relations and generate more just social
structures, capable of liberating the voices of the oppressed.
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publico alvo: alunos e professores. Infiro que havia nesses discursos sinais de questionamentos
sobre o poder que o livro didatico tem ao prestigiar certos tipos de festas em detrimento de
outras, a0 omitirem outros mundos, € que os professores tinham a expectativa de transformar
essa hierarquizacao por intervencdes em suas aulas. Confirmei tal expectativa pelas respostas
deles nas discussdes subsequentes. Propus que pensassem sobre quais perguntas e atividades
seriam pertinentes para ampliar a criticidade dos alunos no que dizia respeito a tematica das
festas.

Surgiram perguntas escritas e lidas em voz alta como: Vocé gosta de festas? Que tipo
de festa ¢ essa? Ja foi a uma festa desse tipo? Gostou? O que mais gosta numa festa? Vocé
prefere ir as festas ou convidar as pessoas para sua festa? Conte-nos uma festa que foi
memoravel. Percebendo a natureza apenas linguistica dessas perguntas com foco em ‘I-you”;
‘like-dislike’, explorei mais para ver se tais participantes produzissem alguma pergunta que
suscitasse nos alunos visdes expandidas sobre o assunto focal transitando por outros contextos,
por exemplo.

Os objetivos no workshop foram varios. Ao invés de comecar teorizando letramentos
criticos e propondo atividades, criei espagos nos quais os participantes pudessem primeiro sentir
a necessidade de mudangas (ou ndo) para reconhecer a propria habilidade de romper com
estereotipos, como no caso de conceitos cristalizados de festas. Segundo, estimula-los a exercer
tal capacidade com material disponivel e criatividade, caso entendessem que valeria a pena.
Terceiro, produzir alternativas multimodais que fizessem sentido aos alunos com seus contextos
de uso de inglés e quarto, pensar em recursos para a ampliacdo dos repertdrios translingues
(assemblage indo além da mistura de inglés, portugués, espanhol, Terena, Libras etc.),
colocando-se no lugar dos alunos.

Assim, os letramentos criticos acontecem, ou melhor, ndo estdo nem epistemologica,
nem metodologica e nem ontologicamente prontos e estaveis, eles sao construidos a cada zona
de contato, de cruzamento de logicas, reflexdes, enfim, de (re)negociacdo de conhecimentos
tendo em mente as implicacdes educacionais das escolhas, ou seja, que tipo de crianca-cidada
esta se formando quando se escolhe uma direcao e nao outra, quando se escolhe conciliar ambas
pela recriagdo constante.

Entrei em cena fazendo consideracdes a respeito de possiveis ampliagdes dos discursos

dos alunos, sugerindo que pedissem para eles pensarem sobre algumas perguntas e instrucoes.
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O quadro a seguir traz essas perguntas'! e instru¢des na primeira coluna com os respectivos

objetivos que discutimos durante o processo:

Quadro 1.

Perguntas

Objetivos

Como sdo as festas de aniversario de meninas?
Conte/Desenhe uma.

Reconhecer a polarizagdo rigida como construgdo
social.

Como sio as festas para meninos? Conte/Desenhe
uma.

Perceber a homogeneidade como construcao social
dessa festa.

What colors are present in girls” parties?

Idem ao anterior.

What colors are present in boys’ parties?

Idem ao anterior.

Vocés ja foram a uma festa de menina ou menino
em que as cores estavam misturadas?

Fazer os alunos reconhecer a desconstrugdo da
polarizac¢@o rigida.

Vocés podem decidir com seus familiares usar
outras cores nas festas?

Levar os alunos a entender que ¢ possivel
desconstruir a polarizagdo pela renegociagio,
evidenciando a
agéncia deles.

O que ¢ mais importante nas festas? Presentes,
brinquedos, comidas, bebidas, doces, abracos,
beijos, brincadeiras com amigos, pais, familiares?
Por qué?

Levar os alunos a compreender que ha outros
motivos e valores em festas e oportunizar outras
vozes nas explicacdes.

Que tal gravar sua voz contando uma festa com
aquilo que vocé acha que é mais importante? (Ou:
desenha-la no meio digital ou impresso)

Levar os alunos a usar conhecimento de mundo,
habilidades orais e experiéncias proprias por meio
de performatividade ¢ multimodalidades.

Gostariam de mostrar essas gravagdes ¢ esses
desenhos para outra classe para que eles pudessem
ver o que estdo aprendendo sobre festas diferentes?
Gostariam de ouvir deles o que pensam e comparar
com o que vocés tinham pensado?

Levar os alunos a compartilhar conhecimento de
mundo, habilidades orais e experiéncias
multimodais proprias por meio de arte criativa e
inclusiva; ouvir outras perspectivas revisando as
proprias.

Todas as pessoas gostam de festas? Explique.

Promover espago para éticas de diferengas e
incentivar raciocinios criticos.

Por que a festa ndo pode ser/ter uma partida de
futebol, uma sessdo de filme ou desenho com os
amigos com pipoca, bolo de fruta local ou outro
alimento, uma pega teatral, uma invengdo de um
jogo/brinquedo/miniatura/blog/dispositivo com
controle remoto, um passeio com seus animais de
estimacdo? O que pensam sobre uma companha
para doacdo de presentes as instituicdes de
caridade?

Outras possibilidades:

Promover espaco para éticas de raciocinios criticos
e oportunizar alternativas da  perspectiva
participativa e inclusiva (alunos com dificuldades
de aprendizagem, alunos de educac@o especial,
alunos-usuarios de lingua de sinais).

Complementei explanando que o que permeia ou deveria permear as praticas
translingues ¢ justamente a consciéncia critica de que os conceitos de festa e outros foram
socialmente impostos por uma elite dominante de acordo com seus interesses como tentativa

de esconder a heterogeneidade das visdes. Conforme explica Souza (2017, p. 272): “Ao

'O letramento critico ndo rejeita perguntas cujas respostas sio sim ou ndo, € sempre ha possibilidades para a
ampliagdo do questionamento, uma tarefa atribuida ao professor.
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contrario do equivoco da heterogeneidade como um fenomeno que sucede a homogeneidade e
supostamente multiplica a heterogeneidade, ¢ a heterogeneidade que precede a
homogeneidade'2.”

Foram feitas observacdes para que o professor usasse inglés ensinando nomes de cores,
jogos, brincadeiras, brinquedos, alimentos, animais ¢ fazendo uso de perguntas para que os
alunos se sentissem menos estrangeiros com relagdo as falas na outra lingua e experimentassem
o tempero cultural com énfase em questdes historicamente construidas sobre diversidade,
género e classe social. Houve ampliagdes nessa aula, com a tematica relativa aos brinquedos —
brinquedos estes que provavelmente estariam presentes nas narrativas sobre festas. Uma
tendéncia seria o refor¢o que os proprios adultos geram ao presentearem criangas obedecendo
aos ditames da midia: meninas com bonecas Barbie, acessoOrios para o lar e meninos com carros,
cavalos de pau etc.

Os participantes relataram casos locais em que: a) as meninas Terenas aspiram a
cosméticos e apetrechos que tornem suas aparéncias fisicas parecidas com as meninas de
propagandas veiculadas pelas midias; b) elas preferem jogar futebol com os meninos e jogos
eletronicos e ndo gostam de bonecas Barbie e princesas; ¢) as meninas usam espiga de milho
verde como bonecas (com diferentes cores e estilos de cabelo) e d) dizeres de meninos que nem
sempre preferem atuar com papéis que remetem a herois estereotipados como os da Disney e
de filmes americanos.

Interpreto que as sugestdes dadas ndo eram meras adigdes de elementos, uma vez que
elas caracterizavam uma alteracdo de cunho educacional na formagao de pequenos cidadaos
atentos a criacao de habitos voltados para a criatividade, uso de recursos locais, oportunidade
de ampliar experiéncias com modelos 3D nos brinquedos fabricados (palco para pegas teatrais
com marionetes, miniaturas), desenvolvimento de letramento espacial, iniciativas, prospec¢ao,
participagdo de outras pessoas promovendo consciéncia dos propdsitos multimodais e culturais
€ como isso se relacionava com os objetos/materiais comuns ao dia a dia no mundo das criangas.
Enfim, um compromisso ontoldgico-epistemologico-metodologico por meio de praticas
translingues e transculturais, cujos beneficios podem ter maior alcance envolvendo pais,

autoridades e membros das comunidades locais, regionais, nacionais e internacionais (via

12 Do original: Contrary to the popular (mis)conception of heterogeneity as a phenomenon that comes after
homogeneity and supposedly multiplies homogeneity, it is heterogeneity that precedes homogeneity.
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Internet). Discutimos uma possivel producao de pega teatral como uma atividade propicia ao
desenvolvimento de um conjunto de saberes relevantes ao contexto em questao.

Para ampliar o raciocinio dos alunos, uma ideia langada foi a de ““criar um blog ou livro
impresso em que cada aluno contribuiria com uma pagina desenhando ou postando um
brinquedo e escrevendo o que sabia € o que seria ensinado aos outros”. O objetivo dessa
atividade, conforme a participante explicou, seria o de promover senso critico nos alunos ao
trabalharem com o blog.

Contribui¢des com enfoque critico foram feitas pelo ministrante. Assim, a obra
contemplaria o tipo de brinquedo, o tipo de crianca (com vistas a incluir criangas portadoras de
necessidades especiais), em que condigdes e por que, dentre outras possibilidades. O que
permite uma escolha e nao outra requer compreender que a escolha esté circunscrita pelo poder
em diferentes formas: social, cultural, financeira etc., o que demanda questionamentos como:
Quem se beneficia com a escolha X? Quem sofre prejuizos? Como os ambientes sociais podem
ser transformados com tal escolha? Essas sdo estratégias que podem acelerar a participagao de
minorias de poder com suas heterogeneidades (SANTOS, 2008) e as producdes, difusdes e
recepcdes translingues-multimodais em tempos atuais.

As praticas digitais situadas (LANKSHEAR; KNOBEL, 2013; KALANTZIS; COPE,
2012) e o uso de redes sociais representam um grande aliado aos objetivos das escolas, pais e
comunidades preocupados com a consciéncia critica (FREIRE, 2005) da perspectiva
anteriormente mencionada, isto ¢, que procura transformar dialogicamente valores
hegemonicos e neoliberais, dinamizando a reconstru¢do cidada de justigas sociais. Postagens
de videos e outras atividades criadas pelos alunos com auxilio de professores, com a abertura
de escolas aos finais de semana e apoio de voluntarios (podem atuar como jornalistas
propagando os trabalhos realizados) reconstroem identidades e papéis e reforcam a parceria
escola-pais-comunidade por meio de aprendizagens em linguas que acompanham as épocas dos
alunos.

Estreitando as relagdes entre construcdo de sentido e oralidades, os professores
poderiam inserir formas de se trabalhar com as variedades atinentes ao que cada contexto
exigira, considerando questdes de “adequacdo” de linguagem para um determinado género

textual/discursivo oral. Nessa esfera, a pratica de oralidades populares e informais'? pode ser

13 Ficaria a cargo de o professor decidir sobre seu uso de lingua inglesa e a dos alunos nas interagdes dependendo
dos objetivos.
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atraente e potencializar habilidades inovadoras e/ou familiares entre os estudantes, explorando
a natureza hibrida, instavel e translingue do género textual/discursivo focal. Podem ganhar
destaque o preparo para producdes locais-globais de rap, hip hop, parddias, lendas, dentre
outras modalidades, dependendo dos interesses situados. Somente com a palavra party, os
estudantes sdo capazes de construir um hipertexto, mobilizando a memoria e trazendo
principalmente historias, piadas, relatos, sonhos, parlendas, advinhas, cantigas e musicas. E
aprendendo pela oralidade que se constrdi na contingéncia e ndo por repertorios pré-fabricados
como os da Disney’?.

Para além de instrumento didatico-pedagogico, o trabalho com oralidades requer uma
preparagdo, desde os debates do tema escolhido (como Party) até a avaliagdo da
performatividade dos estudantes com vistas ao combate a discriminacdo linguistica e
discursiva, segundo Blommaert (2010), Joseph (2006) e Rampton (2011), agregando corpo em
movimento, ritmo e voz. Ou seja, uma formacgao translingue critica.

Na atividade Party, alunos filhos de (i)migrantes ndo devem deixar seus sotaques € usos
lexicais caracteristicos de suas culturas e experiéncias de vida fora das interagdes (exs.:
“campia” ao invés de procurar, “apid”, ao invés de descer/desmontar, casos de usos de
portugués por imigrantes recentes no Brasil), o que representa uma oportunidade para os
professores ampliarem nos alunos a consciéncia sobre as diferengas sociolinguisticas e culturais
da globalizagdo, na visdo de Blommaert (2010), Canagarajah, (2013), Garcia e Wei (2014),

dentre outros.

4 Expandindo o papel das aulas de Praticas de Ensino

Como na maioria dos casos, a formacao dos graduandos em Letras nas universidades
precisa de habilitacdo para trabalhar a lingua inglesa na educagdo infantil. Interfaces com
educagdo do campo, educacao inter-trans-multi-disciplinar como zonas de contato (PRATT,
1992) envolvendo classes multiseriadas, classes com alunos indigenas, alunos quilombolas,
alunos especiais, alunos usudrios de lingua de sinais por meio da educacdo de linguas
estrangeiras nos anos iniciais. Estas ndo estdo amplamente focalizadas na LDB 9.394/96. O

estagio obrigatorio em Letras, por essa lei, ndo contempla a vivéncia dos alunos em ambientes

14 Obviamente, estes também podem ser (teis; é possivel trabalhar com textos da Disney de modo critico, ético e
criativo.
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de educagdo infantil. Nota-se haver o reconhecimento de que a universidade, como institui¢cao
de ensino e preparo de cidaddos, tem consciéncia dessa lacuna e estd buscando formar
profissionais de inglés ou de outra lingua estrangeira para os anos iniciais, principalmente
quando ha varios municipios que decidiram incluir o ensino de linguas “adicionais” e/ou
estrangeiras'> nos anos iniciais, como ¢ o caso do contexto aqui referenciado.

Para envolver os graduandos'®da pratica de ensino de lingua inglesa, contei a historia
do workshop e até onde havia “chegado”, reafirmei a necessidade de uma revisao na educacao
translingue da posicao de alunos dos anos iniciais. Reconhecendo essa preméncia, os
graduandos também perceberam que podiam introduzir nogdes de praticas de letramento
matematico aliadas ao ensino de nimeros em inglés. Essa ampliacdo contextualizada pode ser
observada num dos exemplos sugeridos, enfatizando que “muitos pais nas zonas rurais sao
criadores de galinhas e vacas, professora”.

Na expectativa de que as escolas ensinem matematica em meio as narrativas para uso
imediato no contexto rural, o graduando socializou a ideia de “ensinar os alunos a fazer calculos
para auxiliar os pais a decidir”, por exemplo, qual galinha de um suposto galinheiro mereceria
atencao por produzir mais ou menos ovos em relacao a outras”. E, acrescentou: “observar qual
galinha judia dos filhotes alheios ou ndo, qual galinha trata os filhotes com mais respeito e afeto
e assim por diante”. Ele sugeriu que os professores construissem um quadro na lousa (ou no
meio digital, se possivel) e com os alunos, imaginassem um galinheiro de trés galinhas (nimero
pequeno visando o significado da atividade), cada qual com seu nome na coluna horizontal do
quadro e, na coluna vertical, os sete primeiros dias (nimero aleatério) de um més. Enquanto
fazia o quadro, o professor deveria fazer uso da lingua inglesa ao mesmo tempo em que pedia
para os alunos dizerem os numeros de um a dez, por exemplo, em inglés, para que ele
completasse a coluna esquerda do quadro.

Assim, com a explicagdo que o aluno fez, um quadro seria completado em conjunto com
os alunos praticando inglés em contexto familiar e de extrema relevancia a muitos deles. Estes
ditariam para o professor a média da produtividade de ovos por dia por cada galinha ou o

numero de maus tratos ou bons tratos de cada galinha em relagdo aos filhotes por dia.

15 N#o ¢ o objetivo aqui definir linguas adicionais e/ou estrangeiras.

16 Tais graduandos j4 apresentavam embasamento tedrico com leituras realizadas na linha de letramentos criticos
e pratica translingue da perspectiva dos autores aqui citados, cada qual com suas historias, identidades, valores e
modos de vida na zona de contato (PRATT, 1992).
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Aproveitariam para praticar os numeros em lingua inglesa e para a contacdo de historias.
Enquanto o aluno explicava suas ideias, eu as desenhava na lousa (esse quadro sera ilustrado
mais adiante).

Uma das graduandas (que ja lecionava) acrescentou que os meios de comunicacao entre
professores e pais poderiam ocorrer na forma de bilhetes enviados por e-mails, cadernos ou
agendas dos alunos. Isso permitiria informa-los sobre a atividade, sua finalidade, a divulgacao
dos resultados em eventos na escola com a participagdo deles, além de outros objetivos.
Compartilhar com os pais a fungdo da licdo de casa, das atividades associadas aos contextos
fora da escola e suas estratégias com um visto dos pais a ser combinado em reunides pode
representar um habito valioso. Trocas seletivas de informag¢des com elogios, valores e
mecanismos de intervengdo e de recuperagdo/reparagdo sao estratégias para que os pais € a
escola participem da formagao conjunta das histérias dos alunos.

Completado o quadro de sete dias, os alunos fariam contas de adi¢ao da produtividade
de cada galinha nesse periodo para perceberem matematicamente qual galinha teria rendido
mais, rendido menos na producao de ovos, nos bons tratos ou maus tratos de filhotes dentro
daqueles dias. Tal galinha ¢ que deveria ser merecedora de mais cuidados dependendo dos
interesses de seu criador. Da mesma forma, os calculos deveriam ser feitos caso os interesses
estivessem voltados para relacionamento entre galinhas maes e filhotes, um dado importante
quando se pensa em educagao infantil com valores que ndo os meramente comerciais. Com esse
objetivo, os alunos praticariam em voz alta frases como: Two good examples for Henna. One
bad example for Mel e assim sucessivamente.

O procedimento poderia ser transposto culturalmente para os contextos de criagdo de
galinhas dos pais dos alunos, se assim desejassem. Essa seria uma atividade a ser socializada
com pais por meio de reunides, bilhetes, como ja foi salientado anteriormente com o objetivo
dos professores explicarem as varias questdes que tornam a aula mais significativa e agradavel:
contextualizagdo das aulas, proposito educacional critico, ou seja, a promog¢do da zona de
contato (PRATT, 1992) com: letramentos mais escolarizados, menos escolarizados segundo
Street (2008), identidades, bagagens linguisticas e transdisciplinares, o trabalho de narrar e
atuar em conjunto, atitude, criatividade, multimodalidade, criticidade, uso de inglés e portugués
(Libras? Terena?) que fazem sentido aos alunos, professores e pais.

Merece atengcdo um comentario relevante feito por um dos participantes desse workshop

no que concerne a educacao de alunos usuarios de Libras e os de educagdo especial. Foi
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acentuada a necessidade de preparo do intérprete e do professor, no sentido de prover as
explicacdes contextuais da atividade em questdo com €nfase no envolvimento de tais alunos a
partir daquilo que a classe pode aprender com eles para intensificar as interagdes. Também foi
relatado o caso de uma classe de escola publica que teve interesse em aprender alguns sinais
com o intérprete de Libras, e com isso estabelecera relagdes minimas de cumprimentos,
agradecimentos, sentimentos para com o aluno usudrio de Libras e, assim, preenchemos juntos
o quadro na lousa com tais sugestoes.

A ilustragdo a seguir procura representar esses processos de aprendizagem que vao

muito além do ensino tradicional de palavras e frases descontextualizadas em lingua inglesa:

Professora: Say a name for the first hen (galinha)

Alunos: Hena...

Professora: Another name, please? (uso de portugués como apoio)

Alunos: Mel..

E assim sucessivamente.

Professora: Now, let’s put the seven days on this column, Let’s count from one to
ten:

Alunos: first/one, second/two... (enquanto a professora escreve os nimeros na
coluna a esquerda).

Quadro 2
Hena Mel Lis

1 |3 eggs/2 good | 2 eggs/l bad | 3 eggs/l good

examples/ example example

N N | B W N

A atividade pode se estender para:

Professora: Is Hena a good Mom?

Alunos: Yes./No.

Professora: Why?

Alunos: Ela protege seus pintinhos (Professora fala a frase e a escreve na lousa She
protects her chicks. “Vejam como isso € dito em inglés”. Agora, experimentem falar
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1ss0.”

Aluno(s): She protects her chicks.

Professora: What about Mel?

Aluno(s): Ela corre atras do meu gatinho. (Professora: “She runs after my little cat.
Ao invés de me perguntarem como se fala tal coisa, usem How do you say, por
exemplo, corre e atrds?”’) e assim sucessivamente.

No exemplo anterior, as imagens, as interacdes, o didlogo, o quadro constituem
elementos de um processo de construcao de saberes muito mais complexos, pois investem nas
relagdes com o ser e somente podem ser traduzidos parcialmente, conforme assinalado. Os
alunos falam a partir da posi¢ao de filhos ao caracterizarem um dos papeis da mae ave, a de
proteger seus filhotes. Essa constru¢ao de sentido, alicer¢ada pelo conhecimento de mundo dos
alunos, ilustra um tipo de conduta pedagogica que os envolve como sujeitos de aprendizagem.
Mais exploragdes sobre o conceito de mae para outros contextos seriam possiveis. O aspecto
contingencial e inter-trans-multi-disciplinar dessa ilustracdo de atividade representa ganhos
para a sala de aula porque acolhe os alunos, cada um com seu jeito de participar e de relacionar
com o grupo, aumentando seu repertorio linguistico de modo que lhes fagam sentido e se sintam
produtivos em meio as diferengas.

Situacao analoga foi criada por outros participantes com relagdo a criagao de vacas, uma
pratica tipica na zona de contato sul-mato-grossense. Citaram a transposi¢ao para a relacao
entre cachorros e gatos tanto em contexto de vida rural como urbana, uma percep¢ao importante
para a premissa de que praticas de letramentos multiplos e interfaces com outras praticas podem
produzir outras autorias relacionadas a um contexto de maior alcance translingue e, portanto,
transcultural.

Outra ideia levantada foi a criacdo de uma agenda pelos alunos com o objetivo de
reconhecer os contextos de uso de uma agenda pelo celular, pela escrita convencional. Os
alunos seriam orientados a organizar uma lista com os nomes dos colegas, identificando as
letras iniciais de cada nome para a organizagdo em ordem alfabética.

Nesse contexto de atividade, os professores perguntariam aos alunos sobre os motivos
pelos quais eles, os pais e outras pessoas consultam suas agendas telefonicas. Seria
providenciado um inventario na lousa com os seguintes motivos: dar recados, informar sobre
algo, perguntar sobre a saude de alguém, convidar alguém para ir a algum lugar, bater papo,
dentre outros. Ou o professor traria ou os pais enviariam agendas novas ou usadas para uma

discussdo acerca das multimodalidades (e suas implicacdes) presentes nos varios tipos de
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agendas: tamanho das agendas, tamanhos de letras, divisao de espago, cores, marcadores com
as letras do alfabeto etc. Um procedimento semelhante a esse seria feito com agendas no celular,
caso os professores dispusessem de recursos tecnologicos, condigdes e habilidades para tal fim.
Como uso contextualizado de inglés, foi sugerida uma pratica com o alfabeto e, nas aulas

subsequentes, a pratica de didlogos para a socializagdo como, por exemplo:

Julia: How do you spell your first name? (middle name/last name)?

Luiz: L-U-I-Z. Spell your last name, please.

Julia: M-O-R-A-I-S.

Luiz: Thanks. What’s your phone number?

Julia: I don’t have a cell phone but my home number is 8409-2356. Do you have a
cell phone?

Luiz: Yes, 8409-5491.

Julia: Thank you.

Em retrospecto, abro parénteses, para proceder a autocritica. Penso que essa seria uma
oportunidade para debater os preconceitos que ainda existem a respeito de prenomes e
sobrenomes e lancar questionamentos sobre as possibilidades de difusdo das construcdes de
sentido e participagao social das pessoas que nao possuem acesso ao celular. Em outro contexto,
(TAKAKI, 2011, p. 117) salientei que “nao ha critica, mas sim criticas € autocriticas, no
plural”. As criticas sdo processos pluralizados inerentes a relagdo com a heterogeneidade e elas
acontecem em cada situacdo. Os letramentos criticos pressupdem letramentos autocriticos e
nenhum deles ¢ rigidamente tragado. As autocriticas fornecem ampliacdo polissémica e
participacdo com legitimag¢do de olhares diversos, sem que as normas de uma determinada
pratica se sobreponham a outra, refor¢ando os principios das praticas translingues.

As criticas e autocriticas serdo reformuladas considerando como aprender, desaprender,
reaprender, e isso leva o formador a ser sempre um aprendiz e pesquisador de si e do outro,
buscando o que ¢ relevante num determinado contexto, mas sem perder de vista como tal
relevancia se relaciona com outras relevancias translocais. Nota-se haver uma ténue
demarcagdo entre as fronteiras locais e globais e isso muda sobremaneira o modo de “fazer”
formacgodes de professores e de pesquisadores. Uma metéafora que tenho utilizado ¢ a do rizoma
(CORMIER, 2008; DELEUZE; GUATTARI, 1987; TAKAKI, 2013, 2012). Assim como uma
raiz exerce relacdo com outras e estas com aquelas, os conceitos emergem e sdo balizados por
teorias-praticas e nao apenas frutos de familiarizagdo com experiéncias. Ou seja, a vida do

rizoma depende do olhar translingue que se pratica. Nos anos iniciais, compreender o conceito
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de formacao critica desenvolvida em /ocus ¢ uma pratica que pode ampliar a construgao de
outros saberes, permitir outras narrativas e performatividades pluralizadas e consequéncias no
que conta como educagdo translingue critica que se interconecta com o mundo.

Houve sugestdo para agrupar os alunos objetivando que um ensinasse o outro a
organizar os nomes dos entrevistados na agenda feita no caderno. Como ponte entre essa aula
e as necessidades fora dela, para aqueles que teriam possibilidade de usar celulares em suas
casas, com autorizacao dos pais, a recomendacao seria a de transferir os dados da agenda para
os celulares. Assim as agendas serviriam para eventuais extensoes de interagoes, oralidades e
ludicidades entre os alunos a partir daquela aula.

A conversa por telefone, anteriormente citada, tem aspecto “tradicional”, mas pode
gerar situagdes mais significativas'’ ao se ancorar no compartilhamento de dados € ao se
desdobrar para criacao, desenvolvimento de outras habilidades (ex.: caracterizagdo de
personagens falantes com material reciclado para fabricacdo de méscaras e telefones celulares)
com vistas as praticas orais envolventes e orientadas por: a) adequacao da fala as diferentes
circunstancias formais, informais, semiformais; b) respeito ao ritmo do outro; c¢) escuta com
atencao e compreensao; d) atencao as trocas de turnos; e) consideragao a expectativa de quem
ouve; f) respeito as variedades diferentes de falar e g) colaboragdo na interlocugao. Sao atitudes
¢ticas significativas, ou seja, ndo prescritivas, com espago receptivo para sentidos existentes e
emergentes de natureza translingue que cabem em qualquer aula e o professor pode prestar
servico planejando palavras-chave, frases, expressoes para momentos-chave das conversas ao

mesmo tempo em que relacionamentos mais horizontais sdo desenvolvidos.

5 Concluindo

Os engajamentos reunidos aqui reunidos ressaltam que os objetivos tracados foram
parcialmente atingidos no workshop e mais atingidos nas aulas de pratica de ensino. Os
participantes do workshop enriqueceram as discussdes dos temas abordados com praticas e
costumes locais. Apontaram mudancas de habito quanto a fazer ou nao bolo caseiro, diferengas

nas maneiras de servir mandioca na culinaria local, significados de produtos, animais e suas

17 Modos de significagdo mais dinAmicos nas praticas sociais de letramentos que compreendem: jogos como bingo
e pique-esconde (esconder a letra b embaixo de um livro e assim com outras letras e pedir para os alunos
procurarem por elas fazendo as associacdes com os nomes dos objetos), invengdo de letras de musica usando o
alfabeto com estilo rap gravado como videoclip e compartilhado entre os alunos e nutricdo dos talentos dos alunos
para eles sugerirem outras formas pluralizadas de letramentos e que lhes facam sentido.
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relagdes com as comunidades rurais e urbanas. Sem a incorporacao de questionamentos mais
intensos sobre os temas, os participantes teriam tido mais dificuldade em compreender e
externar as implicagdes ideoldgicas e educacionais sobre que tipo de crianca que se forma
segundo cada orientagdo de festa.

Os graduandos, na disciplina Pratica de ensino de lingua inglesa, reelaboraram as
atividades com repertorios ampliados para o desenvolvimento criativo, critico e inclusivo. Em
ambos os grupos, as oportunidades translingues promoveram resolucdo de questdes em
conjunto, desconstru¢do de hierarquias de valoragdao entre vida do campo e vida da cidade,
ludicidade raciocinada, possivel engajamento dos alunos e participagao dos pais, uma iniciativa
que se mostra importante € que se aproxima de agéncia pluralizada e situada.

Encerro este texto ressaltando que a formagdo de professores-pesquisadores e de
cidadaos ¢ um acontecer complexo que depende de ressignificagdes, pois a performatividade e

as agéncias “locais” ndo se encontram “prontas’.
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La constitucion del propio a partir del ajeno:
la alteridad como tema conciliador de distintas

narrativas literarias en espaiiol como lengua extranjera
The constitution of the self from the other: Alterity as a conciliatory theme
of diferente literary narratives in Spanish as a foreign language
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RESUMEN: El presente articulo se dedica a proponer
estrategias pedagodgicas que incentiven la lectura critica
de textos literarios en clases de espafiol como lengua
extranjera. Al considerar los desafios establecidos en la
practica pedagogica de lengua extranjera, especialmente,
en el abordaje de cuentos literarios en las clases de
ensefianza media en Brasil, se hace fundamental una
iniciativa didactica comprometida con la literacidad
literaria, ademas de preocupada con la formacion social y
discursiva del alumno. De ese modo, el género cuento,
caracterizado por ser una narrativa breve, es percibido en
su conformacion discursiva, conforme Bakhtin (1997). Es
verificable que la alteridad es un tema esencial en las
relaciones humanas que se hace presente en situaciones
lingiiisticas y en reflexiones literarias. Conforme Aiubi
(2014), el sujeto se reconfigura al conocer y al observar
el otro. De semejante manera, las Orientaciones
Curriculares para la Ensefianza Media (OCEM — 2006)
sefialan la importancia del reconocimiento de la
diversidad en la constitucion del sujeto, lo que configura
una perspectiva didactica mas inclusiva y menos
intolerante. Con respecto a la inclusién, Candido (1995)
asume el acceso a la literatura como un derecho
fundamental en la vida de las personas, con la capacidad
de promover la humanizacion. Finalmente, en ese trabajo,
son discutidas construcciones narrativas de distintos
contextos, pero que se concilian en la tematica de la
alteridad. En esta intervencion didactica son abordados
los cuentos La pequeiia cerillera de Hans Christian
Andersen; Riquet, el del copete de Charles Perrault, y
Axolotl de Julio Cortazar.

PALAVRAS-CHAVE: Alteridad. Cuentos. Literacidad
Literaria. Practica Pedagogica de Espaiiol.

ABSTRACT: The present article aims to propose
pedagogical strategies that encourage the critical reading
of literary texts in Spanish in foreign language classes.
When considering the challenges in foreign language
teaching, especially in the approach of literary stories in
high school classes in Brazil, a pedagogical initiative
committed to developing literary literacy is fundamental,
as well as concerned with the student’s social and
discourse formation. In this way, the genre tale,
characterized as a brief narrative, is perceived in its
discursive formation, according to Bakhtin (1997). It is
verifiable that alterity is an essential theme in human
relations that is present in linguistic situations and in
literary reflections. According to Aiubi (2014), the
subject is reconfigured when knowing and observing the
other. Similarly, the Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio (OCEM, 2006) point to the importance of
recognizing diversity in the constitution of the subject,
which constitutes a more inclusive and less intolerant
didactic perspective. Regarding the inclusion theme,
Candido (1995) assumes literary access as a fundamental
right in people's lives, with the ability of promoting
humanization. Finally, although narratives belonging to
different contexts are discussed in this work, around the
theme of alterity. In this pedagogical intervention Hans
C. Andersen's The little match girl; Charles Perrault's
Riquet with the tuft and Julio Cortazar's Axolotl were
chosen.

KEYWORDS: Alterity. Literary Literacy. Spanish
pedagogical practice. Story.

* Graduagdo em Letras pelo departamento de Letras da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), com
habilitagdo em Lingua Portuguesa e Espanhola. Pos-graduacdo pelo programa de Pos-graduacdo em Letras da
Universidade Federal de Pernambuco, nivel mestrado em Teoria da Literatura.

** Graduagdo em Letras pelo departamento de Letras da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE),
com habilitagdo em Lingua Portuguesa e Espanhola; Po6s-graduacdo pelo programa de Pos-graduagdo em Letras
da Universidade Federal de Pernambuco, nivel mestrado em Linguistica.



Amanda M. F. Bioni, Elizabhett C. C. da C. Correio | p. 176-194 La constitucion del proprio a partir del ajeno...

1 Consideraciones iniciales

Esta propuesta se dedica a presentar estrategias pedagogicas necesarias a la ensefianza
efectiva de lengua y literatura espafiola en el contexto social y cultural brasilefio.! Es importante
aclarar que ese trabajo se basa en las perspectivas recientes sobre las estrategias pedagogicas,
incluyendo la literacidad literaria asociada con las tematicas transversales exigidas en los
examenes de ingreso a las universidades brasilefias®. En lo que se refiere al tema relativo a la
alteridad y la consecuente seleccion del género cuento, se objetiva sugerir una actuacion
pedagdgica mas eficaz en el contexto de la tltima etapa de la ensefianza media en Brasil, en la
que los jovenes estan se preparando para la universidad y necesitan conocer criticamente el
concepto de otredad.

Al considerar también que el segundo afio® de la ensefianza media en Brasil constituye
una fase de desafios, elecciones personales y profesionales, ademas de los cambios y sorpresas
presentes en todo el proceso de afiejamiento, decidimos optar por el abordaje de la alteridad
como una forma de volver el conocimiento obtenido, en breves clases de espaiol, algo
significativo en las performances sociales del individuo que sigue instituyéndose como sujeto
situado*. La alteridad es un asunto verdaderamente importante, sea en los contextos sociales,
sea en los contextos lingiiisticos, puesto que, al comprehender la lengua como una actividad
comunicativa y discursiva, obligatoriamente, tenemos que considerar el otro. Esa iniciativa de
otredad también influye de modo bastante significativo en el abordaje de lengua extranjera,
pues conforme Aiub (2014) el sujeto se reconfigura al observar y conocer el otro a través de
los intercambios entre la lengua materna y la lengua extranjera, considerando los rasgos sociales

y culturales que la experiencia lingiiistica abarca.

! Por lo tanto se trata de una propuesta de intervencion pedagdgica destinada a la ensefianza de Espafiol como
Lengua Extranjera (ELE).

2 Los temas transversales que constituyen las relaciones humanas, como la ética y la pluralidad cultural son
requeridos en el Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Es importante reconocer la relevancia de una practica
de lectura que posibilite la reflexion sobre la alteridad que es un tema que dialoga con la ética y la pluralidad
cultural, dado que el respecto al otro es un pilar que acomoda las coyunturas transversales.

3 Optamos por seleccionar el segundo afio de la ensefianza media porque no hay tantas exigencias cuanto a los
examenes de ingreso en las universidades como se percibe en la Gltima etapa.

4 El sujeto se sitta en el tiempo historico, en la sociedad y en una cultura compartida por esa sociedad. Luego, es
necesario promover el conocimiento lingiiistico y literario, a fin de contribuir para una performance consciente de
los jovenes en los distintos eventos sociales.
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Con el proposito de convertir un tema tan complejo, agradable y estimulante, elegimos
tres cuentos literarios>. El primer texto es un cuento para nifios del escritor Danés Hans
Christian Andersen, “La pequena cerillera”, fue escogido, puesto que su narrativa aborda
algunos desafios sociales que, en la mayoria de las veces, son aprehendidos de manera “natural”
o inmediata por los alumnos, como la pobreza, el trabajo infantil y el hambre. De ahi que es
provechoso promover las reflexiones de los estudiantes sobre las circunstancias de existencia
del otro, incluso sobre el lugar social y sus consecuentes demandas. El segundo texto también
es un cuento para nifios: “Riquete, el del copete” compuesto por Charles Perrault, con el fin de
cuestionarnos sobre los juicios de valores acerca de la belleza e inteligencia, buscando
cuestionar sobre las apariencias y desmitificar prejuicios de que determinada cultura por ser
diferente, es equivocada, fea, o peor que la propia, simplemente por ser extranjera. Esos dos
ultimos cuentos infantiles fueron seleccionados por existir en su construccion narrativa el
intimo caracter didactico y pertinencia con respecto al entendimiento sobre los rasgos humanos.
Ademas, el tercer cuento es un texto bastante intrigante del escritor argentino Julio Cortazar,
llamado “Axolotl”, y fue escogido por tratar de cuestiones mas complejas, proximas de las
problematicas que los jévenes enfrentan, como la construccidon de su propia identidad, es decir,
el acto de reconocerse como yo (sujeto), e identificarse en el otro, bajo el interés de percibir
como el propio puede definirse a partir del ajeno.

Con respecto a la metodologia, el articulo se estructura en etapas fundamentales, mejor
dicho: los presupuestos teoricos, en los que intentamos presentar las bases tedricas sobre la
alteridad, ensefianza de Espaiiol como Lengua Extranjera ELE, literatura y literacidad; el cuento
de hadas, para hacer un breve recorrido por la tradicion oral y por la tradicion escrita; el
fantastico Axlotl de Julio Cortazar, a fin de presentar un poco sobre uno de los cuentos elegidos;
alteridad en la literatura como asunto capaz de humanizar, involucrar y sensibilizar en clases
de ELE, para discutir la importancia de la tematica en clases de ELE; y por fin, las
consideraciones finales, en las que registramos todas las nuestras ultimas impresiones y también
nuestras expectativas. Finalmente, se pretende un esfuerzo pedagogico comprometido con la
valorizacion de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera y con la formacién humana,

conquistada a partir de una perspectiva que promueva la concientizacion.

> Ademas de eso, los cuentos literarios son concebidos en su dimension discursiva, conforme Bakhtin (1997) en
la que el aspecto social y cultural de la obra literaria son un poco mas sefialados, especialmente, en la relacion
texto-mensaje-repercusion social.
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2. Presupuestos tedricos

Es fundamental destacar que la tematica escogida para la discusion en un ejercicio
didactico sobre la ensefianza de ELE surgio, primeramente, a partir de la comprension que la
ensefanza del idioma para extranjeros debe presentar la cultura, las costumbres, la historia de
un pais, con el propésito de conocer el espacio del otro y, asi, comunicarse, (MORON, 2004;
FERNANDEZ, 2010). De esa manera, es preciso que exista una vigilancia sobre las
posibilidades para aprender una lengua extrajera, y eso acontece al ocupar el lugar del otro,
percibiéndolo y dialogando con él, o sea, es constituirse en el otro, a través del intercambio de
la lengua (AIUB, 2014). Sobre ese aspecto, es valido acrecentar las contribuciones de Almeida
Filho (2013):

“[...] Lingua estrangeira &, por outro lado, também um conceito complexo que
o professor precisa contemplar, e sobre ele refletir, no exercicio da profissédo.
Pode significar lingua dos outros ou de outros ou lingua de antepassados, de
estranhos, de barbaros, de dominadores ou lingua exética. A compreensdo do
termo se aperfeigoa se 0 tomarmos como lingua que s6 a principio é de fato
estrangeira, mas que se desestrangeiriza ao longo do tempo de quem se dispde
para aprendé-la. (ALMEIDA FILHO, 2013, p. 20).”°

Por esa razon, principalmente, la alteridad fue situada como enfoque en ese articulo para
una posible aplicacion en forma de una secuencia didactica expandida (COSSON, 2016) por
medio de la que los textos literarios surgen como una de las diversas alternativas de éxito en
reconocerse en el otro y en el mundo. Por eso, es necesario aclarar la concepcion tedrica que
tenemos sobre Literatura, pues eso deja explicitado la justificacion sobre la teméatica abordada
y sobre la eficacia de motivar practicas de lectura literaria en las clases de lengua espafiola para
extranjeros. Asi, asumimos lo dicho por Candido (1995, p.174 -175) sobre la literatura abarcar:

todas as criagdes de toque poético, ficcional ou draméatico em todos os niveis
de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos
folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis da produgdo
escrita das grandes civilizagdes. Vista deste modo a literatura aparece
claramente como manifestacdo universal de todos os homens em todos os
tempos. Ndo ha povo ¢ ndo ha homem que possa viver sem ela, isto &, sem a
possibilidade de entrar em contato com alguma espécie de fabulagao. [...] ora,
se ninguém pode passar vinte e quatro horas sem mergulhar no universo da
ficcdo e da poesia, a literatura concebida no sentido amplo a que me referi
parece corresponder a uma necessidade universal, que precisa ser satisfeita e

6 [Informamos que todos los textos en lengua extranjera fueron traducidos por nosotras al espafiol] “[...] Lengua
extranjera es, por otro lado, también un concepto complejo que el profesor precisa contemplar, y reflexionar sobre
¢l en el ejercicio de la profesion. Puede significar lengua de los otros o de otros o lengua de antepasados, de
extrafios, de barbaros, de dominadores o lengua exotica. La comprehension del término se perfecciona si o
concebimos como lengua que solo al principio es, de hecho, extranjera, pero que se lo deja de ser con el seguir del
tiempo de quien se dispone a aprenderla”. (ALMEIDA FILHO, 2013, p.20).
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cuja satisfagdo constitui um direito. [...] podemos dizer que a literatura ¢ o
sonho acordado das civilizagdes. Portanto, assim como ndo ¢ possivel haver
equilibrio psiquico sem o sonho durante o sono, talvez nao haja equilibrio
social sem a literatura [...] (CANDIDO, 1995, p. 174-175)’.

Con la intencion de ofrecer sugestiones para la manutencion de clases interactivas,
dinamicas y significativas, la presente discusion opta por adoptar una concepcion literaria
dialogada, comparada®, ademas de reflexible. En ese sentido, nos orientamos para esta
secuencia didactica en las Orientaciones Curriculares para la Ensefianza Media (OCEM, 2006),
pues ya sefialan la ineficacia de un abordaje meramente historiografico de las construcciones
ficcionales:

[...] ndo se deve sobrecarregar o aluno com informagdes sobre épocas, estilos,
caracteristicas de escolas literarias, etc., como até hoje tem ocorrido, apesar
de os PCN, principalmente o PCN+, alertarem para o carater secundario de
tais conteudos. [...] Trata-se, prioritariamente, de formar o leitor literario,
melhor ainda, de “letrar” literariamente o aluno, fazendo-o apropriar-se
daquilo a que tem direito. (BRASIL, 2006, p.54)’.

De semejante modo, Antonio Candido (1995) refuerza la necesidad de comprender la
Literatura como un derecho esencial en la vida de las personas:

Por isso, a luta pelos direitos humanos pressupde a consideragdo de tais
problemas, e chegando mais perto do tema eu lembraria que sdo bens
incompreensiveis ndo apenas os que asseguram a sobrevivéncia fisica em
niveis decentes, mas os que garantem a integridade espiritual. S&o
incompreensiveis certamente a alimentagdo, a moradia, o vestuario, a
instrugdo, a saude, a liberdade individual, o amparo da justica publica, a
resisténcia a opressdo etc.; ¢ também o direito a crenga, a opinido e ao lazer e,
porque ndo, a arte e a literatura?'’. (CANDIDO, 1995, p.174)

71...]todas las creaciones de caracter poético, ficcional o dramatico en todos los niveles de una sociedad, en todos
los tipos de cultura, desde lo que llamamos de folclore, leyenda, chiste, hasta las formas mas complejas y
complicadas de produccion escrita de las grandes civilizaciones. Analizada de este modo, la literatura surge
claramente como manifestacion universal de todos los hombres en todos los tiempos. No existe pueblo y no existe
hombre que pueda vivir sin ella, o sea, sin la posibilidad de entrar en contacto con alguna especie de ficcion.
[...]Ora, si nadie puede pasar veinticuatro horas sin sumergir en el universo de la ficcion y de la poesia, la literatura
concebida en el sentido amplio al que me referi parece corresponder a una necesidad universal, que precisa ser
satisfecha y cuya satisfaccion constituye un derecho [...] podemos decir que la literatura es el suefio acordado de
las civilizaciones. Por lo tanto, asi como no es posible haber equilibrio psiquico sin el suefio, tal vez no haya
equilibrio social sin la literatura. [...] (CANDIDO, 1995, p. 174-175) — Todos los textos retirados en obras de
lengua extranjera fueron traducidos por las autoras al espafiol.

8 En el sentido propuesto por Guillén (1985, p. 16) “El talante del comparatista, lo que le permite acometer
semejante empresa, es la conciencia de unas tensiones entre lo local y lo universal; o si se prefiere, entre lo
particular y lo general”.

% [...] no se debe sobrecargar el alumno con informaciones sobre épocas, estilos o caracteristicas de escuelas
literarias, etc., como hasta hoy sigue ocurriendo, a pesar de los PCN, incluso, los PCN+ hubieran prevenido el
caracter secundario de esos contenidos. Se trata, en primer lugar, de formar el lector literario, o mejor, de “letrar”
de modo literario el alumno, le llevando a apropiarse de lo que tiene derecho”. (BRASIL, 2006, p.54)

19 Por eso, la Iucha por derechos humanos presupone la consideraciéon de esos problemas, y llegando mas cerca
del tema yo recordaria que son bienes inalienables no solamente los que aseguran la pervivencia fisica en niveles
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Asi que es posible afirmar que los dos trechos se unen en favor de la defesa de una practica
pedagdgica comprometida con una comprension amplia y profundizada del texto literario, ya
que la Literatura se constituye como un derecho social, cultural y “espiritual”. Con el propdsito
de garantizar un enfoque contextualizado, productivo y relevante de los textos literarios. En ese
caso, las clases de ELE deben producir sentido para el estudiante, asi como las escojas de textos
literarios deben englobar realidades en que haya una aproximacion y otras realidades que
extrapolen la vivencia cotidiana de los alumnos — por eso la eleccion de un cuento fantastico —
para que asi, ellos cuestionen y, también, deseen por la comprehension de lo que les parece
distinto a su cultura, ampliando asi, sus maneras de percibir el mundo. Esa practica docente no
debe limitarse a lectura por fruicion, sin embargo, debe intentar promover la literacidad
literaria. A proposito, Rildo Cosson (2016) reconoce, en la literacidad literaria, un camino
accesible en justificar la potencialidad de humanizar!'! inherente a las actividades literarias:

[...] devemos compreender que o letramento literario ¢ uma pratica social e,
como tal, responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada ndo ¢ se a
escola deve ou ndo escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda
Soares, mas sim como fazer essa escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem
transforma-la em um simulacro de si mesma que mais nega do que confirma
seu poder de humanizacio'?. (COSSON, 2016, p. 23).

Sobre la funcién social y cultural de la Literatura, Magnolia Brasil (2011, apud SILVIA
CARCAMO, 2013) afirma que el texto literario actia como un medio de fruicion,
sensibilizacion y placer, ya que las lecturas paralelas y comparadas proporcionan un tejido
invisible de conocimiento, estimulando, asi la necesaria ampliacion de las visiones de mundo
circulantes. De esa manera, el texto literario se convierte en algo bastante significativo para el
alumno, pues a partir de un planteamiento dialogado y comparado de textos, el estudiante tiene
la oportunidad de construir nuevas percepciones, lo que direcciona una (re)significacion

historica, social, cultural y personal: ocurre la reconfiguracion del sujeto (AIUB, 2014).13

decentes, sino que aquellos que garantizan la integridad espiritual. Son inalienables, ciertamente, la alimentacion,
el hogar, el vestuario, la instruccion, la libertad individual, el amparo de la justicia publica, la resistencia a la
opresion etc,; Ademas del derecho a la creencia, a la opinion y al divertimento, y por qué no, a el arte y a la
literatura? (CANDIDO, 1995, p.174)

' Sobre la perspectiva de humanizar caracteristica de las experiencias literarias, indicamos también la lectura de
Candido (1995, p. 186).

12 ¢[...] Tenemos que entender que la literacidad literaria es una practica social y, como tal, la responsabilidad de
la escuela. La cuestion que se plantea no es si la escuela debe o no escolarizar la literatura, asi lo advierte Magda
Soares, pero como hacer esto sin disfrazarla, sin convertirla en un simulacro de si misma que mas niega que
confirma su poder de humanizar” (COSSON, 2006, p. 23).

13 Para aclarar un poco mas: “trata-se de um olhar para dentro, alterando o olhar sobre si mesmo, trata-se de se dar
inicio ao processo de identifica¢do” (AIUB, 2014, p.16).
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En relacion con la ampliacion y a los cambios de percepciones mediados por las experiencias
lingiiisticas y literarias en lengua espanola, los Parametros para a Educagdo Basica do estado
de Pernambuco (2013) ya sefialan la alteridad como un contenido esencial en la formacion de
estudiantes'*:

Dessa forma, ¢ apropriado entender que o ensino ¢ a aprendizagem da Lingua
Espanhola devem favorecer o conhecimento ¢ a valorizacdo das
heterogeneidades entre os povos, ou seja, dos seres humanos na sua expressao
ampla, expondo o educando a alteridade, assim como as diferentes formas do
dizer, do pensar ¢ do sentir, para o fortalecimento de um sujeito social e
cidaddo na interacdo discursiva critica. '* (PERNAMBUCO, 2013, p. 19)

En el contexto de ensefianza de ELE, es valido considerar la perspectiva de la alteridad
vehiculada a una propuesta de abordaje intercultural, que ademas de proporcionar un
conocimiento reflexivo del otro, promueva también una construccion y una consecuente
reconstruccion subjetiva que pueda ocurrir en el momento de ponerse entre y en la posicion del

otro, conforme Fleuri (2006, p.32).

3 Sobre las distintas estrategias del decir: la potencialidad humanizar e instaurar en la

composicion artistica y social del género cuento

Es comun entender los cuentos como un tipo de construccidon narrativa abreviada, en otras
palabras, los cuentos suelen ser comprendidos como narraciones que presentan menos hojas
escritas frente a la novela, de acuerdo con una clasificacion exclusivamente cuantitativa. Sin
embargo, ese es un criterio bastante reductor, con respecto a la comprension un poco mas
profundizada de las categorias y de las formas literarias'®. Lo dicho hasta aqui supone que es
fundamental examinar las producciones literarias, especialmente, a los cuentos, de una manera
que las repercusiones sociales y culturales sean instrumentalizadas y significativas en los

contextos que abarcan la ensefianza de lengua y de literatura extranjeras.

14 A pesar de que nuestra propuesta esté relacionada a la ensefianza media brasilefia, pusimos la cita para destacar
la pertinencia del tema de la alteridad ya en las primeras etapas escolares del individuo, especialmente, con
respecto a las lenguas extranjeras.

15 “Por lo tanto, es conveniente entender que la ensefianza y el aprendizaje de la lengua espafiola deben fomentar
el conocimiento y la apreciacion de las heterogeneidades entre los pueblos, es decir, los seres humanos en toda su
expresion, exponiendo al estudiante a la otredad, asi como las diferentes formas del decir, del pensar y del sentir,
con el fortalecimiento de un sujeto social y ciudadano en la interaccion discursiva critica.” (PERNAMBUCO,
2013, p. 19)

16V, Moisés (2006, p. 23-24).
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Sobre ese aspecto, es interesante la distincion entre el género de discurso primario y el género
de discurso secundario (BAKHTIN, 1997, p. 282). El primero se encuentra relacionado a la
esfera cotidiana de las relaciones comunicativas, en cambio, el segundo tipo pertenece al nivel
mas complejo de las actividades comunicativas, esto es, a las circunstancias de una
comunicacion cultural mas desarrollada que parece orientar la textura de producciones artisticas
o cientificas.

A pesar de que la distincion mencionada anteriormente trajo grandes contribuciones teoricas,
el cisma categorico entre las dos alternativas de comunicacion verbal resulta insuficiente, al
optarse por la incomoda postura de analizar esos dos discursos a partir de una perspectiva de
interrelacion'’, ya que comparten la misma naturaleza verbal (lingiiistica):

A diversidade funcional parece tornar os tragos comuns a todos os géneros do
discurso abstratos ¢ inoperantes. Provavelmente seja esta a explicacdo para
que o problema geral dos géneros do discurso nunca tenha sido colocado.
Estudaram-se, mais do que tudo, os géneros literarios. Mas estes, tanto na
Antigiiidade como na época contemporanea, sempre foram estudados pelo
angulo artistico-literario de sua especificidade, das distingdes diferenciais
intergenéricas (nos limites da literatura), e ndo enquanto tipos particulares de
enunciados que se diferenciam de outros tipos de enunciados, com os quais
contudo t€m em comum a natureza verbal (lingiistica). (BAKHTIN, 1997,
p. 281)"®

Esa dimension de transicion genérica y compartida de las actividades discursivas es
relevante para percibir la constitucion social subyacente a los textos que objetivan comunicar,
sea mediante las estrategias simplificadas del decir, sea a través de los recursos lingiiisticos
indirectos o inusitados. En efecto, los hechos comunicativos cotidianos o artisticos son situados
en el tiempo historico, de donde se infiere que expresan determinada cultura y registran la
dimension social momentéanea. Es por ese entre otros motivos que, a partir de la promocién de
una lectura situada de textos artisticos, en clases de espafiol como lengua extranjera, es
alcanzable discernir rasgos culturales, ademas de las cosmovisiones, inseridos en los
pormenores semanticos y en las particularidades sintacticas de composicion del relato artistico,

y, finalmente, lograr entender el mundo propio con anteojos ajenos.

17V, Bakhtin (1997, p. 282).

8¢La diversidad funcional parece tornar los rasgos comunes a todos los géneros del discurso abstractos e
inoperantes. Probablemente sea esta la explicacion para que el problema general de los géneros del discurso nunca
haya sido puesto. Han estudiado, mas profundamente, los géneros literarios. Pero estos, tanto en la Antigiiedad
como en la época contemporanea, siempre han sido estudiados por el eje artistico-literario de su especificidad, de
las distinciones diferenciales de transicion genérica (en los limites de la literatura), y no en lo que atafie tipos
particulares de enunciados que se diferencian de otros tipos de enunciados, con los que, sin embargo, poseen en
comun la naturaleza verbal (lingtistica)” (BAKHTIN, 1997, p. 282).
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Avanzando en nuestro razonamiento, es pertinente consultar las acepciones literarias y
estructurales del género cuento:

Histoéria, narragdo, historieta, fabula, “caso”: com esta acep¢do, a palavra ¢é
empregada em Literatura. [...] para a acepgao literaria — que mais importa no
momento — aventa-se ainda outra hipétese, com menos aceitabilidade. A
origem da palavra conto estaria na forma latina commentu (m), com o
significado de “inven¢do”, “fic¢do” [...]. Em qualquer hipotese, trata-se duma
palavra de remota existéncia nos varios sentidos em que pode, usualmente,
aparecer. (MOISES, p. 15, 1965)".

Parece cierto que los cuentos, en su comprension literaria, son elaboraciones ficcionales,
es decir, representan la realidad de una manera inventiva, con notoria capacidad de humanizar
y sorprender?’. En relacion a la tematica de la alteridad, en una Optica didactica, es necesaria la
percepcion relativa a la manera de narrar el otro en los relatos?!. Ademas, es valioso adoptar la
cautela en examinar textos sobre el eje de la literatura comparada, especialmente, al contraponer
al cotejar inclinaciones artisticas y preocupaciones sociales®?:

La situacion en que se encuentra el critico no es simple ni comoda. Pues le
atraen y solicitan propoésitos distintos y muchas veces opuestos. Estas
opciones se reducen principalmente a cuatro. Tengamos presentes, en primer
término, la distancia que media entre una inclinacidn artistica (el goce de la
literatura como arte) y una preocupacion social (Ia obra como acto, como
respuesta a las imperfecciones y deficiencias del entorno histérico del
hombre). La diferencia, en segundo lugar, entre la practica (la interpretacion
de textos particulares) y la teoria (la aclaracion, sea explicita o no, de unas
premisas y de un orden significativo). En tercer lugar, la distincion entre lo
individual (la obra singular, el escritor inconfundible, la originalidad que la
literatura escrita y culta hace posible) y el sistema (el conjunto, el género, la
configuracion historica, el movimiento generacional, la inercia de la
escritura). Y por ultimo, la tension entre lo local y lo universal, con la cual se
enfrentan especialmente los comparatistas. (GUILLEN, 1985, p. 17)

Por todo esto, es importante que el docente de lengua extranjera se ponga en una

posicidn investigativa y no acomodable, de modo semejante al critico literario, al presentarles

19 “Historia, narracion, fabula, “caso”: con esta acepcion, la palabra es empleada en Literatura. [...] Para la
acepcion literaria — que mas importa en el momento- se avienta todavia otra hipotesis, con menos aceptabilidad.
El origen de la palabra cuento estaria en la forma latina commentu (m), con el significado de “invencion”, “ficcion.
En cualquier hipotesis, se trata de una palabra de remota existencia en los variados sentidos en que pueda,
ocasionalmente, surgir” (MOISES, 1965, p-15).

20 Sobre las caracteristicas del discurso ficcional, sugerimos la lectura de Lima (2002).

21 Acerca de este punto, son recomendables los estudios de Subirats (1994) y Mignolo (2007) sobre la invencion
de América Latina, desde la perspectiva colonial, ya que esa discusion a pesar de necesaria excede los objetivos
principales de ese trabajo.

22 Aqui, por ahora, solamente nos interesa la relacién de alteridad exhibida en el contacto del propio con el ajeno.

Seria un poco desprevenido considerar ese trabajo fundamentado en la optica de la literatura comparada, ya que,
lo que se propone aqui es un didlogo tematico entre los textos seleccionados.
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a los alumnos textos literarios, conforme una iniciativa contextualizada, en el desarrollo del
tema de la alteridad, lo cual exige ademas de percepciones estéticas, una comprension integral
relativa a los papeles y condicionantes entre el propio y el ajeno.

En sintesis, al considerar aspectos estructurales y retomando lo que fue dicho
anteriormente, la eleccion del género cuento se debe, entre otras razones, al dinamismo de su
secuencia narrativa, la cual es compuesta por una tension que desencadena varias
transformaciones (BRONCKART, 1999, p.220), lo que contribuye para la obtencién de la
atencion y de la participacion de los estudiantes, por medio del recurso de la expectativa.
Basandose en eso, se busca lograr una lectura participativa y entusiasmada, pues, conforme
Aroeira (1999, p.31) "contar historias ¢ uma experiéncia de grande significado para quem conta
e para quem ouve”?*. Ademas de configurarse como un género corto, y siendo asi, adecuarse

de una manera mejor a una breve secuencia didactica.

4 Sobre los encuentros y desencuentros: una introspeccion forastera entre dos universos

que estan a dialogar

La alternativa a Julio Cortazar es justificada por el hecho de ese escritor configurarse
como unos de los mayores escritores de América Latina, ademas de comprender que los
estudiantes brasilefios tienen el derecho de conocer esa percepcion fantastica de la realidad
presente en el cuento elegido.

Sobre ese género literario, Todorov (2007) asume la vacilacion entre realidad e
imaginacién como rasgo fundamental del efecto de expectativa que las narrativas fantasticas
suelen provocar en el lector’*. Dicho brevemente se presenta al lector una situacién que
pretende ser banal hasta el momento en que es suplementada por eventos sobrenaturales, que,
por supuesto, desafian la racionalidad humana, asi que es fundamental a la manutencion del
efecto fantastico la constante duda o, simplemente, la constante tension entre el hecho que
obedece las reglas de la logica y la ilusion no esclarecida.

Conforme Cesarani (2006) dos de las principales estrategias para mantener la
complicidad del lector y el efecto de expectativa son la posicion del relieve de los

procedimientos narrativos en el propio cuerpo de la narracion en que se destaca el proceso de

23 “[...] contar historias es una experiencia de gran significado para quien las cuenta y para quien las oye.”
(AROREIRA, 1999, p. 31).

24V. Roas (2014, p. 51).
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experimentaciones en el ambito de las narrativas del siglo XVIII; la satisfaccion por contar las
aventuras y las hazafias disfrutadas por los personajes, objetivando establecer una
comunicacion con el lector, promoviendo una especie de identidad entre el lector y la historia,
al mismo tiempo que le recuerda que es solamente una narrativa; la narracion en primera
persona en que hay la presencia de compaferos de aventuras que comparten relatos de las
experiencias curiosas que envuelven el personaje, dejando el hilo conductor de la secuencia de
hechos cada vez mas atractivo.

Es adecuado percibir que esas caracteristicas se hacen presentes en el cuento del escritor
argentino. Axolotl fue publicado en el libro Final del juego en 1956. En esta narrativa algunas
caracteristicas literarias de Cortazar pueden ser percibidas, especialmente, la tendencia
fantastica, la presencia del extrafio y su observacion atenta, ademas de la aceptacion del otro
como parte del propio, explorando, explicitamente, la idea del doble. Los siguientes fragmentos
registran de modo ilustrativo esos rasgos:

No quise consultar obras especializadas, pero volvi al dia siguiente al Jardin
des Plantes. Empecé a ir todas las mafanas, a veces de mafiana y de tarde. El
guardian de los acuarios sonreia perplejo al recibir el billete. Me apoyaba en
la barra de hierro que bordea los acuarios y me ponia a mirarlos. No hay nada
de extrafio en esto porque desde un primer momento comprendi que
estabamos vinculados, que algo infinitamente perdido y distante seguia sin
embargo uniéndonos. [..] Y entonces descubri sus ojos, su cara, dos orificios
como cabezas de alfiler, enteramente de un oro transparente carentes de toda
vida pero mirando, dejandose penetrar por mi mirada que parecia pasar a
través del punto aureo y perderse en un diafano misterio interior [...] Los ojos
de los axolotl me decian de la presencia de una vida diferente, de otra manera
de mirar [...] Sin transicion, sin sorpresa, vi mi cara contra el vidrio, en vez
del axolotl vi mi cara contra el vidrio, la vi fuera del acuario, la vi del otro
lado del vidrio. Entonces mi cara se apartd y yo comprendi. (CORTAZAR,
1956, p. 1)

Todavia cabe sefialar que ademas de las caracteristicas exclusivamente estéticas, en el
cuento de Cortazar, incluso en los fragmentos destacados, es posible percibir la representacion
del concepto de alteridad, bajo el modo atento con lo que el personaje observa al axolotl,
intentando comprender su existencia extraia, especialmente, su manera distinta de percibir el
mundo, hasta el momento en que, supuestamente, se convierte en un axolotl, y, finalmente,
ocupa el lugar del otro. Indiscutiblemente, ese es un incidente fantdstico.

Todorov (2007) realiza también una distincion entre los géneros fantastico, maravilloso

y extrafio. De acuerdo con el autor, el maravilloso® es un género que utiliza lo sobrehumano

23 Para un mayor esclarecimiento sobre el género consultar Propp (1972).
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de modo a construir un mundo paralelo al mundo real, es decir, lo sobrenatural se convierte en
algo banal si lo es banal en el mundo paralelo creado en la narrativa. Luego, no existe la tension
entre la realidad y la imaginacion. Los cuentos de hadas o las historias para nifios son ejemplos
de relatos maravillosos que, por medio de moralejas, introducen una acepcion atenta sobre las
conductas humanas.

Con relacion a los cuentos infantiles, es importante rememorar la validad transitoria y
recursiva en los tiempos y en las culturas de esos relatos. Esas narrativas fueron traducidas en
diversas lenguas, cada cual, con su versién y su rasgo cultural, pues son cuentos que en la
infancia ya buscan esclarecer una parte de la condicién humana:

E por meio dessa perspectiva que os contos de fadas, as lendas e os mitos etc.
também deixaram de ser vistos como “entretenimento infantil” e vém sendo
redescobertos como auténticas fontes de conhecimento do homem e de seu
lugar no mundo®®. (COELHO, 2001, p.17).

Los cuentos “La pequefia cerillera” de Hans Christian Andersen y “Riquet, el del
copete” a pesar de configurarse como narrativas para ninos, designan reflexiones complejas en
la construccion del cardcter humano. “La pequefia cerillera” sorprende el lector por ser un
cuento de navidad que no asume un final feliz. En ese aspecto, el relato es bastante realista al
representar el natural antagonismo entre las situaciones humanas cotidianas.

Es comun encontrar nuestros semejantes sufriendo y encarar eso como el orden natural
de las cosas y, de pronto, destacar cualquiera actitud de ayuda al proximo. En la historia de
Charles Perrault, las expectativas de una pareja de jovenes principes perfecta y apasionada son
frustradas: el chico no tiene belleza, pero posee inteligencia en demasia, mientras tanto la chica
posee belleza en demasia y le falta inteligencia. De ahi, que uno necesita ponerse en el lugar
del otro y superar los prejuicios para, en fin, percibir lo que interesa: el afecto indiferente a las
diferencias. Finalmente, es importante percibir que, en las narrativas seleccionadas, la alteridad
puede ser trabajada de distintos modos, con el proposito de vencer el individualismo creciente

en la sociedad y favorecer un entendimiento mas dialdgico de la existencia humana.

26 “Es a través de esa perspectiva que los cuentos de hadas, las leyendas y los mitos, etc. También dejaron de ser
vistos como “entretenimiento infantil” y siguen siendo (re) descubiertos como auténticas fuentes de conocimiento
del hombre y de su lugar en el mundo” (COELHO, 2001, p. 17).
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5 Alteridad en la literatura como forma de humanizar en clases de ELE

La discusion sobre alteridad no es algo reciente, partiendo de la reflexion filosofica de Platon,
la alteridad pode ser concebida de dos maneras, una es en el sentido ontolégico (a partir de la
oposicion identidad y diferencia), y otra, en el sentido ético y antropoldgico (yo y el otro). Al
reflexionar sobre identidad y diferencia, debemos destacar en la discusion de estudiosos como
Hall (2006) una crisis de identidad del individuo moderno. Esa crisis se constituye delante de
la acelerada transformacion global, en que hay un constante flujo entre identidades y culturas.
O sea, yo no soy un sujeto unificado, pero soy interpelado por culturas y mestizajes:

As velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo social,
estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades e fragmentando o
individuo moderno, até aqui visto como um sujeito unificado. A assim
chamada “crise de identidade” ¢ vista como parte de um processo mais amplo
de mudanga, que estd deslocando as estruturas e processos centrais das
sociedades modernas ¢ abalando os quadros de referéncia que davam aos
individuos uma ancoragem estavel no mundo social” (HALL, 2006, p.07).”’

Ademas, al reflexionarnos sobre la dimension ética y antropoldgica de alteridad, o sea, el yoy
el otro, no podemos dejar de destacar el dialogismo bakhtiniano, al concebir el lenguaje en el
“hablar” — comprendido a partir de la enunciacion, y esta, se constituye en la interaccion entre
sujetos. De ese modo, en la concepcion dialogica del lenguaje, el sujeto no se establece fuera
del discurso, no se constituye fuera de “conflictos” entre voces. Asi, al intentar enfocar en la
alteridad en las clases de ELE, es necesario percibir que estaremos abordando una tematica que
abarca la subjetividad del sujeto y, por eso, es fundamental destacar en las lecturas de los
cuentos esa subjetividad, aqui comprendida como una manera de (auto) conocimiento que no
puede estar fuera de la comprension del ajeno:

Na categoria do eu, minha imagem externa ndo pode ser vivenciada como um
valor que me engloba ¢ me acaba, ela s6 pode ser assim vivenciada na
categoria do outro, € eu preciso me colocar a mim mesmo sob essa categoria
para me ver como elemento de um mundo plastico-pictural e unico.
(BAKHTIN, 2003, p. 33)*

27 “Las viejas identidades que por tanto tiempo han estabilizado el mundo social, estin en declinacion,
promoviendo el surgimiento de nuevas identidades y fragmentando el individuo moderno, hasta entonces, visto
como un sujeto unificado. La llamada “crisis de identidad” es concebida como parte de un proceso mas amplio de
transformacion que estad desubicando las estructuras y los procesos centrales de las sociedades modernas y
abalando los cuadros de referencia que ofrecia a los individuos un anclaje estable en el mundo social.” (HALL,
2006, p.07)

28 “En la categoria del yo, mi imagen externa no puede ser experimentada como un valor que me incluye y me
finaliza, ella solamente puede ser asi experimentada en la categoria del otro y yo necesito ponerme a mi mismo
bajo esa categoria para verme como elemento de un mundo exterior plastico-pictorico y unico.” (BAKHTIN, 2003,

p.33)
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En esa comprension, la Literatura ird contribuir con los cuestionamientos sobre
alteridad, a través, en primer lugar, del contacto de extrafiamiento con el texto literario
extranjero. En segundo lugar, por causa de la perspectiva intercultural, surgiran
cuestionamientos acerca de la identidad, en cuanto sujeto uno, para entonces percibirse en el
discurso en lengua extranjera como sujeto intercultural, pues “[...] sdo as praticas culturais que
possibilitam o ensino-aprendizagem da lingua”?® (PARAQUETT, 2001, p. 193).

Por esa direccidn, la alteridad se configura como temadtica para un abordaje didactico
que promueva la autonomia del alumno y, consecuentemente, la literacidad literaria —
comprendiendo, no solamente como adquisicion relativa a la habilidad de leer géneros
literarios, sino también, apropiarse de la narrativa con criticidad, comprendiendo e
interpretando, y especialmente, restituyendo de nuevas significaciones el texto literario. Asi, en
conformidad con lo dicho por Cosson (2016), al hablar que la el establecimiento de nuevos
significados ocurre a través de la motivacion del profesor y del alumno, se percibe que a pesar
del proceso de escolarizacion ser necesario, no puede ser de un modo que va a rechazar la
funcion social de la literatura. En ese sentido, en ese articulo, creemos que el estudiante debe
ser mediado a convertirse en un sujeto proficiente en la comprension oral, auditiva y escrita,
dentro de la escuela y en las situaciones comunicativas sociales.

El texto literario se configura como una de las principales selecciones didécticas para el
profesor de ELE abordar el tema de la alteridad, pues al trabajarnos con la comprension del
alumno sobre la cultura y la forma de comunicarse del extranjero, podemos hacer la relacion y
distincion entre el portugués brasilefio y las diversas variantes del espafiol y de la cultura
hispanica. Ademas, al abordar sobre lo desconocido, la cultura del extranjero, es fundamental
desmitificar los estereotipos construidos socialmente. De esa manera, al tematizar los aspectos
sociales de la literatura en una practica pedagogica direccionada a la comunicacion en lengua
extranjera, el profesor de lengua espaifiola ird fomentar “[...] a boa disposi¢cao para com o
proximo, o afinamento das emocgoes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso
da beleza, a percepcao da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor.”

(CANDIDO, 1995, p. 180)3.

29¢[...] son las practicas culturales que posibilitan la ensefianza y el aprendizaje de la lengua [...]” (PARAQUETT,
2001, p. 193).
30°¢[..] la buena disposicion para con el proximo, la sensibilidad para con las emociones, la capacidad de penetrar

en los problemas de la vida, el sentido de belleza, la percepcion de la complejidad del mundo y de los seres, el
cultivo del humor [...] (CANDIDO, 1995, p. 180).
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Por lo tanto, a este alumno no le sera negado el derecho a la oportunidad de
sensibilizarse, pues le serd garantizado el mirar para el otro y su cultura. La efectiva ensefianza
de la lengua extranjera debe enfocar ademés de las competencias comunicativas, en una
pregunta: ;cual es el sentido para el alumno en tener clases de espafiol como lengua extranjera?
Y la respuesta debe estar aclarada en la mente del profesional docente, es nada mas que el
alumno pueda aprender a significarla delante de los conflictos de voces que se presentan, pues
es a partir del ajeno que el estudiante de idiomas, o los alumnos de las tltimas series de la

ensefanza media, van a construir las propias enunciaciones.

6 Secuencia didactica expandida

Como vimos, por la Literatura ser concebida como un derecho universal que debe estar
accesible a todas las personas, escogimos los cuentos “El Axolotl”, de Julio Cortazar, para
discutir sobre la tematica “ ; Qué hacer para comprender lo que es extrafio?”; “La pequeia
cerillera”, de Hans Christian Andersen, a fin de abordar las experiencias del otro y la compasion
por el otro; y “Riquet el del copete”, de Charles Perrault, para reflexionar sobre los vacios, las
carencias del individuo (que abarca la necesidad del otro), ademas de los valores sobre belleza
e inteligencia — ;Qué realmente importa? . Asi, vimos en los cuentos escogidos la posibilidad
de trabajar con el caracter humanizado de la Literatura y, entonces, discutir el papel del
ciudadano de mirar el otro y reconocerse en sus dificultades, suefios y acciones.

Por lo tanto, creemos que, en las clases de ELE, ademas de la experiencia de lectura,
podemos abordar aspectos culturales, situaciones comunicativas, que en cuanto hablante de una
lengua extranjera, en un pais extranjero/extraio del nuestro, tenemos que ocupar el lugar del
otro para comprender y hablar. De esa manera, procuramos trabajar, asi como afirma Aiub
(2014), con el espafiol de modo a considerar el aprendiz como un sujeto heterogéneo, que
vivencia otra lengua para asi significarla y de ese modo realizar un aprendizaje efectivo del
espafol como lengua extranjera.

Asi, para reflexionar sobre la ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera (ELE) en
el Brasil, es preciso cuestionar y buscar interrelaciones entre aspectos lingiiisticos y culturales
en el proceso de aprendizaje del idioma, siempre haciendo también un movimiento de alteridad,

al profesor pensar en cuales proximidades culturales y comunicativas son mejores para llevar “

Letras & Letras | Uberlandia | vol 34 /1 | jan/jun 2018 ISSN 1981-5239 190



Amanda M. F. Bioni, Elizabhett C. C. da C. Correio | p. 176-194 La constitucion del proprio a partir del ajeno...

[...] o estudante ver-se e constituir-se como sujeito pelo contato e exposi¢ao ao outro, a
diferenca, ao reconhecimento da diversidade [...] (OCEM, 2006, p. 133)31.

A continuacion de todo lo que fue discutido hasta ahora, proponemos una simplificacion
de una secuencia didactica expandida®® que posibilite la practica de la literacidad literaria
(COSSON, 2016) en el abordaje de los textos seleccionados. Para tanto, seleccionamos como
publico los alumnos del segundo afio de la ensefianza media brasilefia.

En la primera etapa de la secuencia didactica expandida, conocida como motivacion se
sugiere un dialogo entre docente y estudiantes con el objetivo de efectivar un cambio de ideas,
con respecto al tema de la otredad, y asi, obtener los conocimientos previos de los alumnos
sobre el tema vigente. En ese momento es oportuno presentarles las nociones filosoficas y
socioldgicas sobre el asunto.

La segunda etapa es la presentacion. Es el momento ideal para presentarles a los
estudiantes los cuentos que seran estudiados. Es indicada una breve contextualizacion de los
textos basada en autores, periodo histdorico y géneros literarios, especialmente lo fantastico y lo
maravilloso, con el propdsito de introducir la tercera etapa que es la lectura.

La lectura debe ser mediada por el profesor que puntuara las competencias
comunicativas, relativas al hablar. Los sonidos generales, asi como los tonos adoptados para
sefalar sorpresa, pregunta o insatisfaccion también son observados por el docente,
especialmente en los textos que presentan dialogos entre los personajes. Aqui también se hace
necesario distinguir el tema de la otredad en los textos de modo breve.

Las primeras interpretaciones constituyen la cuarta etapa. Es el momento de conectar
las discusiones anteriores sobre los estudios literarios. Es cuando profesor y alumnos descubren
juntos las estrategias fantésticas de Cortdzar, al mismo tiempo que comprenden lo maravilloso
en los cuentos infantiles.

Las segundas interpretaciones reflejan las primeras, es decir, se caracterizan por una
lectura mas profundizada acerca del tema desarrollado por la secuencia. En esa etapa, el

profesor junto a los estudiantes busca alcanzar el entendimiento del modo como la otredad es

31 «[...] el estudiante a verse y constituirse como sujeto por el contacto y la exposicion al otro, a la diferencia, al
reconocimiento de la diversidad” (OCEM, 2006, p.133).

32 Se opt6 por el modelo expandido de secuencia didactica porque, ademas de facilitar el entendimiento del texto
literario, también posibilita el entendimiento acerca de la literatura en general en un breve periodo de tiempo, en
vista de la carga horaria de ELE.
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abordada por textos distintos y como esas situaciones de aproximacion al extrafio, traducen, a
sus maneras, las experiencias de los estudiantes de ELE.

Por fin, llegamos a la ultima fase de esa secuencia, conocida por expansion. Es el
momento de ampliar el conocimiento, estableciendo redes de comunicacion entre los
significados. En las palabras de Cosson (2016, p.94): “[...] Investimento nas relagdes textuais,
movimento de ultrapassagem do limite de um texto para outros textos, possibilidades de
didlogo.”* De esa forma, los estudiantes pueden actuar como auténomos, buscando las
significaciones ocultas en los textos, relacionandolos a otros textos a fin de hacer alguna
actividad productiva, como una produccion textual en clase o alguna presentacion oral sobre
sus descubrimientos. Es un buen momento para el intercambio de percepciones acerca de los
textos y del tema.

Finalmente, reconocemos que, a causa de las dificultades con respecto a las clases de
ELE en Brasil, la secuencia presentada es adaptable a los contextos de ensefianza. Inicialmente,
pensamos ser necesarios diez encuentros de cincuenta minutos cada uno, con el proposito de
satisfacer las demandas de las actividades propuestas. Sin embargo, tal vez los profesores no
dispongan de tanto tiempo, considerando determinaciones establecidas previamente. Asi que

pretendemos mas sugerir que prescribir, mas inspirar que reproducir.

7 Consideraciones finales

Ensenar lengua y literatura extranjera espafiola en Brasil no es una tarea sencilla,
teniendo en cuenta las necesidades mercadoldgicas, las ideologias, las condiciones de trabajo,
ademas del poco tiempo de clase en las escuelas. Asi, en ese articulo la alteridad surgié como
una tematica oportuna para promover el respecto al otro y la efectividad relativa al
reconocimiento de valores como ciudadano. De esa manera, intentamos mostrar que es
necesario en las clases de ELE hacer que el alumno se reconozca en el otro para constituirse en
el proceso de inmersion en una lengua extranjera (AIUB, 2014). En ese sentido, se espera que
el alumno, a partir de la secuencia didactica presentada y de los temas desarrollados, tenga

curiosidad en percibir las diferencias entre culturas distintas, como la hispénica y la brasilefia,

33 «[...] Inversion en las relaciones textuales, movimiento de ultrapasaje del limite de un texto para otros textos,
posibilidad de dialogos” (COSSON, 2016, p.94).
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incluso, distinciones culturales y de orden lingiiistico en el 1éxico de varios paises de hispano-
hablantes.

Asi, a pesar de las practicas docentes del espafiol en Brasil, en gran parte, exhibir
enfoques tradicionalistas y descontextualizados, incorporados al planteamiento de lengua como
producto, creemos que, todavia, existe la posibilidad de implementacion de una ensefianza
creativa, sorprendente, comprometida, critica, eficiente e interactiva. La discusion que ha
orientado ese artigo buscd reconocer en una lectura profundizada de textos narrativos, el
cumplimiento de la funcidon de formar el gusto literario, como propone las OCEM (2006) al
exponer que el profesor debe formar para el placer de la lectura y estimular la vision critica.

De esa manera, se pretende no limitar los momentos de clase a las formas categoricas y
prescriptivas de ensefianza de lengua extranjera. Es algo relevante el incentivo a la competencia
comunicativa, explorando el desarrollo del aprendiz como sujeto heterogéneo, que esta
experimentando su lengua materna y es tomado por el espafiol como lengua extranjera (AIUB,
2014). Como dice Fernandez (2010), el profesor, en el momento de planear las clases de ELE,
debe tener aclarada la concepcidn de lengua y, también, segundo Cosson (2016), la concepcion
de literatura, pues necesitara procurar establecer decisiones en el proceso educativo acerca del
enfoque metodologico que serd elegido en la ensefianza del espafiol lengua/literatura extranjera,
pues eso va a influenciar en la distincion del material didactico, de la evaluacion, y

principalmente, de la didactica del profesor (FERNANDEZ, 2010).
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